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Koulutusvalinnan illuusio nuorten
siirtymédvaiheessa peruskoulusta toiselle asteelle

Veronica Salovaara

Luvussa tarkastellaan, kuinka nuorten oma toimijuus, perhetausta, ai-
kaisemmat kokemukset ja ihmissuhteet esiintyviit nuorten, vanhempien
Jja koulun ammattilaisten puheessa nuorten siirtymdivaiheessa peruskou-
lusta toiselle asteelle. Oppilaiden toimijuus nostetaan aineistossa esiin tdr-
kednd ideaalina, mutta sen rinnalla esiintyy myas tietoisuus perhetaustan
vaikutuksesta, ihmissuhteiden ja aikaisempien kokemuksien merkitykses-
td. Koulutusvalinta on tdmdn paradoksin valossa illuusio: valinta kuva-
taan nuoren omana pdcdtoksend, vaikka se onkin syntynyt perhetaustan
tuotoksena ihmissuhteiden vdlitykselld, ja nédmd ihmissuhteet voidaan
luonnehtia yhteiskuntaluokan tuottajana ja ylldpitdjdnd.

Johdanto

Siirtyessddn peruskoulusta toiselle asteelle nuoret jatkavat tyypillisesti joko amma-
tilliseen koulutukseen tai yleissivistavaan lukiokoulutukseen. Siihen asti nuoret ovat
saaneet jokseenkin samanlaisen koulutuksen peruskoulussa, vaikka tiettyja eroja op-
pilaitosten vililld on havaittavissa (Bernelius & Vaattovaara 2016; Ouakrim-Soivio ym.
2018; Seppédnen ym. 2015; Vettenranta ym. 2016). Peruskoulun tavoitteena on tarjota
kaikillelapsille tiedot ja taidot, joka takaavat tasa-arvoiset mahdollisuudet jatkaa nuo-
ren valitsemassa koulutuksessa (Opetushallitus 2016). Tilastot (esim. Myrskyld 2009;
Saari 2015) kuitenkin osoittavat, ettd koulutusvalinta on vahvasti yhteydessa yhteis-
kuntaluokka-asemaan, vanhempien koulutustasoon ja ammattiin. Pekka Myrskyldan
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(2009) analyysin mukaan, korkeasti koulutettujen lapset valitsevat muita useammin
lukiokoulutuksen ja jatkavat korkeakouluopintoihin. Lapset, joiden vanhemmilla on
ammatillinen koulutus, valitsevat todenndkdisemmin ammatilliset opinnot. Tohto-
riksi véitelleiden lapset valmistuvat maistereiksi ja tohtoreiksi muita todennédkoisem-
min. Jopa ammattiala periytyy vanhemmilta lapsille: esimerkiksi opettajien lapsista
tulee suuremmalla todennédkoisyydelld opettajia ja taiteilijoiden lapsista tulee tai-
teilijoita. Tilastot my0s osoittavat, ettd myods huono-osaisuus, eli tyéttomyys, koulu-
pudokkuus ja toimeentulotukiasiakkuus periytyy vanhemmilta lapsille (Vauhkonen
ym. 2017) ja eri taustoista tulevien nuorten eldimanpolut kulkevat usein eri suuntiin
(Vanttaja 2005). Se, ettd nuoret usein valitsevat samantyyppisen eldménpolun, koulu-
tusalan tai ammatin kuin vanhempansa ei ole itsessddan ongelma, jos nuori on tehnyt
tietoisen pdatoksen tdstd, mutta lahtokohtaisesti ei voi olettaa, ettd huono-osaisuuden
siirtyminen sukupolvesta toiselle olisi tietoinen valinta nuorelle. Tilastot eivét kerro
milla tavalla perhetausta vaikuttaa elaméanpolun valintaan, ja milléd tavalla muut ih-
missuhteet vaikuttavat koulutuspditokseen. Jos halutaan ehkédistd nuorten syrjayty-
mistd, on tdrkedd ymmartda nuorten padtoksentekoprosessia ja miten perheen tausta
jamuut ihmissuhteet vaikuttavat nuoren eliménpolkuun.

Oppilaiden koulutusvalinnat ovat osa monitahoista toimintakenttdd, johon liit-
tyy sekd oppilaiden oma toimijuus ja perhetausta ettd yhteiskuntapoliittinen ja kou-
lutuspoliittinen kenttd, jota ei voida selittdd yksinomaisesti toimijuuden tai yhteis-
kuntaluokan kisitteelld. Toimintakentdn voidaan suppeasti ymmartda tarkoittavan
nikyvid ja ndkymattémid rakenteita tai tukiverkostoja nuoren omassa koulussa,
asuinymparistossd, asumisessa kaupunki- tai taajama-alueella, taikka perhepiirissa
tai kaveriporukassa. Toimintakentdstd voidaan my6s puhua laajemmin, esimerkiksi
yhdessd koulutus- ja sosiaalipolitiikan, yhteiskunnan tukijarjestelmien, opetussuun-
nitelmien tai yleisesti yhteiskunnan kulttuuristen arvojen ja rakenteiden kanssa. Tés-
sd toimintakentdssd nuori tekee pddtoksensa ja sithen kiinnittyvét rakenteet ohjaavat
sekd mahdollistavat hdnen padtoksentekonsa; siksi nuoren toimijuus on aina sidottu
sekd ndkyviin, ettd ndkymattomiin rakenteisiin.

Viitoskirjassani (Salovaara 2021) fokuksessa oli nuorten toimijuus siirtymévai-
heessa peruskoulusta toiselle asteelle. Tdssd luvussa syvenndn viitoskirjani analyysia
pohtimalla yhteiskuntaluokan merkitystd nuorten koulutussiirtymissi ja erityisesti
ihmissuhteisen merkitystad yhteiskuntaluokan tuottajana. Esitdn tutkimuskysymyk-
sen: Milld tavoilla nuoren oma toimijuus, perhetausta ja ihmissuhteet nousevat esiin
nuorten, vanhempien ja koulun ammattilaisten puheessa nuorten siirtymévaiheessa
peruskoulusta toiselle asteelle? Koska aineistossa ei puhuta suoraan yhteiskuntaluo-
kasta, analysoin, miten nuoren perhetausta esiintyy nuorten, vanhempien ja koulun
ammattilaisten toisen asteen koulutusvalintoja koskevassa puheessa. Esitdn, milld
tavoilla nuoret reflektoivat mahdollisuuksiaan ja toisen asteen valintojaan, ja tarkas-
telen, miten koulun ammattilaiset reflektoivat perhetaustan merkitystd sekd omaa
rooliaan nuoren tukemisessa. Tuloksissani nostan esiin toimijuuden ideaalin ja per-
hetaustan merkityksen paradoksin; sen miten koulutusvalintapuheessa korostetaan
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nuorten oma toimijuutta samalla tiedostaen pdatoksen kytkeytyvidn perhetaustaan.
Hyviksymadlld ja painottamalla nuorten omaa toimijuutta nuoren koulutusvalinta
kuvataan nuoren omana paittksend, vaikka se onkin laht6kohtaisesti syntynyt per-
hetaustan tuotoksena ihmissuhteiden vilitykselld.

Teoreettiset lahtokohdat

Jos kaikilla nuorilla on periaatteessa yhtendisen peruskoulun myotd samat edelly-
tykset hakea lukiokoulutukseen tai ammatilliseen koulutukseen, miksi perhetausta
ndkyy tilastoissa vahvasti? Kysymystd miksi vanhemman koulutus ja ammatti siir-
tyvit sukupolvesta toiselle, voi selittdd eri tavoilla. Pierre Bourdieun (1984) teoreetti-
sessa viitekehyksessd habitus on késite, jolla pystymme ymmartdméin sosialisaation
ja ympadriston vaikutusta yksilon arvoihin, normeihin ja makuun. Habitus vaikuttaa
ajattelutapaamme, paatoksiimme ja valintoihimme. Perheen sisdiset normit, arvot
ja jopa puhetapa heijastuvat lapsen koulumenestykseen. Anette Lareau (2002) esit-
tdd miten keskiluokkaisten perheiden vanhemmat keskustelevat lastensa kanssa, ja
kuinka lasten harrastukset ovat tarkkaan suunniteltuja ja jarjestettyja. Sen sijaan
tyovdenluokkaisissa perheissi lapsia komennetaan herkemmin, ja he saavat viettda
vapaa-aikansa vapaasti ulkona. Koulussa keskiluokan lapset ovat tottuneet keskus-
telemaan ja kyseenalaistamaan, mutta tydvdenluokan lapset kuuntelevat ja tottelevat
kidskyja (Lareau 2002). Pierre Bourdieu ja Jean-Claude Passeron (1977) kuvaavat kuin-
ka normit, arvot ja puhetapa vaikuttavat suoraan ja myos epdsuorasti lapsen koulu-
menestykseen, jossa lapsi, joka tulee saman tyyppisestd taustasta kuin hinen opetta-
jansa, parjda paremmin koska jakaa samat arvot, kulttuurisen pddoman, ja puhe- tai
keskustelutavan mité arvostetaan koulussa. Keskiluokan lapset sisdistdvit ne arvot ja
normit, joita pidetdan tarkeind koulussa, koska myos opettajat, ja muut ammattilaiset
koulussa, ovat osa keskiluokkaa. Ndin ollen, keskiluokan lapset ovat sisdistdneet kes-
kiluokan puhe- ja kdytostavat sekd kulttuurin.

Samuel Bowlesin ja Herbert Gintisin (1976) vastaavuusteorian mukaan koulutus
uusintaa yhteiskunnan taloudellisen jidrjestelmén ja tyoprosessien perusrakenteita,
eli normit, arvot ja koulun ylldpitdma jarjestelma vastaavat tehtaiden hierarkkista jar-
jestelméd: koulussa oppilaat asettuvat tehtaan tyontekijoiksi, ja rehtori toimii ikdan
kuin tehtaanjohtajana. Koulun sosiaaliset rakenteet manifestoituvat koulun pii-
lo-opetussuunnitelmassa, jonka mukaisesti oppilaat oppivat miten taytyy kayttaytya,
puhua ja olla (Broady 2007; Freire 2000; Jackson 1968). Jos oppilaat vastustavat titd
jarjestelmdd luomalla oman vastadiskurssinsa, jossa he avoimesti taistelevat tata jar-
jestelmid vastaan, heiddn ei ole mahdollista parjita koulutuksessa - elleivit koulun
arvot, normit ja kdyttdytymismallit muutu (Willis 1981). Oppilaiden koulumenestys
onkin sidottu koulun ja yhteiskunnan arvoihin sekd normeihin. Vastustamalla vallit-
sevaa koulukulttuuria ja koulutuksen rakennetta tyovdenluokan lapset ovat paradok-

119



Veronica Salovaara

saalisesti sidottuja jatkamaan heille ennalta maarattya koulutus- ja urapolkua, koska
he eiviat menesty koulussa keskiluokan arvojen ja normien mukaisesti.

Postmodernissa yhteiskunnassa yhteiskuntaluokan késite on muuttanut muo-
toaan. Suomessa luokka-asemaa on tarkasteltu useissa tutkimuksissa, omista reflek-
tioista etnografisiin ja tilastollisiin tutkimuksiin (Erola 2010; Jirvinen & Kolbe 2007;
Kayhko 2006; Tolonen 2008). Tutkimukseni tarkastelemissa kouluissa yhteiskunta-
luokista ei puhuta ddneen: sen sijaan puhutaan esimerkiksi ylisukupolvisesta huo-
no-osaisuudesta, maahanmuuttajataustaisista perheisti ja oppilaista, koulutetuista,
korkeakoulutetuista tai opistotason vanhemmista, perheen kyvysta tai kyvyttémyy-
destd tukea lasta, lapsen kotona saamasta mallista tai siitd, miten vanhemmat arvos-
tavat koulutusta. Onko yhteiskuntaluokka kasitteend tabu vai onko yhteiskuntaluok-
ka kédsitteend uudistuksen tarpeessa? Onko yhteiskuntaluokka késitteend muuttunut
niin monitahoiseksi ja kompleksiseksi, ettd siitd on vaikeaa puhua?

Beverley Skeggsin (2004) mukaan luokka késitteend on nyky-yhteiskunnassa ai-
empaa monimuotoisempi ja monitahoisempi, sisdltden lukuisia elementtejd kuten
rotu (race), kansalaisuus, sukupuoli ja seksuaalinen suuntautuminen. Skeggs (2004)
korostaa, ettd on tdrkedd kiinnittdd huomiota kdytdntojen, normien ja arvojen kiin-
nittymiseen - tai kirjaamiseen (inscribe) - ryhméén tai instituutioihin. Skeggs toteaa
(2010), ettd luokkaa taytyy tulkita ihmisten vélisten suhteiden kautta: luokkasuhteet
ovat dynaamisia voimia, jotka toimivat ikddn kuin sosiaalisten suhteiden perustana.
Aineistossani esiintyy monia esimerkkejé siitd, miten ihmisten véliset suhteet, esi-
merkiksi nuorten suhteet vanhempiinsa tai vanhempiin sisaruksiin, luovat perustan,
jonka perusteella nuoret valitsevat koulutuspolkunsa lukioon tai ammattikouluun;
mutta myos viitteitd siitd, miten nuorten kokemukset harrastuksista tai vapaa-ajan
vietosta, TET-jaksosta (1-2 viikon ty6eldmén tutustumisjakso kahdeksannella tai yh-
deksdnnelli luokalla), lastenkodista ja muista tarkeistd kokemuksista, auttavat nuorta
paattimaan mille koulutuspolulle hdn haluaa suuntautua.

Tutkimusmenetelma ja aineisto

Tdmain luvun aineisto on kerétty vditostutkimukseeni osana: haastatteluja ja ryhma-
haastatteluja kolmen suomalaisen peruskoulun oppilaiden, opettajien, opinto-ohjaa-
jien, rehtoreiden sekd vanhempien kanssa (Salovaara 2021). Aineisto on keritty 2012.
Tédssd luvussa syvennidn analyysia nuorten, huoltajien ja koulun ammattilaisten na-
kemyksiin nuoren valinnasta peruskoulusta toiselle asteelle yhteiskuntaluokkakasit-
teen ndkokulmasta, erityisesti ihmissuhteiden rooli yhteiskuntaluokan tuottajana.
Olen kéyttdnyt tdhdn analyysiin haastatteluja tai ryhméhaastatteluja 77 henkilén
kanssa: 35 koulun ammattilaista, 32 oppilasta ja 13 huoltajaa. Oppilaat haastateltiin
ryhmissa tai pareittain ennen siirtymévaihetta, eli peruskoulun yhdeksénnelld luo-
kalla ja osa nédistd oppilaista osallistui yksilohaastatteluun siirtymévaiheen jédlkeen.
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Olen analysoinut aineistoa keskittyen siihen, miten oppilaan koulutusvalinnasta
puhutaan aineistossa yhteiskuntaluokan ndkokulmasta: esimerkiksi miten toimijuu-
desta, perheen taustasta, sosioekonomisesta taustasta, huono- tai hyvidosaisuudesta
perheessi tai vanhempien koulutustasosta puhutaan. Aineiston oppilaat ja huoltajat
tulevat eri taustoista eiki heiltd edellytetty erityisid kriteereja haastatteluun osallis-
tumiseen. Aineiston oppilaat ovat laaja heterogeeninen ryhm4; jotkut oppilaat par-
jasivdt (omien sanojensa mukaan) arvosanojen perusteella koulussa erittdin hyvin,
jotkut huonommin. Osa oppilaista koki koulussa motivaatio-ongelmia tai haastavia
tilanteita, toiset kokivat koulun tukevan heité eri tavoilla. Nuoret osallistuivat ryh-
maihaastatteluihin ennen siirtymévaihetta, ja osa néista oppilaista osallistui yksilo-
haastatteluihin siirtymévaiheen jdlkeen, kun he olivat aloittaneet peruskoulun jail-
keisessd koulutuksessa. Tdssd luvussa puhun koulun ammattilaisista, kun viittaan
kaikkiin oppilaiden kanssa koulussa tyGskenteleviin aikuisiin (esimerkiksi opettajiin,
opinto-ohjaajiin, koulukuraattoreihin ja rehtoreihin). Vaikka heiddn niakokulmansa
nuoriin ja heiddn koulutusvalintoihinsa muokkautuvat heiddn ammattiensa n&ko-
kulmien myo6td, ne eivdt perustu niihin kokonaan. Tulkitsenkin heiddn puhettaan
diskursiivisesti enkd ammattikunnan mukaisesti.

Analyysimenetelména kéytéan diskurssianalyysia (Fairclough 1992, 2010; Gee 2011;
Jokinen ym. 2016). Koska diskurssianalyysissa on eri suuntauksia ja toteuttamisen ta-
poja, on syytd lyhyesti kuvailla omaa toteuttamistapani tdssd analyysissa. Diskurs-
sianalyysin avulla voidaan selvittdd, miten sosiaalinen todellisuus tuotetaan erilai-
sissa sosiaalisissa kdytdnnoissd (Jokinen ym. 2016). Diskurssi on kielenkéyttotapa,
joka kuvastaa tiettya sosiaalista todellisuutta tai maailmankuvaa ja samalla rakentaa
sitd edelleen (Fairclough 1992). Analyysissa voidaan keskittya pieneen diskurssiin, eli
itse puheeseen tai kieleen, tai suurempaan Diskurssiin, eli puhetapaan osana kay-
tanteitd, kulttuuria tai eri yhteiskunnan ryhmia (Gee 2011). Tdssé analyysissa ldhden
siitd ndkokulmasta, ettd ihmiset eiviat puhu ainoastaan yksiloind, vaan tietyn yhteis-
kunnan, kulttuurin tai sosiaalisen ryhméin jdseneni (Gee 2011, 176). Keskityn nuor-
ten, vanhempien ja koulun ammattilaisten puhetapoihin liittyen koulutusvalintaan.
Kuvaan analyysin avulla nuorten, vanhempien ja koulun ammattilaisten kasityksia
koulutusvalinnasta, ja milld tavalla ndma késitykset ilmaistaan haastatteluissa. Kes-
kityn erityisesti puhetapaan koulutusvalinnasta: millé tavoilla nuoret itse perustele-
vat ja oikeuttavat valintansa sekd milld tavoilla vanhemmat ja koulun ammattilaiset
perustelevat ja oikeuttavat nuorten kouluvalinnat ja puhuvat nuorista toimijoina.
Fokuksessa on erityisesti transitiivisuus ja nominaalisuus eli milla tavalla toimijuus
korostuu ja ilmaistaan tai sitd viahétellddn (kuka tekee, kuka paattdaa kouluvalinnasta,
aktiivisuuden aste) ja modaliteetti, eli sitoutumisen aste ilmaisussa (esimerkiksi milla
tavalla nuori ilmaisee sitoutumista tdhdn padtckseen) (Fairclough 1992).
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Tulokset

Toimijuuden eetos

Samalla kun postmoderni yhteiskunta on muokannut ymmarrystd yhteiskuntaluo-
kasta, ovat myds toimijuuden merkitykset muuttuneet. Lasten ja nuorten osallisuus
halutaan nostaa esiin jokapdividisessd toiminnassa: oppijana koulussa, sosiaalityon
asiakkaana ja yhteiskunnan jasenena. Koulussa lapsen toimijuutta edistetdan esimer-
kiksi uudessa opetussuunnitelmassa, jossa oppilas kuvataan aktiivisena toimijana,
joka on enemmain vastuussa koulutyostd ja omasta oppimisprosessistaan (Opetus-
hallitus 2016). Sosiaalitydssd puolestaan edistetddn lapsen toimijuutta systeemisessa
toimintamallissa, jotta lapsen ddni pddsee enemmain esiin ja hdn piédsee vaikutta-
maan omaan asiakassuunnitelmaansa (Aaltio & Isokuortti 2019). Nuorisotutkimuk-
sessa nuori ndhdéain aktiivisena toimijana, joka navigoi eldimén- ja koulutuspolulla
(du Bois-Reymond 2009; Furlong 2009). Hén on tuolloin refleksiivinen toimija, joka
kiy sisdisid keskusteluja (Archer 2003, 2007) mahdollisuuksistaan ja vaihtoehdois-
taan.

Postmodernit tutkijat ovat nostaneet esiin, etteivit nuoret ole samalla tavalla si-
toutuneet ammattiin, luokkaan tai sosiaalisen taustaan kuten ennen (Beck 1992; Beck
& Beck-Gernsheim 2002). Koulutuspolut ovat muuttuneet yksil6llisimmiksi, ja yhteis-
kunnassa painotetaan nuorten toimijuutta. Nuorilla on enemmaan mahdollisuuksia ja
tietoa valita sekd muuttaa omia koulutuspolkujaan. Kytkokset sosiaaliseen taustaan
ovat kuitenkin edelleen olemassa, vaikka muodoltaan muuttuneina. Myds tutkimus-
aineistossani nousee vahvasti esiin toimijuuden diskurssi ja oppilaiden vastuu omas-
ta koulutuspolustaan ja ammatinvalinnastaan. Siirtymé&vaiheessa olevat nuoret il-
maisevat, ettd toisen asteen koulutuspaikan valinta on heiddn oma pdatoksenss, josta
he itse ovat vastuussa. Oppilaat painottavat omaa toimijuuttaan nostamalla esiin,
miten he ovat aina tienneet mihin kouluun tai ammattiin he haluavat hakea. He saat-
tavat perustella valintaansa kdyttdmalld sanoja kuten aina halunnut, aina tykdnnyt
tai ihan pienestd asti.

Haastattelija: Joo, ja miten te sitte keksitte mitd te haluatte tehd?

Suvi: M4 on aina ainakin tykdnny laittaa hiuksii ja silleen muutenkin lait-
tautumisesta.

Mikko: Madkin ruuanlaitosta (kaikki nauravat) mités sitte, se vaan on niin.
(tytot kikattavat)

Amanda: Jamé&i on iha pienest asti halunnu tulla niinku johonki sairaalajut-
tuihin tai jotain vastaavaa.

Haastattelija: Joo

Nella: Ma oon aina ollu kiinnostunu jostai parturi-kampaaja jutuista ja just
aina laittanu kaikkia hiuksia ja sellasta...
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Kytkokset sosiaaliseen taustaan, identiteettiin, koulutuspolkuun jaammatinvalin-
taan ovat muuttuneet kompleksiseksi kokonaisuudeksi, joka vaatii kontekstualisoin-
tia eri tavalla kuin ennen (Furlong 2009). Nuori saattaa esimerkiksi todeta, ettd hdn
on aina tiennyt haluavansa parturi-kampaajaksi tai kokiksi, tai lukioon ja sen jalkeen
jatkavansa yliopisto-opintoihin. Han voi tuoda esiin, ettd valinta on aina ollut hdnelle
selked ja itsestddn selvd. Kun nuorelta kysyy, miten hinen vanhempansa ovat vaikut-
taneet tdhdn paitokseen, hin toteaa, ettd vanhemmat kannustavat hdntéd tekemédian
omat padtoksensd, eivitkd vaikuta nuoren padtokseen mitenkddn. Nuoret saattavat
myos ilmaista sddlid niitd nuoria kohtaan, joiden vanhemmat puuttuvat liikaa nuo-
ren omaan valintaan. Nuoret voivat kertoa ylpeésti, miten hdnen vanhempansa eivét
edes tienneet, mihin kouluun hén oli hakenut. P4détos siitd, mihin hakea peruskoulun
jilkeen, nostetaan esiin tdrkednd padtoksend, johon muut ihmiset eivit saa eiké hei-
dén pida puuttua. Kuitenkin tarkemman analyysin jilkeen nuorten puheessa nousee
esiin kytkoksid perhetaustaan, harrastuksiin ja aikaisempiin kokemuksiin.

Kytkokset perhetaustaan, harrastuksiin ja aikaisempiin kokemuksiin

Vaikka nuoren omaa toimijuutta painotetaan paitoksenteossa, perheen kaytannot,
normit ja arvot ovat kiinnittyneet nuoreen lapsuudesta asti (Skeggs 2004, 2010), tai ne
ovat tulleet osaksi nuoren habitusta (Bourdieu 1984). Keskusteluissa nuorten kanssa
nousee esiin perhetaustan merkitys, vanhempien koulutustausta ja ammatti, mutta
my0s vanhemmilta ja (vanhemmilta) sisaruksilta saadut tuki, tieto ja kokemukset.
Varsinkin yksilohaastatteluissa vanhempien ja vanhempien sisarusten tiedot ja ko-
kemukset nousivat esiin merkittdvdna tiedon ja tuen muotona. Nama tiedot ja ko-
kemukset, ehkd my6s arvot, normit ja kdytdnteet, muodostavat sen arvomaailman,
johon perustuen nuori mieltdd paitoksensd omikseen. Vaikka vanhemmat eivit ole
aktiivisesti yrittineet tyontda nuorta tietylle alalle, ndkymattomat rakenteet - hiljai-
nen tieto, asenteet ja kokemukset - vaikuttavat joko suorasti tai epdsuorasti paatos-
prosesseihin. Vanhemmilta onkin helppo ottaa mallia, millaiset ty6tehtévit voisivat
olla mieluisia, ja millaiset eivit todellakaan. Nuoret viittaavat usein vanhempiensa
koulutukseen tai tyopaikkaan, ja usein jos nuorella on vanhempia sisaruksia, ndma
toimivat my0s tiedonantajina ja keskusteluapuna. Jotkut nuoret ovat saaneet seurata
vanhempiensa toita tydpaikalla, kesdtoissa tai muuten vapaa-ajallaan. Miika, joka on
pitkdédn ollut kiinnostunut autoista ja mopoista ja viettdnyt vapaa-aikansa moottorei-
den parissa, kertoo, miten hanen automekaanikkoisdnsi on ottanut hinet mukaan
tyomaalle vapaa-aikana. Miika kuvaa ryhméhaastattelussa miten hdnen oma mopo-
harrastuksensa ja isin ammatti ovat vaikuttaneet hdnen kiinnostukseensa mootto-
reihin ja siksi hdn haluaa itsekin automekaanikoksi. Han kertoo, ettd hdnen isdnsi on
aina rakentanut autoja ja tydskennellyt autojen parissa. Siirtymévaiheen jalkeen hdan
kertoo, ettd jotain on "jadnyt padlle” ndistd kokemuksista.

Miika (ennen siirtymévaihetta): Faija on ite aina rakentanut autoja, se on
varmaan jadny siitd. Ja sit se ollu aina jotenkin autoon liittyvés tois.
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Miika (siirtymévaiheen jdlkeen): Nii, kyl sil varmaan on ollu jotain ku ma
oon ite katellu aina kun faija tekee jotain, just ittelle jadny paélle se.

Nuorten esiin tuomat ulkopuoliset odotukset toimijuudesta tekevat nidkyvéksi
myos suomalaisen yhteiskunnan arvoja ja normeja. Nuorilta odotetaan ja vaaditaan
toimijuutta, heiltd vaaditaan itsendistd padtoksentekoa. Samalla nuorten esiintuoma
oletusarvo itsendisestd valinnasta kuvaa miten he ovat omaksuneet tietyt koulutuk-
seen ja tulevaisuuden ammatteihinsa liittyvat arvot. Oletus itsendisesti tehtdvasta
koulutusvalinnasta saattaa paljastaa jonkinlaisen kiinnittymisen tiettyyn ryhm&an
tai yhteiskuntaluokkaan. Monille nuorille valinta hakea tiettyyn kouluun on luon-
nollinen valinta - mitddn muuta ei ole edes mietitty. Samoin kuin ty6ldisperheestd
tuleva voi tuntea ulkopuolisuutta ja epdgvarmuutta akateemisessa maailmassa (Jar-
vinen & Kolbe 2007), nuoren valinta tiettyyn kouluun voi tuntua niin luonnolliselta,
ettd mitddn muuta vaihtoehtoa ei ole edes pohdittu (Reay 1998). Vaikka nuoret tulevat
vahvistaneeksi perhetaustan merkitystd joko suoraan tai epdsuorasti, he painottavat
kuitenkin, ettd pdatos oli heiddn. Tarun &didilla ja isdllda on ammatillinen koulutus.
Taru kertoo ryhméahaastattelussa, miten hén ei ole koskaan edes miettinyt lukioon
hakemista, ja perustelee pdatostdan riittiméattomalla peruskoulun keskiarvolla.

Taru: Siis madki mietin niinku ensin ite, sit mé niinku rupesin puhuu meién
4itil ja iskal siit. Ja sit niinku sit se vast niinku meni et. Ku lukioo mé en oo
koskaan ees ajatellu ku mul ei tuu koskaan riittid mun keskiarvot sinne
saakka et.

Haastattelija: Joo.

Taru: Et amis on ollu aina se et mihin ma sit (.) haen.

Siirtymévaiheen jdlkeen Taru on tyytyvdinen opiskelupaikkaansa ammattikou-
lun pintakésittelylinjalla. Ala on sama, jolla hdnen isdnsé on t6issd, ja Taru on saanut
olla kesdtoissd isdnsid tyopaikalla. Hin on tyytyvdinen isdnsid tukeen ja kdytdnnon
kokemukseen, jota hdn on saanut keséityostd ja kertoo saavansa isdltddn apua ja tukea
myos koulutehtédvissa.

Haastattelija: joo. Niin sd sanoit et sun isdlld on tdn alan yritys.

Taru: Joo.

Haastattelija: Ni sd, ootsd siis sd paljon sit tiesit sun isdn kautta tastd tyostd ja?
Taru: Joo. M4 olin niinko nyt kesal iskal toissa.

Haastattelija: Aijaa. Joo.

Taru: et sit niinku sai vdhén siihen sitd. [H: joo] Et iskd on yrittdny opettaa
hirveen paljo [H: joo]. Et sit taas ku tuol koulus opetetaan vdha eri taval ni [H:
nii] sit taytyy kuunnella sitd kouluuki sit taas[H: joo] pikkusen enemmaén.
[H: joo] Et kyl sit taas iskdlt mé taas kysyn apuu jossain koulutehtivis, et jos
iskd osaa auttaa.
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Haastattelija: Joo.
Taru: Et se on ihan kiva sit kysyy iskalt [H: nii] sit apuu.
Haastattelija: Nii justii, joo.

Yhteiskuntaluokkarakenteeseen liittyvat tekijdt, jotka ohjaavat oppilaita valit-
semaan opintopolkunsa tyypillisesti joko lukiokoulutukseen tai ammattikouluun,
voivat olla nakymattomid tai ndkyvid. Nuoret saattavat tiedostaa miten heiddn van-
hempansa ovat vaikuttaneet heiddn valintaansa, esimerkiksi miten he ovat ndhneet
vanhempansa ty6ssddn (ndkyvit rakenteet) ja miten tuntuu itsestddn selviltd hakea
tiettyyn ammattiin (ndkymattémét rakenteet). Vanhempien tyéskentely nuoren opis-
kelemalla alalla saattaa auttaa heitd pysymaéan koulutuksessa, joko kdytdnnon tiedon
avulla (ndkyvét rakenteet), tai tuen ja kannustuksen avulla (ndkymaittomét rakenteet).

Jos vanhempien tuki puuttuu, heiltd ei 16ydy valmiita ammatillisuuden malleja
tai esimerkkej, tai jos he kertovat ammatinvalinnan huonoista kokemuksista, nuori
saattaa kohdentaa katseensa vanhempiin sisaruksiin ja reflektoida eri vaihtoehtoja
heiddn kanssaan. Monet nuoret kuvaavat, miten vanhempien sisarusten tiedot ja tuki
ovat olleet heille tirkeitd paatoksentekovaiheessa: nuoret, jotka hakevat lukioon ovat
saaneet konkreettista tietoa lukiosta ennen siirtymévaihetta ja konkreettista apua
koulutehtdvissd siirtymévaiheen jidlkeen. Annan &idilld on korkeakoulututkinto, ja
hédnen isosiskonsa opiskelee yliopistossa. Annan ditid haastateltiin myos erillisessa
haastattelussa, jossa tima totesi aina kannustaneensa lapsiaan tekemddn omat péda-
toksensid koulutuksen suhteen. Annan &iti kertoo my®os, ettd on yrittdnyt tukea Annaa
tdmaén valinnoissa ja kouluty0ssd, mutta suurimman avun tulleen luultavasti tullut
Annan yliopistossa opiskelevalta isosiskolta. Anna itse sanoo siirtymévaiheen jilkei-
sessd haastattelussa saaneensa siskoltaan kdytdnnon neuvoja, ja ettid on voinut pohtia
vaikeita valintoja tdiméan kanssa. Sisko on myd6s auttanut koulutehtévissd, jos Anna on
kokenut haasteita.

Anna: No on mulla kaks siskoo, niin se mun isosisko, joka nyt on yliopistossa,
niin seki on aika paljon, melkeen yhté paljon niinku mun vanhempien osalta
vaikuttanu siihen. Se on niinku auttanu mua kans tosi paljon ja kannustanu
eteenpdin. Se on nyt vihidn taas tottumista, kun se muutti pois. Ettd taytyy
hakee sitd tukee sitte jostain muusta, ku sitd ei aina saa vanhemmilta sem-
mosta ku haluaa. Ni tdytyy vdhdn niinku hakee sitd jostain.

Anna on huolissaan parjddmisestd isosiskon muutettua pois kotoa. Han on valilla
kokenut lievdd masennusta ja haastavia tilanteita lukion ensimmaiselld luokalla. Hin
kertoo epdilevédnsi, parjaako han lukiossa. Han oli hakenut lukioon, jonka sisddnpéa-
syvaatimukset ovat kaupungin korkeimpien joukossa. Han oli jo peruskoulun viimei-
selld luokalla kokenut haasteita ja ylikuormittunut vaativasta kouluty6std, mutta koki
kuitenkin haluavansa hyvéaan lukioon.
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Sanna Aaltonen (2016) toteaa, ettd vanhempien sisarusten neuvot perustuvat usein
tunteisin, ja vanhempien neuvot ovat pragmaattisempia. Toisaalta vanhemmilta si-
saruksilta saadaan myds paljon kdytdnndollistd tietoa tulevassa koulussa opiskelusta
ja apua koulutehtdviin. Ristiriitaisissa tilanteissa, tai jos vanhempi ei osaa syysta tai
toisesta auttaa, nuori hakee tukea ja tietoa vanhemmilta sisaruksilta sek ideoita 1dhi-
piiristd. Aineistossani ilmeneekin useita esimerkkeji siitd, ettd vanhempien tietojen
ollessariittdmattomid, nuoret ovat saaneet kdytinnon neuvoja vanhemmilta sisaruk-
silta.

Aina vanhempien kokemukset eivit auta tai vanhemmat eivét pysty syystd tai toi-
sesta auttamaan. Absame ei ole varma vanhempiensa koulutuksesta, ja kertoo, etta
aiti on kotiditi ja isd ty6ton. Absame on kdynyt tutustumassa isoveljensa tyopaikkaan
ja paattanyt hakea samalle alalle.

Absame: Mun is- isoveli on maanmittaaja ja sit ma oon kdyny sen kaa tie-
lomil, t6issa siel ihan niinku, md oon ndhny minkilaista sen ty0 on, sit ma
kiinnostuin siita...

Vanhempien ja sisarusten tarkoitus ei ole vélttdmaéttd edistdd nuoren sosiaalista
liikkuvuutta, vaan tarkoituksena on 16ytda jarkevida koulutusvaihtoehtoja nuorelle
(Aaltonen 2016). Haastavia tilanteita syntyy, jos vanhemman sisaruksen mielipiteet
ovat ristiriidassa omien intressien kanssa. Tanja ei ole varma hédnen vanhempiensa
koulutuksesta, mutta kertoo ettd diti on toimistolla téissd. Tanjan kertoman mukaan
isd on ollut toissd ravintola-alalla, mutta on sen jidlkeen vaihtanut tyota. Tanjan iso-
sisko opiskelee ravintola-alan ammatillisessa oppilaitoksessa, mutta ei viihdy siella.
Tanja kertoo, ettei olisi halunnut lukioon, koska "lukeminen ei ole ikin& kiinnostanut”
hanta. Héan olisi halunnut suoraan téihin ja opiskelemaan ravintola-alalle, mutta van-
hemman sisaruksen ja isdn huonot kokemukset ravintola-alan koulutuksesta saivat
hédnet kuitenkin hakemaan lukioon, mihin hén ei sitten paassyt. Siirtymévaiheen jil-
keen Tanja on ollut peruskoulun lisdopetuksessa, niin sanotulla kymppiluokalla, ja
on epdvarma tulevaisuudestaan.

Tanja: Md oon jo ihan pienest pitden halunnu niinku tosi nopeesti téihin
just. Opiskelu on, tai se ei oo niinku kiinnostanu mua niin paljon ku tyot.

Kk

Tanja: No just méd halusin eka ravintola-alalle, mut sit ku mun sisko on ollu
sielld ni sit se ei yhtd4d, se sano just ettei kannata hakee sinne ku se ei yhtda
niinku tykdnny siitd ja ndin edespdin ja sit kukaa muu perheesti ei suositellu
sitd mulle ni sit en mé& enéé sitte loppujen lopuks halunnu sinne.

kkk

Tanja: Se just et mé en oo endd varma mihin mé haluun opiskelee, ni lukio
on sit se varmin paikka, et sit siel saa aikaa miettii, et mité tulee tekee tyoks.

126



Koulutusvalinnan illuusio nuorten siirtymdvaiheessa peruskoulusta toiselle asteelle

Kaikissa esimerkeissd nousee esiin, miten ihmissuhteet ja kokemukset ovat tér-
kein osa nuoren paatoksentekoa. Nuoret eivit viittaa yhteiskuntaluokkaan, tai van-
hempien painostukseen, mutta kuvaavat miten tekevit koulutusvalintansa vetamalla
johtopdatoksid ympéaroivien laheisten kokemuksista ja myods omista kokemuksistaan.
Tamai tekee ndkyvéksi sen, miten tietty koulutus ja ammatti siirtyvéat sukupolvelta toi-
selle ihmisten vilisten suhteiden kautta (Skeggs 2010). My6s harrastukset, TET-jaksot
jamuutkokemukset ovat nuorten mukaan tarkeita tapahtumia, jotka edistdaviat nuoren
paatoksentekoprosessia. Varsinkin jos tukea ja kokemuksia ei 16ydy ldhipiiristd, per-
heessd on tyottomyyttd, vanhemmat eivét ole 1dsnd tai eivdt osaa auttaa padtoksente-
ossa, muut kokemukset tulevat tarkedksi osaksi padtoksentekoprosessia. Esimerkiksi
seuraavassa lainauksessa Johanna kertoo suunnitelmistaan hakea ldhihoitajakoulu-
tukseen, koska on itse asunut lastenkodissa ja haluaa menné lastenkotiin téihin.

Johanna: Kolme vuotta lahihoitajaks. Ku jotenki mé haluisin pd4std jonneki
lastenkotiin t6ihin ku mé olin iteki siel.

Seuraavaksi tarkastellaan vanhempien ndkemyksid nuoren siirtymasté peruskou-
lusta toiselle asteelle. Tarkastelen sitd, miten vanhemmat pohtivat rooliaan ja ase-
maansa nuoren tukemisessa, sekd miten vanhempien arvot ja ajatukset 'hyvéstd’ tai
'sopivasta’ koulutuksesta tulevat esiin heiddn puheessaan.

Vanhempien nakemykset sopivasta koulutuksesta ja ohjauksesta

Perhe ja nuoren ldheiset, usein vanhemmat ja sisarukset, mutta my6s isovanhemmat,
ldhisukulaiset, kaverit ja muut nuorelle tdrkedt henkil6t, muodostavat nuoren ym-
pdrille tarkedn suhdeverkoston, jossa nuorten arvot ja ideat omasta koulutuspolus-
ta syntyvét ja muodostuvat. Angel Harris ja Keith Robinson (2016) kirjoittavat siité,
miten vanhemmat alustavat nuoren omaa "nédyttdmoa”, eli muokkaavat vihitellen ja
asteittain nuoren perspektiivejd elamaésté - ja samalla myos koulumenestystd. Van-
hempien puheessa nuorten oma toimijuus nousee vahvasti esiin, mutta vain tietyissi
rajoissa (Reay & Ball 1998). Omassa tutkimuksessani vanhemmat toimivat keskuste-
luapuna nuorelle, mutta toistavat nuoren toimijuuden eetosta ilmaisemalla selkedsti,
ettd heiddn roolinsa on pysya taustalla ja antaa nuorelle tilaa tehdd omia paatoksia.
Liiallinen ohjaus vetdisi vastuun pois nuorelta; nuorten pitdd saada tehda virheitd,
koska virheistd oppii tirkeitd elamintaitoja. Vanhemmat ilmaisevat ylpeyttd, mikali
nuori on itse osannut ja saanut paittdd omasta opintopolustaan. Antamalla vastuuta
ja ottamalla riskin, ettd nuori tekee virheitd, ilmaistaan myos luottamusta Suomen
koulutusjdrjestelméén ja yhteiskuntaan. Vanhemmat tietdvét, ettd koulutusjarjestel-
mai ja yhteiskunta tarjoavat uusia mahdollisuuksia, jos pdatos ja valinta eivit mene
suunnitelman mukaisesti.

Kari: Tai sit jos méa rupeisin neuvomaan liikaa niin ehkd mun pitéis sit olla
jotenkin niinkun semmosella, no.. toisen pitdd aikuistua. Ei se niinku sem-
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monen kddestd pitdminen, ei se vaan toimi. Et ne valinnat mitka tietyssa
vaiheessa tekee musta tuntuu ettd ne alkaa liian aikaisin mutta minkés sille
mahtaa. Mutta niitten valintojen kanssa pitdd pystyy eldd ja ettd ne tuntee
omikseen. Sitte jos menee pdin helvettii, niin sitte tavallaan pestda pyykit ja
jatketaan eldmada. Et se niinkun, mut et se ettd se vastuu niista valinnoista
tdytyy jotenkin olla sielld. Liikaa neuvomalla vanhemmat varmaankin ottaa
sen vastuun sitte toiselta pois.

Toisinaan vanhemmat huomaavat haastattelutilanteessa, ettd nuoren koulu-
tusvalinta on kytkoksissd heiddn ammattiinsa. Vanhemmat saattavat ilmaista, ettd
nuoren valintapditos on hdnen omansa, eiviatkd vanhemmat ole siihen vaikuttaneet
kuin tukemalla ja kuuntelemalla. Tdma puhetapa saattaa heijastaa suomalaisessa
yvhteiskunnassa vallitsevaa vanhemmuuden arvoa, jonka mukaan hyva vanhempi ei
maidrai eikd tee valintoja lapsensa puolesta. Haastatteluissa kuitenkin nousee esiin
tilanteita, jossa vanhempi itse huomaa, miten paradoksaalista on, ettd lapsi on péat-
tdnyt hakea samalle alalle kuin toinen vanhempansa, vaikka vanhemmat eivét koe
vaikuttaneensa koulutusvalintaan. Haastattelussa Jessen &iti toteaa ensin, ettd hin
tailapsenisd eivét ole lainkaan vaikuttaneet Jessen pddtokseen. Haastattelijan toistet-
tua kysymyksen kysymalld "ei?” Jessen diti hieman epir6i ja kertoo isdn ammatista ja
Jessen harjoittelusta timan tyopaikassa. Lopuksi Jessen diti naurahtaa ja toteaa, ettd
Jesse on valinnut tdsmilleen saman alan kuin isdnsa.

Haastattelija: Joo. Tota, ootko sind tai hdnen isd yrittdny vaikuttaa tdhdn
padtokseen et mihin hdn hakee?

Jessen diti: Ei.

Haastattelija: Ei?

Jessen diti: Ei kauheesti.

Haastattelija: Joo.

Jessen diti: Eisillain oikeestaan ettd tota, Jesse oli ysiluokan TET-harjottelus-
sa (paikan nimi) lennostossa.

Haastattelija: Joo.

Jessen diti: Ja ilmeisesti sieltéd on sitte tdd mekaniikkapuoli -

Haastattelija: Okei.

Jessen diti - ja lentokoneisiin kiinnostuminen. Tietysti () emma4 tiedd pal-
jonko silld on tekemistd ettd isdnsd on lennostossa t6issd mutta ((molemmat
nauravat))

Mikon didilla on yliopistotutkinto ja isd on ravintola-alalla t6issd. Mikon 4iti ker-
too, ettd Mikon sisko on my0s ravintola-alan koulutuksessa ja Mikko on nyt paéttanyt
hakea samaan koulutukseen. Aiti kuitenkin perustelee piitéstd Mikon ruoanlait-
toinnostuksella ja kuvaa yllattyneensa siitd, ettd Mikko "tykkaa ruoanlaitosta” niin
paljon. Perustelut ruoanlaittoinnostuksesta vaikuttavat riittdavan didille siihen, ettd

128



Koulutusvalinnan illuusio nuorten siirtymdvaiheessa peruskoulusta toiselle asteelle

padtos on tapahtunut tietyissd hyviksytyissa rajoissa (Reay & Ball 1998), eikd hdn tun-
nista ainakaan suoraa vaikutusta isin ammatista Mikon pdattkseen.

Mikon &iti: Mut tota (.) sillai ettd mi olin yll4ttyny vaan niinku Mikon valin-
nasta, ettd se ldhti- [H: joo]-14hti sitten niinku samallle al- tai no tavallaan
samalle alalle et ku isédnsd on ravintola-alal nii sitte on-[H: joo] -sitten on
Minna (sisko) ja sitten Mikko peréssi et. [H: joo] Et jotenkin et m&d yllatyin
siit et se niinkun tykk&a ruoanlaitosta sitten niinku paljon, ettd se kiinnos-
taa niin paljon, et haluaa ldhtee opiskelemaan.

Haastattelija: Joo. Joo. Olitko tyytyvdinen hdnen pdétokseen?

Mikon diti: Aina mé oon tyytyvédinen siitd, ettd niinku on ldhteny kouluttaan
itteensd, on se sit mikd tahansa. Et jos sitd itte tykkda nii se on pddasia.

Haastatteluissa esiintyy my®os tilanteita, joissa vanhemman ajatus lapsen tulevai-
suudesta ei mene yksi yhteen lapsen ajatusten kanssa. Téllaisissa tapauksissa van-
hempi vaikuttaa ottavan herkemmin aktiivisemman roolin. Vanhempi saattaa todeta
esimerkiksi paikanneensa koulun riittdimatonta tiedotusta. Tdma puhetapa esiintyy
yleensd tilanteissa, joissa vanhempien ajatukset tarkoituksenmukaisesta koulutuk-
sesta eivdt sovi yhteen nuoren ajatusten kanssa, ja koulu on vanhempien mielesta vai-
kuttanut liikaa nuoren kouluvalintaan.

Raisa: Kuitenki se mikd mua héiritsi jossain vaihees oli semmonen et tdil
painotettiin iha kauheesti tdil koulussa sitd et ammattikoulu, ammattikou-
Iu, ammattikoulu. Ei oikestaas ollu muuta vaihtoehtoa ku ammattikoulu. Sit
ku me taas koton juteltii et ku sul on niin epédselvad vield mitd s haluat ja ku
sd et nyt iha pohkokéa siel koulus oo, et josko sinne lukioon, ihan vaan sen
vuoks et vihai selkiintys et mitd mai sit haluaisin ja onha niita sit aikuisillek-
kii niitd ammattikouluja viel sit jos sen lukion haluaa jatkaa.

Raisa kuvaa ryhméhaastattelussa, miten heiddn nuorensa koulussa painotettiin
ammattikoulua, mika kenties edustaa opinto-ohjaajan nakemysta tulevaisuuden tyo-
markkinatilanteesta tai heiddn koulunsa oppilaat soveltuvuudesta parhaiten ammat-
tikouluun. Marko puhuu suoremmin koulun antamasta viestistd, jonka perusteella
heididn koulustaan ohjaudutaan tietyntyyppiseen toisen asteen opetukseen, tarkoit-
taen ammattikoulua.

Marko: Sill on iso merkitys ja.... md en tiedd... nyt puhun vdhén negatiivi-
seen sdavyyn, mi olen hiukan yllattynyt siitd viestistd mika taalta tuli nimen-
omaan koulutukseeen ja sen viestintddn et mink&laiseen kouluun menniédn
ja siind mulle tuli vaan mieleen et hiukan haluttiin ohjata, ettd kun ollaan
tdélld koulussa, niin mennéén ton tyyppiseen ja olet timmonen oppilas niin
menet ilman muuta tommoseen kouluun et tommoseen kouluun ja tietysti
jalat maassa pitdd olla se on selvd mut tuota...

129



Veronica Salovaara

Vaikka vanhemmat painottavat nuorten omaa toimijuutta paatdksentekoproses-
sissa ja perustelevat toimijuuden merkitystd vastuunkannon ja motivaation kannalta,
on kuitenkin tdrkedd reflektoida, minkélaisten arvomaailmojen sisdlld nuoren pdatos
tehddin. Monilla vanhemmilla on tietynlainen ajatus siitd, millainen koulutuspaik-
ka sopisi juuri heiddn lapselleen: Tyypillisesti he perustelevat ndkékulmiaan lapsen
motivaatiolla, intresseilld tai kyvykkyydelld. Jos koulu ohjaa nuorta toisenlaiselle po-
lulle, vanhemmat herkédsti puuttuvat valintaan ja moittivat koulun ohjausta tai tiedot-
tamista. Toisaalta kysymys voi olla ristiriidoista oman arvomaailman ja koulun arvo-
maailman vilill, tai omien ja koulun tydmarkkinatilannetta koskevista késityksistd,
tai erilaisesta ymmarryksestd lapsen taidoista tai taitojen puutteesta. Vanhempien
havainto siitd, ettd joistain kouluista ohjataan tiettyihin kouluihin ja ammatteihin,
saattaa herédttda tunteen omalle lapselle sopimattomasta ohjauksesta.

Aineistoni havainnot herdttdvit kysymaén, ohjataanko osassa kouluista oppilaita
heille sopivana pidetyille koulutuspoluille (Brunila ym. 2011), eli méiarittaddko oppi-
laiden sosioekonominen tausta heiddn ohjaustaan? Ainakin vanhemmat tiedostavat
jonkinlaisia taustaan liittyvid eroja perheiden vililld, vaikka eivit puhu suoraan yh-
teiskuntaluokista. Ammatillinen koulutus mielletdén usein haastatteluissa véhem-
maén vaativaksi, ja lukio mielletddn vaihtoehdoksi, jos lapsi pédrjdd hyvin koulussa.
Seuraavaksi tarkastelen koulun ammattilaisten ajatuksia roolistaan nuorten ohjauk-
sessa peruskoulusta toiselle asteelle, ja sitd miten oppilaan tausta nousee esiin heiddn
haastatteluissaan.

Koulun ammattilaiset mahdollistajina tai portinvartijoina

Mikéli yhteiskuntaluokkaa tarkastellaan ihmisten vilisten suhteiden kautta (Skeg-
gs 2010), tulee huomioida my6s oppilaiden ja koulun ammattilaisten véliset suhteet.
Luokkasuhteet ovat dynaamisia voimia, jotka méarittelevat kaikkia sosiaalisia koh-
taamisia (Skeggs 2010): yksilon tausta ja kokemukset vaikuttavat sithen, miten hidn
hahmottaa maailmaa ja kasittdd itsensd ja muut. Habitus koostuu eri pddomista, joista
kulttuuripddoma lienee merkittavin koulumenestyksen kannalta. Kulttuurisella p&aa-
omalla on erittdin tidrked rooli koulussa. Se vaikuttaa siihen, miten nuoret parjaavit
koulussa ja ymmartavit koulutuksen merkityksen, mutta myos siihen, miten hantd
ymmarretddn ja tuetaan koulussa. Kulttuurisella pddomalla eli kielelliselld ja kult-
tuurisella osaamisella keski- ja yldluokan lapset parjadvit koulussa muita paremmin;
ei vain siksi ettd he ovat saaneet tiettyjd kulttuurisia kokemuksia lapsesta asti, vaan
myos siksi, ettd he ovat omaksuneet samanlaisia kulttuurisia arvoja, puhetapoja ja
asenteita kuin opettajansa (Bourdieu & Passeron 1977). Opettajien on ehkd helpompi
samaistua ndihin oppilaisiin ja keskustella heiddn sekd heiddn vanhempiensa kans-
sa, kun yhteinen ymmarrys koulutuksen merkityksesta 16ytyy.

Koulun opettajat, opinto-ohjaajat ja muut asiantuntijat painottavat oppilaan omaa
valintaa ja vastuuta koulutusvalinnoissa; samalla he kuitenkin tiedostavat perheen,
ympdriston ja myos koulun vaikutuksen péditoksenteossa. Koulun rooli on mielen-
kiintoinen, koska yhtdalta haastatteluissa koulun asiantuntijat tiedostavat perhetaus-
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tan suoran ja epdsuoran vaikutuksen, mutta toisaalta niissd nousee myos vahvasti
esiin ihannekuva itsendisesti valintansa tekevasta oppilaasta.

Koulun ammattilaisten haastatteluaineistosta esiintyy myos huolta koulun tuki-
jarjestelmén riittdméattémyydestd ja koulun vaikutusmahdollisuuksien rajallisuudes-
ta. Koululta saattaa puuttua keinoja, joilla auttaa ja tukea haasteita kokevaa nuorta.

Opettaja: Niin mut se miksi tippuu, se johtuu eniten kuitenkin siitd kodista,
etsehin siin on, et aina sanotaan et se on se didin koulutustaso, et me pysty-
tddn tddlld tekemddn tiettyjd juttuja, mutta meidan vaikutusmahdollisuudet
on rajalliset kuitenkin ettd, et en mé oikeestaan tiedd mitd lisdd me oikees-
taan voitas tddlld tehdd, mulla on nytjo semmonen et niinku potkitaan ndita
takapuolelle niin paljon kun vaan voi. Ei varmaan missddn muussa koulussa
potkita niin paljon takapuolelle kuin meidédn ja auteta kun meiddn koulussa,
siis kylld ei voi sanoo et niitd jitetddn tyhjan péille. Ja silti kaikista ei saa, ei
silti millddn niinku.

Ylisukupolvinen huono-osaisuus nékyy koulun arjessa. Perheeltd puuttuva kou-
lutussiirtymid koskeva tuki vaikuttaa etenkin oppilaiden koulunkdyntimotivoitumi-
seen. Haastatteluissa tuodaan esiin, tilastojen osoittavan, ettd perhetausta ja ylisu-
kupolvinen huono-osaisuus ilmenevét nuorten koulutusvalinnoissa ja vaikuttavat
heiddn tulevaan yhteiskuntaluokka-asemaansa. Kun omat taidot ja resurssit eivét
endd riitd, vedotaan tilastoihin, nuoren perhetaustaan ja nuoren motivaatio-ongel-
miin. Tilastoja ja omia kokemuksia kdytetddn argumentointivédlineena siihen, miksi
ylisukupolviseen huono-osaisuuteen on vaikeaa puuttua. Ammattilaiset selittavét ti-
lastojen avulla, miksi heiddn koulunsa ei osaa auttaa heikoista lahtokohdista tulevia
nuoria.

Koulukuraattori: Sit on meilld niit- niitikin perheitd, joissa on niinku va-
hemmain- ne lapset on- tai lapsista on tulossa toi kolmas sukupolvi jotka ei
kdy t6issd, ainakin toinen. ((Haastattelija ja koulupsykologi hymé&htelevit
my6nnyttelevidsti)) Meilld on ndité lapsia joiden vanhemmat ei varmaan iki-
nd kdyneet toissa.

Haastattelija: Joo-o.

Koulukuraattori: Johan sen tulevaisuudenkuvatkin on jotenki menee siihen
et sossu sitten maksaa.

Koulupsykologi: Niin.

Koulukuraattori: Et tietenkin sit on vdhdn vaikee motivoida mihinkddn
niinkun hakuun ja- ((Haastattelija ja koulupsykologi myénnyttelevit: joo,
aivan)) et tulevaisuuden niinkun miettiminen saattaa olla tosi vaikee ku ei
00 niitd malleja etta-

Haastattelija: Aivan.

Koulukuraattori: Mitd muuta voi olla sitd kotona olemista.
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Osa ammattilaisista kuitenkin tuo esiin my6s vastapuhetta siitd, etteivdt huonot
lahtokohdat kuitenkaan aina tarkoita sitd, ettd oppilaan tulevaisuus on uhattu, mutta
koulutusvalintojen tukemiseen tarvitaan usein ohjausta ja tukea koulun ammattilai-
silta.

Vararehtori: Niil on samat mahdollisuudet menna joko ammatti-instituut-
tiin tai lukioon. Se on sit kysymys siitd miten niit ohjataan ja se on hirvee
vastuu silld opettajalla joka niit ohjaa miten niit ohjaa. Ohjataanko me véa-
hinkin lukion suuntaan vai ammatti-instituuttiin suuntaan, neutraaleja me
eivoida olla --- kyl m@ semmosella oppilailla et ma nden selvésti ettd silld on
resursseja et kyl mé ohjaan eteenpdin jos ei vanhemmat huomaa

s

Opettaja: --- mé hirveen varovainen oon tossa, et se koti méarittda niin pal-
jon ettd, et se asettaa jotkut rajat. Siis monestihan se on ihan totta, monissa
tapauksissa, mut nimenomaan, kun se on monissa tapauksissa eika kaikissa,
et sieltd nousee aina se yks poikkeus joka vahvistaa sen sdédnnon, ja kun me
ei tiedetd kuka se poikkeus on niin meidn pitda tietysti panostaa ihan kaik-
kien kohdalla

Edellisessd lainauksessa ammattilaiset kuvaavat, miten ohjaus voi olla yksittdisen
opettajan vastuulla, joko ohjaamalla eteenpdin yksittdisid oppilaita, joilla on resurs-
seja, tai panostamalla kaikkien oppilaiden tukemiseen. Koulun ammattilaiset ovat
yhtd mielta siitd, ettd perhe vaikuttaa koulumenestykseen ja koulutusvalintaan, mut-
ta ammattilaisten suhtautuminen perheen vaikutuksiin vaihtelee. Nuoret itse tunnis-
tavat, ettd koulutussuunnan valinta tuntuu ikdin kuin luonnolliselta silloin kun he
ovat sisdistdneet, mikd koulutuspolku heille sopii. Kun nuoret valitsevat habituksensa
mukaisesti, he ovat sisdistédneet tiettyjd arvoja - ja muut vaihtoehdot tuntuvat siksi
vierailta, turvattomilta ja epdvarmoilta. Sisdistetyt mallit, arvomaailma ja kokemuk-
set juontavat juurensa kotiympdristostd, mutta myos koulun ympdristo ja koulutus
vaikuttavat habitukseen. Habitus ei ole staattinen, vaan jatkuvasti muuttuva ja mu-
kautuva. Habitus muuttuu ja muokkautuu myos koulussa ja koulutuksessa, ja koulun
ammattilaisilla on térked rooli habituksen muokkautumisessa. Ammattilaisten kési-
tykset nuoresta ja hdnen edellytyksistddn vaatii herkkyyttd ymmaértdéd ja tukea nuor-
ta. Riskind on, ettd nuoria ohjataan tiettyyn koulutuspolkuun, joka ammattilaisten
mielestd sopii heille parhaiten (Brunila ym, 2011).

Tyomarkkinatilanne ja elinikdinen oppiminen ovat nousseet uusiksi teemoiksi
viimeaikaisissa keskusteluissa. Koulutuspolut seki tydmarkkinoille siirtyminen ovat
muuttuneet epdvarmemmiksi ja ei-standardisoiduiksi; nuorten siirtymii ja positiota
yhteiskunnassa voidaan kuvailla jojo-metaforalla (Walther & Plug 2006). Nuoret siirty-
vit koulutuksesta tydmarkkinoille ja takaisin, méddrdaikaiset ja lyhytaikaiset ty6t ovat
nousseet uudeksi normiksi, ja palkkatasokin vaihtelee eliméan aikana (Haapala 2016;
Korhonen 2009). Tarkkaavaiset opettajat ovat huomanneet yhteiskunnan muutokset,

132



Koulutusvalinnan illuusio nuorten siirtymdvaiheessa peruskoulusta toiselle asteelle

mutta painottavat myos, kuinka vilittimat viestit kuitenkin menevit vanhojen arvo-
jen mukaan: oppilaille painotetaan koulutuksen merkitystd, vaikka hyvé tydpaikka
on kiinni monesta muustakin asiasta ja yhteiskuntaluokka-asema on koulutuksesta
huolimatta epdvarma.

Opettaja: Mun mielestd meidn koulussa ei oteta huomioon siti, ettd se tydura
ei oo kovin suoraviivainen monestikaan, et mun mielesti tdassa alleviivataan
sitd, ettd hoida asias hyvin, niin saat hyvdn koulutuksen, saat silld hyvdn
tyopaikan, ja sit niin kauan, kun hoidat asias hyvin, niin sit saat tota, ja olet
vastuullinen ja aktiivinen ja tdlld taas viestitddn et niin kauan sulla on kortit
omissa késissd, et voi ite valita asioita, vaikka se ei oo ihan tdysin totta

Yhteiskunta ja tyomarkkinatilanne ovat muuttuneet epavarmemmiksi, vaikka
nuori olisikin niin sanotusti "hoitanut asiansa hyvin”. Epdvarma asema tulevaisuu-
den yhteiskunnassa ja tydmarkkinoilla vaikuttaa suoraan my®ds siihen, miten yhteis-
kunnan reunalle ja yhteiskuntaluokkaan méaritytdan. Kaikki nuoret, jotka ovat kou-
lutuksen ja tyomarkkinoiden ulkopuolella, eivét koe itseddn marginalisoiduksi eikd
pitkd koulutus ole takuu varmasta tyopaikasta. Vaatimus sopeutumiskyvystd uuden-
laisiin tilanteisiin nousee uudeksi kriteeriksi parjidmisen kannalta.

Lopuksi

Olen tdssd luvussa tarkastellut, miten nuorten toimijuus, perhetausta ja ihmissuhteet
nousevat esiin nuorten, vanhempien ja koulun ammattilaisten puheessa nuorten siir-
tymaéavaiheessa peruskoulusta toiselle asteelle.

Tieto ja tietoisuus omista vaihtoehdoista ovat aina sidottuja nuoren toimintakent-
tddn ja toimijuuteen. Aineistossa esiintyy vahvoja kytkoksid nuoren koulutusvalin-
nan javanhempien ammatin tai koulutuksen vililld. Vaikuttaa siltd, ettd vanhempien
tausta madrittdd voimakkaasti nuoren tulevaa koulutussuuntaa tai ammattia, ja néita
kytkoksid voidaan selittdd sisdistetyistd arvoista, normeista tai habituksesta késin.
Nédihin sidostuu my6s nuoren saama tieto sekd hinen kokemuksensa ja kasvuympa-
ristonsa. Tilanteissa, joissa vanhemmat eivét ole ldsni tai osaa tukea tai auttaa nuorta,
eikd heiddn koulutus- tai ammattitaustastansa tue nuorta valinnoissa, nuori etsii tie-
toa ja tukea muista tdrkeistd ihmissuhteista tai esimerkiksi harrastuksista, kokemus-
maailmastaan, tydeldmaédn tutustumisen jaksoilta tai koulun ammattilaisilta.

Ihmisten véliset suhteetjaldheisten ajatuksetja kokemukset ovat tdrked osa nuoren
padtoksentekoa. Beverly Skeggsin (2004) ndkemykset normien ja arvojen kirjaamises-
ta luovat uudenlaisen ndkdkulman yhteiskuntaluokkamaédaritelméén ja ylisukupolvi-
seen huono-osaisuuteen. Ihmisten véliset suhteet luovat ja ylldpitavat luokkasuhtei-
ta. Koulun ammattilaisten ja my6s vanhempien ennakkoajatukset ja ennakkoluulot
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nuorten koulutuspolusta luovat odotuksia nuoren koulutusvalinnasta. Jos koulussa
esimerkiksi oletetaan, ettd suurin osa tietyn koulun oppilaista jatkaa ammatilliseen
koulutukseen, ndma arvot ja ennakko-odotukset kirjataan nuoreen. Kirjaaminen voi
vaikuttaa nuoren kayttdytymiseen ja kidsitykseen itsestddn, ja ndin ollen myds kou-
lutusvalintaan. Ennalta midriatyn elamanpolun muuttaminen voi olla kiinni yksit-
tdisestd opettajasta tai opinto-ohjaajasta, ja tdhdn tehtdviddn vaaditaan tietoisuutta ja
osaamista.

Aineistossa esiintyy voimakas toimijuuden eetos, jossa nuoren pitdd itse paattaa,
mihin kouluun ja ammattiin hdn hakeutuu. Tdméa puhetapa toimijuudesta kuvastaa
yhteiskunnan arvoja, joissa korostuu nuoren itsendisen padtoksenteon vastuu. Toi-
saalta haastatteluissa tiedostetaan, ettd nuori tarvitsee apua ja tukea paatokseensa.
Haastateltavat yhtdiltd tiedostavat, ettd valinta on sidottu nuoren perhetaustaan,
mutta toisaalta toimijuuden arvostaminen estdd heitd puuttumasta nuoren valintaan.

Nuori tarvitsee tietoa ja tukea peruskoulun jilkeisiin koulutusvalintoihin. Yleis-
kuva on, ettd koulu tiedottaa eri vaihtoehdoista ja vanhemmat antavat nuoren tehdd
oman padtoksensa tietyissd madrityissd rajoissa. Jos nuoren koulutusvalinta asettuu
ristiriitaan vanhempien odotusten kanssa, vanhemmat kokevat nuoren tarvitsevan
lisdd tukea ja tietoa. Mikéli nuori tulee taustasta, jossa on ylisukupolvista huono-osai-
suutta tai nuori ei saa tarvitsemansa apua tai tukea perheestd, haastatellut koulun
ammattilaiset viittaavat tilastoihin tukeutuen ennalta maarattyihin koulutuspolkui-
hin, joihin heidén ei ole helppo puuttua. Samalla, nuoren tekem&i koulutusvalintaa
ei kuulu kyseenalaistaa ja vastuu valinnasta jai nuorelle, tai on kiinni yksittdisen
ammattilaisen halukkuudesta ja kyvykkyydestd ohjata nuorta. Nuoren toimijuuden
eetoksen asettama vastuu luo paineita osalle nuoria: jos nuori ei saa tarpeeksi tietoa
ja tukea, hdn jad usein yksin koulutusvalintojensa kanssa. Ihmissuhteet nuoren ym-
parilla vaikuttavat nuoren refleksiiviseen toimijuuteen, ja voidaan tilld tavoin luon-
nehtia yhteiskuntaluokan tuottajana ja yllapitdjana.

Jos halutaan vaikuttaa eriarvoistaviin yhteiskuntaluokka-asetelmiin ja eriarvois-
tumiseen koulutuksessa, on hyvd huomata, ettd habitus ei ole staattinen tila, vaan
muokkautuu nuoren eldmén aikana. Perhe, koulu, ndkyvét ja ndkymaéttémat tuki-
verkostot vaikuttavat habitukseen. Koska habitus muuttuu ja muokkautuu myés kou-
lussa ja koulutuksessa, on tirkedd painottaa koulun ja koulun ammattilaisten roolia.
Jos koulu ja koulun ammattilaiset ohjaavat nuoria tiedostamatta tai tiedostaen siihen
koulutussuuntaan, mikd tuntuu tai vaikuttaa tilanteisesti sopivalta nuorelle, tai jos
nuori jatetddn yksin tekeméédn koulutusvalintansa, timé on vain illuusio vapaasta va-
linnasta. Kaikilla nuorilla ei vilttimaétté ole riittdvéasti taitoa tai tietoa hakea mihin-
kddn muualle kuin hénelle soveltuvaksi kuvattuun koulutuspaikkaan. Nuoren kyky
refleksiiviseen ajatteluun kehittyy kokemusten ja keskustelujen yhteydessa (Archer
2003, 2007), ja jos nuori jad yksin valintansa kanssa, hidnen refleksiivistd toimijuut-
taan ei vahvisteta. Keskustelemalla nuoren refleksiivistd ajattelua voidaan harjoittaa,
januorta voidaan auttaa késittelemaén eri vaihtoehtoja.
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Tietoinen pa&tos kouluvalinnasta ei valttdmatta synny ilman keskusteluapua ja
kokemuksia. Aikuisten on tdrkeédd tukea nuoren omaa reflektointia tarjoamalla vaih-
toehtoja, kokemuksia ja keskusteluapua, varsinkin koulun ammattilaisten taholta
niille nuorille, jotka eivit saa tukea toisen asteen koulutusvalintoihinsa ldhipiiristddn.
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