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|  Johdanto

No téiii on yks sellanen ajatus miti oon miettiny, etti miten tid eroo siiti
miten varhainen puuttuminen toimii, et tehdddn tillinen toimenpide ja
yritetidn vaikuttaa silld mahdollisimman aikasessa vaiheessa johonkin
mikd on huomattu. Etti voisko myonteisti tunnistamista tehdd samalla
tapaa. Mutta se jotain miti tehdiin ei ookkaan sitd, etti otetaan se
Yksilo sieltd, tehdidn sille jotain toimenpiteitd, pannaan se takas ja
katotaan, etti onkse korjaantunu. Vaan ettd tehddin jotain muuta.
(Nuorisotoimen asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen

-tyOpaja 27.11.2014.)
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Myonteinen tunnistaminen —
ndkdkulma hyvinvoinnin edistdmiseen
ja syrjidytymisen ehkdisemiseen

Kirsi Pauliina Kallio &
Riikka Korkiamaki & Jouni Hakli

Kylli se aika usein on siti ettd se negatiivinen huomataan, et vaan
sithen puututaan. Mut sit tulee nditd, just sellasta hyvid et ’toi
niinku tajus mut”. Et nid on just niiti et aikuisenakin sit muistaa,
et se oli se yks aikuinen, voi olla vaikka yks sana, yks lause, miki voi
kédynnistiid sen, et se nuori tajuu et se on tiirkee, et mul on merkitystd,
etti mun elamilli on vilid. Et se voi libtei siitd, niinku levitd, et
sit kuulee siti positiivista muiltakin, ni se voi muuttaa sen nuoren
elimdén suunnan ihan tiysin.

(Nuorisoty6n asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen -tyopaja
15.9.2014.)

Ihmiselimin peruspilareita on, ettd kokee olevansa tirkei toisille ihmi-
sille. Tdmi elimissd eteenpiin vievd arvostetuksi tulemisen kokemus
rakentuu ihmisten vilisissd suhteissa ja monenlaisissa elinymparistoissd.
Elimme osana perheitd, kaveriporukoita ja tydyhteis6jd; koululaisina,
kuntalaisina ja kansalaisina; jumppasalilla, nuorisotalolla ja bussissa;
sosiaali- ja terveyspalvelujen asiakkaina. Nididen ryhmien, yhteisdjen ja
yhteiskunnan osajirjestelmien jisenini tulemme kohdatuiksi eri tavoin.

Kaikki ihmissuhteet ja vuorovaikutusympiristot eivit tue arvostetuksi
tulemista ja myonteisen mindkuvan kehitystd. Useimmilla ihmisilld on
kokemuksia tilanteista, joissa on tullut vdirin ymmirretyksi tai epi-
oikeudenmukaisesti kohdelluksi tai joissa on kokenut itsensi ulko-
puoliseksi. Sellaisia kokemuksia kuin ”olen toisenlainen kuin ajattelette”
tai "en taida kuulua tinne” voi syntyi kenelle hyvinsi. On myos tavallista
tarvita apua selvitakseen elimissd vastaan tulevista haasteista. Thmiset
eivit jakaudu pirjddviin ja tuen tarvitsijoihin tai normaaleihin ja nor-
mista poikkeaviin, vaan me kaikki olemme tavallamme ”syrjdytymisuhan
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alaisia”. Kd4ntden timi tarkoittaa, ettd jokaisella ihmiselld on oikeus ja
mahdollisuus hyvinvointiin ja tyydyttivdin elimiin tilanteestaan ja
taustastaan riippumatta. (Vrt. Kekkonen ym. 2014.)

Suomalainen yhteiskunta on sitoutunut vahvasti syrjiytymisen eh-
kdisemiseen seki lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistimiseen (esim.
Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittdmisohjelma 2012—2015). Keviilld 2015
laadittuun Sipildn hallitusohjelmaan sisltyvien lapsiin ja nuoriin kohdis-
tuvien sidstotoimenpiteiden osakseen saama laajamittainen kritiikki on
yksi osoitus tistd sitoutumisesta: koulutukseen, varhaiskasvatukseen ja
nuorisotoimeen kohdistuvat leikkaukset ja julkishallinnolliset heikennyk-
set tuntuvat monesta kisittimattomiltd tilanteessa, jossa kansantalouden
pitkdaikainen laskusuhdanne on itsessddn vaikeuttanut heikompiosaisten
ihmisten eldimid. Lapsilahtoisessd hyvinvointiyhteiskunnassa sosiaalisen
ja yhteiskunnallisen tuen ulottaminen kaikille lapsille ja nuorille on kes-
keinen liht6kohta koska — kuten edelld totesimme — seki syrjaytyminen
ettd hyvinvointi ovat mahdollisia kenen tapauksessa hyvinsi.

Ensi silmiykselld timi tavoite voi vaikuttaa utopistiselta. Miten
yhteiskunta voisi tarjota jatkuvasti tukea kaikille? Mistd saadaan riittdvit
resurssit, ja kenen vastuulla on toiminnan jirjestiminen? Vastaus on
yksinkertaisuudessaan yllittivi: suomalainen yhteiskunta on rakennettu
toimimaan juuri ndin. Lihes kaikki lapset tulevat jo ennen syntymdinsi
institutionaalisen tuen piiriin neuvolatoiminnan kautta. Tdmin jal-
keen heidit liitetddn vihitellen erilaisiin hoiva-, kasvatus- ja koulutus-
instituutioihin, jotka toimivat nuorten elimin tirkeind puitteina. Osa
ndistd jrjestelmistd on lapsille ja nuorille tuttuja arjen ympiristojd, kuten
pdivikodit, koulut ja oppilaitokset, terveysasemat, kirjastot ja nuoriso-
tilat. Toiset liittyvit lasten ja nuorten elimain tietyissd tilanteissa, joko
sulautuen osaksi arjen toimintaa (esim. osallistuminen itsed koskevaan
suunnitteluun ja pddtdksentekoon) tai aktivoituen, kun ilmenee ongelmia
(esim. lastensuojelu). Mittavana kokonaisuutena timi tukijirjestelmi
tavoittaa padsadntdisesti kaikki Suomessa asuvat lapset ja nuoret. Puitteet
laajalle itsearvostusta ja mydnteistd minikuvaa tukevalle institutionaaliselle
toiminnalle ovat siis olemassa.

Tamin johdantoluvun aloittanut lainaus kuvaa niitd pienié ja hiljaisia
tekoja, joiden kautta lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistiminen ja syr-
jaytymisen ehkiiseminen on mahdollista arjen yhteisoissd ja vakiintuneissa
institutionaalisissa puitteissa. Lainaus on erddn tutkimuksemme yhteistyo-
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kumppanina toimineen nuoriso-ohjaajan puheenvuoro jirjestimissimme
My®énteinen tunnistaminen -tydpajassa. Niissd tydpajoissa lasten ja nuorten
parissa tydskentelevit ammattilaiset, lapsi- ja nuorisoasioista vastaavat hal-
linnon toimijat seki tutkijat kokoontuivat pohtimaan, miten yleisti ja yhtei-
sollistd syrjaytymisen ehkiisemistd voidaan toteuttaa erilaisten arkiyhteisojen
jokapiiviisessd toiminnassa olemassa olevin resurssein itsearvostusta ja
myonteistd mindkuvaa vahvistamalla. Tdmd moniammatillinen asian-
tuntijayhteisty6 oli osa Suomen Akatemian Lasten ja nuorten hyvinvointi
ja terveys (SKIDI-KIDS) -tutkimusohjelmaan kuuluvia tutkimushankkeita
Lasten marginalisoitumisen ehkiisy paikkalihtoisen osallistumisen keinoin
(2010—2013) seki Lasten ja nuorten marginalisaatioriskin hallinta varhaisen
tunnistamisen avulla (2013—2015). Vuosien 2013—2015 aikana jirjestettiin
Tampereella ja Mikkelissd viisi koko pdivin kestivii tydpajaa, joihin osal-
listui yhteensd 36 kutsumaamme asiantuntijaa'.

Tyopajatydskentelyn tuloksena syntynyt kisitys myonteisestd tunnista-
misesta on siten tutkimukseen perustuva, kiytinnon kentilla reflektoitu
nikokulma lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistimiseen ja syrjdytymisen
ehkiisemiseen. Uuden menetelmin, konstin tai toimintamallin sijaan
kysymys on ennen kaikkea yhteisoldhtoisen laajamittaisen tuen niky-
viksi tekemisestd ja sen merkityksellisyyden perustelemisesta. Keskeisend
ideana on arvokkuuden ja osallisuuden kokemusten vahvistaminen
arkiympiristdjen kiytinnollisend periaatteena. Kuten tydpajoihimme
osallistuneet asiantuntijat asian ilmaisivat, erityisen tydmenetelmin tai
toistettavan ajatusmallin sijaan myonteinen tunnistaminen on “niko-
kulma”, "asenne” ja "toimimisen tapa’.

1 TyOpajoihin osallistuneet asiantuntijat on lueteltu kirjan lopussa. Asian-
tuntijat valikoituivat osin tutkimusryhmamme jasenten aiemmista yhteistyo-
kumppaneista, osin lumipallomenetelmalld. Muutama osallistuja otti itse
yhteytta ja ilmaisi halukkuutensa osallistua tydpajoihin. Jokaisen Myonteinen
tunnistaminen -tyopajan jalkeen osallistujilta pyydettiin kirjallista reflektiota
tydpajasta sekd kommentteja ja esimerkkejd myonteisen tunnistamisen ideas-
ta ja toteutumisesta oman tyénsa ndkokulmasta. Nama kirjalliset kommentit
samoin kuin nauhoitetut ja litteroidut tydpajatapaamiset dokumentoivat
myoOnteisesta tunnistamisesta kdytya vuoropuhelua ja toimivat samalla
tutkimushankkeemme asiantuntija-aineistona.
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Tiamin kirjan tehtdvini on kuvata, mistd myonteisessd tunnistamisessa
on kysymys osana arkista toimintaa lasten ja nuorten parissa. Kisilld ole-
vassa johdantoluvussa avaamme ensin myonteisen tunnistamisen taustalla
vaikuttavaa ajankohtaista keskustelua ja tieteellistd perinnetti seki siitd
aukeavia kidytinnén ulottuvuuksia. Kirjan seuraavien osioiden (tutustu-
minen, tunnustaminen ja tukeminen) kirjoittajat ovat hankkeissamme
tydskennelleitd tutkijoita® sekd prosessissa mukana olleita ammatillisia
asiantuntijoita, jotka peilaavat my6nteisen tunnistamisen ideaa omista
yleisistd (esim. koulu ja nuorisotyd) ja erityisistd (esim. lastensuojelu ja
pdihdetyd) ammatillisista konteksteistaan kisin. Pyrkimyksenimme on
esitelld myonteisen tunnistamisen ideaa siten, ettd se tarjoaa ajateltavaa
ja vilineitd lasten ja nuorten kanssa tyoskenteleville eri alojen nykyisille
ja tuleville ammattilaisille seka julkishallinnon toimijoille.

Varhaisesta tukemisesta
mydnteiseen tunnistamiseen

Et just se etti mibin kiinnittid huomion. Et ehkd sille lapselle jii mieleen
ettd niin md, mind silloin sitten osasin, eikd etti mid sillon mokasin.
Ja tavallaan tii on ehki se etti miki on se seuraava askel, et miten
se vahvistaa sen yksilon tai rybmdn kykydi tehdd, toimia itsendisesti ja
omasta puolestaan. Ettdi voi semmosella miké on perustoimintaa, et silli
vahvistetaan selvidmisen mahdollisuuksia ja semmosta kykyd, et selvidd.
(Nuorisotoimen asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen

-tyOpaja 13.8.2014.)

Suomalaisessa lapsi- ja nuorisopolitiikassa on siirrytty 2010-luvulla as-
teittain yksilo- ja ongelmakeskeisestd varhaisesta puuttumisesta kohti
varhaisen tuen ja tunnistamisen puhetapoja. Riskien havaitsemisen ja
ongelmiin yksilétasolla puuttumisen ohella on ryhdytty painottamaan
lasten ja nuorten omaa asiantuntijuutta, yhteisollisia voimavaroja ja

2 Viimeisessa tutkimusartikkelissa on Pia Backlundin kanssakirjoittajana Petri
Virtanen, joka ei ole tyoskennellyt tutkimushankkeissa, vaan on mukana
kirjassa julkishallinnon tutkimuksen asiantuntijana.

12
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ammatillisen auttamisen vahvistavaa luonnetta (ks. esim. Raitakari &
Virokannas 2009; Forsberg & Ritala-Koskinen & Térronen 2006; Poi-
kolainen 2014). Mys ongelmien ennaltachkiisemisen merkityksestd on
puhuttu pitkddn ja paljon. Suomalaisen yhteiskuntapolitiikan paino-
piste on julkilausutusti hyvinvoinnin tukemisessa. (Sipild & Osterbacka
2013.) Lisdksi erilaisina hankkeina toteutuvasta kiytinnon tyostd 16ytyy
esimerkkejd yhteisollisyyttd ja hyvinvointia yllapitavista tukimuodoista.
Esimerkiksi Helsingin diakonissalaitoksen perustaman VAMOS-palvelu-
kokonaisuuden tarkoituksena on vahvistaa nuoren omia voimavaroja ja
vahvuuksia (ks. VAMOS-palvelukokonaisuus). Helsinkildinen Kaikki kdy
koulua -hanke on vuoden 2015 aikana laajentunut Tampereelle; hankkeen
tavoitteena on tukea nuorten eliminhallintaa my6nteisen ja leimaamat-
toman ryhmitoiminnan kautta (Kaikki kidy koulua -hankesuunnitelma
2015). Mikkelildisen nuorten ja nuorisotydn toimijoiden kohtaamispaikka
Olkkarin yhtend keskeiseni toimintaperiaatteena puolestaan on nuor-
ten omien taitojen ja vahvuuksien hydodyntdiminen Olkkarin toimintaa
suunniteltaessa (Olkkari-hanke 2015). Kohdennetun nuorisoty6n puolelta
mainittakoon esimerkkind helsinkildinen Luotsi-toiminta, joka lihtee
litkkeelle moniarvoisuudesta ja nuorten omista kiinnostuksen kohteista
(ks. esim. Muukkonen ym. 2014). Vastaavia esimerkkeji on lukuisia.
Edellisistd poiketen monet varhaisen tuen hankkeet, toimintatavat
ja menetelmit jatkavat kuitenkin lasten ja nuorten syrjiytymisen ch-
kdisemistd keskittymilld ongelmiin ja niiden ratkaisemiseen tapaus-
kohtaisin puuttumistoimin. Toimintatapaa ylldpitid osaltaan tietoisuus
hyvinvointiyhteiskunnan kestivyysvajeesta ja tarpeesta kohdentaa niukat
resurssit mahdollisimman tehokkaasti (ks. Niemi & Kotiranta 2008;
Metteri & Hotari 2011). Osa Myonteinen tunnistaminen -tydpajoihimme
osallistuneista asiantuntijoista kertoi tulevansa verkostoissaan kuulluksi
parhaiten, jos heilld on yksittdistd nuorta koskevaa kielteistd kerrottavaa.
Toiset kokivat tekevinsi muiden silmissd oikeaa tyotd vain kieltdes-
sddn, komentaessaan ja vahtiessaan. Kouluissa, terveydenhuollossa ja
sosiaalitoimessa niukan henkildstén voimavarat puolestaan tyhjenevit
“tulipalojen sammuttamiseen”, eiki aikaa ja energiaa aina jid hyvin-
voinnin tukemiseen. Lisiksi lasten ja nuorten parissa tehtivdi tyotd
leimaa varhaisen puuttumisen eetoksesta kumpuava huoli: huomaanko
vastuullisena toimijana huolestua ajoissa, tunnistanko riskit ja hoksaanko
vaikeudet ennen kuin ne kasvavat liian suuriksi? Tdhin ammattilaisten
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epavarmuuteen yhteiskunta on vastannut tuottamalla joukon rakenteita,
menetelmii ja lomakkeita, joilla opettajia, terveydenhoitajia, nuoriso-
tyontekijoitd, vanhempia ja jopa naapureita ohjataan paikantamaan
huolestumisen merkkiviivaa eli normaalin ja poikkeavan vilistd rajaa
(esim. Huolen vyohykkeet; Nettiturvakoti; Yhdessd elimiin; ks. Kallio
2006; Alasuutari 2010; Satka ym. 2011).

Ongelmien havaitseminen on tarpeellista ja usein niistd selvidmisen
edellytys. On my®6s hyvi, ettd reagoidaan ajoissa. Mutta jos lapsia ja nuoria
katsotaan yksinomaan “riskilinssin” ldpi, puutteet ja vaikeudet korostuvat
kohtuuttomasti (Térrénen 2000; Harrikari 2008). Samalla vahvuudet,
voimavarat ja onnistumiset, jotka voisivat vahvistaa sosiaalista parjadvyyttd
jakiinnittdd yksilod timin yhteisollisiin ympiristoihin, jadvit vahemmille
huomiolle (Korkiamiki 2013). Yhteismitallisiksi tarkoitetut huolen arvioin-
tiperusteet puolestaan kaventavat normaaliutta, tismentivit ja eriyttavit
ongelmia ja asemoivat siten yhi useampia lapsia ja nuoria "epinormaaleiksi”.
Yksi osoitus téstd kehityssuunnasta on alati kasvava hiirié- ja oireyhtymai-
diagnoosien miiri (esim. Tuomainen ym. 1999). Kun diagnostiikan ja
muiden yksilitd erottelevien menetelmien avulla osoitetaan “riskinuoret”,
“ongelmaperheet” ja "haasteelliset lapset” "tavallisten” lasten, nuorten ja
perheiden joukosta, voivat hyvii tarkoittava erityinen tuki ja varhainen
puuttuminen piityd leimaamaan yksil8itd ja uusintamaan kisitystd tiettyi-
hin erityisryhmiin automaattisesti kohdistuvasta syrjaytymisuhasta. (Parton
2006; Harrikari & Hoikkala 2008; Satka 2009 & 2011.)

Normaalin kaventuminen ja sithen perustuvat ammatilliset toiminta-
tavat voivat vihitellen muuttaa merkittdvisti lapsuutta ja nuoruutta kos-
kevaa ymmarrystd ja institutionaalisia kdytdnt6jd. Télloin erilaisuus alkaa
ndyttdd toimenpiteitd edellyttiviltd ongelmalta sen sijaan, ettd se ymmir-
rettdisiin inhimillisend piirteend tai persoonallisuutena. Poikkeavuuksien
institutionaalinen huomioiminen ei mydskdin automaattisesti merkitse
tuen saamista ja tilanteen paranemista. Kun nuorelle tarjotaan erityisti
tukea, hin tulee viistimittd tietoiseksi omasta ongelma(llisuude)staan.
Timi voi auttaa ymmirtdimdidn paremmin omia vaikeuksia, tuomaan
ne esille sopivissa yhteyksissd oikealla tavalla seki etsimain sopivia avun
muotoja haasteiden kohtaamiseen (Mikinen 2006; Kumpula 2008). Itseen
liitetyt ongelmalliset piirteet tai ominaisuudet voivat kuitenkin muodostua
my6s mindkuvaa ja omanarvontuntoa kokonaisvaltaisesti maarittiviksi
tekijoiksi. Téll6in riskien varhainen tunnistaminen ja niihin puuttuminen
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vahvistavat kielteistd kisitysti itsestd ja synnyttivit negatiivisen kierteen.
Pahimmillaan "varhainen tuki” tuottaa juuri sitd ulkopuolisuutta, jonka
torjumiseksi sitd toteutetaan.

Ajatus mydnteisestd tunnistamisesta tarjoaa yhden nikokulman var-
haisen tuen uudelleensuuntaamiseen. Lihtokohtana tissi ajattelussa on
olemassa olevien yhteisollisten ja institutionaalisten jasenyyksien poten-
tiaali tarjota kaikille lapsille ja nuorille mahdollisuuksia tulla tunnistetuiksi
tavoilla, jotka kunnioittavat sekd heiddn yksil6llisid erilaisuuksiaan ettd
yhteisollisid siteitdin. Lapsia ja nuoria ei erotella tuettaviin ja pérjdiviin,
vaan myonteinen tunnistaminen voi toteutua kenen kanssa tahansa, missi
ja milloin vain. Kyse on ideologisesta, kdytinnéllisestd ja ammatillisesta
painopisteen muutoksesta, joka merkitsee siirtymistd “normaalin” tavoit-
telusta erilaisuuden arvostamiseen, riskeihin puuttumisesta voimavarojen
tunnistamiseen sekd yksiloon kohdistuvista toimintatavoista lasten ja
nuorten tukemiseen arjen yhteisoissdan. Pitkilld aikavililli myonteinen
tunnistaminen voi toimia paitsi yksilditd voimaannuttavana ja yhteis6ji
sitouttavana periaatteena, myos tehokkaana hyvinvoinnin tukemisen
ja syrjaytymisen ehkiisemisen menetelmini, joka vapauttaa varhaisen
puuttumisen resursseja instituutioiden perustoimintaan.

Mydnteisen tunnistamisen kdsitteellinen tausta

Et sanana mua hdiritsi ensin se tunnistaminen, et eihin se riiti. Ja
nyt kun si sanoit et se olikin mydski se tunnustaminen, se arvostus just
positiivisella tavalla, et semmonen kokonaisuus, ni se on niinku ihan
eri asia sit kun on se tunnustaminen siind mukana.

(Lapsi- ja nuorisoalan asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen
-ty6paja 13.8.2014.)

Tunnistamisen ja tunnustamisen kisitteitd on sosiaali-, terveys- ja kas-
vatusaloilla hyodynnetty monin tavoin. Arkikielestd poiketen lapsen tai
nuoren ammatillinen tunnistaminen ei merkitse ainoastaan, ettd hin on
tuttu tai hinet tunnetaan, vaan ettd hinet myds aktiivisesti huomataan.
Tyypillisesti ajatus pitdd sisillidn ihmisen nikemisen ja kuulemisen
erityisend yksilond (ks. Ulvinen 2012). Toisaalta tunnistamiseen voi
liittyd tirkeiden ryhmisidosten huomioiminen, jolloin lapsi tai nuori
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nihdddn esimerkiksi osana perhettd, kaveriporukkaa tai etnistd ryhmii
(esim. Honkasalo & Souto & Suurpii 2007). ”Varhaisen tunnistamisen”
levidminen ammatilliseen kielenkdytt66n on puolestaan kiinnittinyt
kisitteen vahvasti ajatukseen riskitekijéiden ja -olosuhteiden riittivin
aikaisesta havaitsemisesta (esim. Aalto-Setili & Marttunen & Pelkonen
2003; Karlsson & Pelkonen & Marttunen 2007; Helsingin kaupungin
sosiaalivirasto 2007).

Tunnistamisen merkitys laajenee vuorovaikutuksen ja vastavuoroisuuden
suuntaan, kun siihen liitetddn ajatus tunnustamisesta. Tunnustaminen
ei toteudu yksipuolisesti aikuisen, kasvattajan tai vertaisen toimintana,
vaan keskeistd on vuorovaikutteisuus ja lapsen tai nuoren kokemus oikein
tunnistetuksi tulemisesta (esim. Juvonen 2013; Viyrynen 2009). Thmiset
voivat kokea arvostusta ja hyviksyntid tullessaan ymmarretyiksi heitd aidosti
luonnehtivien ominaisuuksien eikd automaattisten luokitusten kautta. On
esimerkiksi eri asia tulla kohdatuksi isoveljeni tai hyvini ystivini liikkunta-
vammaisen sijaan, huumorintajuisena ja nokkelana mieluummin kuin
maahanmuuttajana tai kaveriporukkansa jiseneni eikd lihtokohtaisesti
seksuaalivihemmiston edustajana. Télloin on kysymys tunnustetuksi tule-
misesta tavalla, jonka henkil6 kokee oikeaksi ja joka ohittaa ulkokohtaiset
ja kategoriset mirittelyt. (Ks. myos Thomas 2012; T6rronen 2012.)

Ihmisen aktiivinen pyrkimys tulla tunnustetuksi on zunnistamisen teo-
rioiden (theories of recognition) lihtokohta’. Teoriat perustuvat hegelildiseen
ajatukseen yhteiskunnan erilaistumisen sekid ihmisten itsemadradmis-
oikeuden ja yksilollisyyden korostumisen aikaansaamasta tunnustuksen
tarpeesta perheen, kansalaisyhteiskunnan ja valtion tasoilla. Tunnetun
teoreetikon Axel Honnethin mukaan yksilon identiteetti kehittyy jat-
kuvassa kamppailussa inhimillisestd arvostuksesta, jota on mahdollista

3 Theories of recognition -kasite on suomenkielisessa tutkimuskirjallisuudessa
kdaannetty muun muassa tunnustusteorioiksi (esim. Turtiainen 2015; Laitinen
2008), tunnustussuhdeteorioiksi (esim. Moisio 2008; Niemi 2014) ja tunnus-
tuksen teorioiksi (esim. Korkala 2014; Huttunen 2003). Tassa teoksessa pu-
humme tunnistamisen teorioista, jolloin tunnistaminen asettuu yldkasitteeksi
suhteessa tutustumiseen, tunnustamiseen ja tukemiseen (ks. analyyttinen
jaottelu s. 26). MyoOnteisen tunnistamisen teoreettisista lahtokohdista tar-
kemmin, ks. Hakli & Kallio 2014; Kallio 2014.
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saada vain ihmisten keskiniisen arvonannon kautta. Lahisuhteissa koettu
emotionaalinen tuki ja hoiva, yksilén oikeuksien ja toimijuuden kun-
nioittaminen yhteiskunnan tasolla seki yhteis6llistd osallisuutta vahvistava
sosiaalinen arvostus kehittivit identiteetin muotoutumiselle vilttimitontd
itseluottamusta, itsetuntoa ja itsearvostusta. (Honneth 1995; Fraser &
Honneth 2003; Huttunen 2006.)

Tunnistamisen teorioiden mukaan yksilé miirittelee itsensd aina joko
yhteisymmarryksessd hinelle tirkeiden ihmisten ja yhteisojen kanssa tai
ristiriitaisissa suhteissa ndihin. Kamppailut arvostuksesta ovat luonteeltaan
dialogisia ja dynaamisia, eli kyse on jatkuvasta neuvotteluprosessista sen
vililld, millaisena haluan tulla ymmirretyksi ja miten muut minut nikevit
(Taylor 1992, 33—34; Honneth 2012). "Merkityksellisten toisten” antama
palaute ja suhtautuminen muokkaavat syvisti yksilon itseymmirrystd.
Tunnustamisen merkityksellisyys miirittyy ndin kulloisessakin vuoro-
vaikutustilanteessa ldsnd olevien ihmisten arvosta toisilleen. Nuorelle
esimerkiksi ystivin tai ikdtoverin kisitys hinestd voi olla merkitykselli-
sempi kuin tietyn tirkedn aikuisen suhtautuminen — tai piinvastoin (vrt.
Ikdheimo 2003). Tunnistamisen dynamiikat eivit siten ole yleistettivia,
vaan niiden tunteminen edellyttdd kontekstuaalista ymmirrysta.

Tunnistamisen politiikoista kirjoittaneen yhteiskuntafilosofi Charles
Taylorin (1992) mukaan vastavuoroinen tunnistaminen on yhteisoja
koossapitivi voima, johon sisiltyy perustavanlaatuinen eettinen ymmirrys
ihmisarvosta ja yhteisollisyyden merkityksesta. Taylorin (1992, 64) sanoin
erilaisuuden hyviksyminen ei riitd: tarvitaan erilaisuuden arvostamista.
Hinelle tunnistamisessa on kyse “erojen polititkan” toteuttamisesta eli
tunnustuksen antamisesta sellaiselle, mikd ei ole yleisesti jaettua vaan
jokaisen omaa.

Sokeutuminen ihmisten luontaiselle erilaisuudelle tuottaa normitet-
tua yhdenmukaisuuden painetta ja edistdd yhteiskuntien ja yhteiséjen
syrjayttavid prosesseja (Taylor 1992; ks. myos Laitinen 2009). Nikemys
on linjassa politiikan filosofi Hannah Arendtin (1958, 8) ajattelun kanssa,
jonka mukaan demokraattisen elimin kulmakivid ovat ihmisten yh-
denvertaisuus ja ainutkertaisuus. Toteamalla “olemme kaikki ihmisind
samanlaisia siind mielessi, ettd yksiloind olemme kaikki erilaisia™ Arendt

4 "[W]e are all the same, that is, human, in such a way that nobody is ever the
same as anyone else who lived, lives, or will live” (Arendt 1958, 8).
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tiivistdd tunnistamisen teorioiden perusidean. Arendtilaisittain inhimil-
lisen ainutkertaisuuden ja yleisen yhdenvertaisuuden tunnustaminen
tapahtuu kunnioittamalla kutakin hinelle mielekkiilld tavalla. Nimi
yhdessd elimisen periaatteet mahdollistavat demokraattisen yhteiskunnan,
jonka korkein arvo on vapaus (Arendt 1958).

Tieteellisessd keskustelussa ihmisten arvokkuutta ja yhdenvertaisuutta
on kisitelty lihinni kulttuuristen identiteettien kuten sukupuolen, rodun,
etnisyyden, seksuaalisuuden tai vammaisuuden nikokulmista (esim. Jul-
kunen 2009; Noble 2009). Tunnistamisen dynamiikat eivit kuitenkaan
liity vain marginaalisuuteen ja siitd koituviin syrjintitilanteisiin, vaan ovat
lasnd kaikessa sosiaalisessa kanssakdymisessd (Bingham 2001). Omissa
tutkimuksissamme olemmekin keskittyneet "tavallisten lasten tavalliseen
arkeen” piistiksemme kiinni jokapiiviisiin pienimuotoisiin tunnistami-
sen prosesseihin. Keskustelemalla tutkimustemme empiirisistd tuloksista
ammatillisten asiantuntijoiden kanssa olemme pdityneet nikemykseen,
jonka mukaan hyvinvoinnin edistimisessd on keskeisti lasten ja nuorten
kohtaaminen heidin kokemistaan merkityksistd kisin, olivatpa ne millaisia
hyvinsi ja liittyivitpd ne mihin eliménalueisiin tahansa.

Asiantuntijoiden kanssa kiymissimme yhteisissd keskusteluissa myon-
teisen tunnistamisen normatiiviseksi lihtékohdaksi on tunnistamisen teo-
rioihin nojaten muotoutunut jokaisen ihmisen oikeus tulla ymmérretyksi
tavalla, joka on yhteensopiva hinen rakentavan itsekisityksensi kanssa.
Till4 tavoin tunnistetuksi tuleminen vahvistaa itsetuntoa, itsekunnioitusta
ja itsearvostusta sekd ehkiisee eriarvoisuuden, epioikeudenmukaisuuden,
ndyryytyksen ja arvottomuuden kokemuksia (vrt. Honneth 1995; Hous-
ton & Dolan 2008). Myonteinen tunnistaminen voi seki edistdd niiden
lasten ja nuorten hyvinvointia, joilla ei ole havaittu erityisid vaikeuksia,
ettd vahvistaa selviytymisen edellytyksid niiden tapauksessa, joille elimi
on tavanomaista haastavampaa.

Mydnteinen tunnistaminen kaytanténa

Mut se ei 00 ihan niin y/esoz'konen et mitd tunnistetaan sit myonteisesti,
koska se vaikuttaa kuka siind on ja onks se toiselle, onks silli palautteella
tai silli tunnistamisella miki merkitys. Toisille silli on ihan, se on
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niinku avain, avainjuttu — se avaa jotain ihan uutta. Ja toisilla se
menee ohi, koska se ei kosketa jotain niille merkityksellisti.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Mydnteinen tunnistaminen

-tyOpaja 13.8.2014.)

Ja sit ku me pidstidn siihen myonteiseen, koko sen ilmapiirin
muuttamiseen, niin sit me aletaan oleen siel. Et voidaan pubua et se
yhteisi alkaa voida ja se rupee oikeesti, siel rupeis tapahtuun myonteisti
tunnistamista kaikessa arkipiivin tekemisess.

(Lapsi- ja nuorisoalan asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen
-tyGpaja 13.8.2014.)

Lapset ja nuoret hakevat, tarvitsevat ja ansaitsevat ihmisarvonsa tunnus-
tamista siind missi muutkin ihmiset (Bingham 2001). Arvostaminen ja
kunnioittaminen ajatuksen tasolla ei kuitenkaan riitdi. On 16ydettivi ne
sanat, eleet ja teot, joiden kautta kukin lapsi ja nuori voi kokea itsensi
arvokkaaksi omana itsenddn ja osana niitd yhteis6jd ja ympirist6jd, joissa
hin eldd arkeaan (vrt. Sennett 2004, 205). Tunnistamista kasvatuksen ja
koulutuksen kontekstissa tarkastellut Charles Bingham (2001) koros-
taakin, ettd tunnistaminen on paitsi filosofinen myds kiytinnélliseen
toimintaan viittaava kisite: ihmiset eldvit sosiaalisissa suhteissa, joissa
he tulevat toistuvasti tunnistetuiksi joko identiteetilleen suotuisalla tai
sitd hajottavalla tavalla (mt., 11).

Charles Taylor (1992) kutsuu tunnistamisen kiytinnéllistd mekaniik-
kaa oikein ja vidrin tunnistamiseksi. Oikeaan osuvassa tunnistamisessa
(recognition) ihminen tulee kohdatuksi sellaisena kuin hin kokee olevansa
ja haluaa tulla ymmirretyksi. Vairin tunnistettu ihminen puolestaan jai
vaille huomioiduksi tulemisen kokemusta (nonrecognition) tai tulee koh-
datuksi tavalla, joka ei vastaa hinen kisitystddn itsestddn tai siitd, miten
hin haluaa tulla ymmirretyksi (misrecognition). Viirin tunnistamista
tapahtuu esimerkiksi silloin, kun asiantuntevaa oman ammattiryhminsi
edustajaa kohdellaan ensisijaisesti “naisena”, kun koululainen nihdiin
“lapsena” hinen pyrkiessdin vaikuttamaan luokkatilan kiytto6n tai kun
lemmikin hankkimista suunnittelevaan jilkihuoltonuoreen suhtaudutaan
”piihteidenkiyttdjind”. Harhaanjohtava tai hajottava tunnistaminen voi
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olla my®6s tahallista tunnustuksen kieltimistd (disrecognition’). Esimerkiksi
homoseksuaalisen suuntautumisen tunnistamatta jittiminen tilanteessa,
jossa kumpikin osapuoli on suuntautumisesta tietoinen, eva toiselta ihmi-
seltd mahdollisuuden eldd sukupuolisuuttaan (ks. Korkala 2014). Tillaista
aktiivista kielteisti tunnistamista voidaan pitad aktiivisen myonteisen tunnis-
tamisen vastakohtana (vrt. Ikiheimo 2008; Metteri 2012; Turtiainen 2012).

Tapahtuuko tunnistaminen eri tilanteissa oikein vai védirin on jokaisen
ihmisen tapauksessa erityinen kysymys, jota ei voi ratkaista tutustumatta
hianeen. Tunnistamisen tilanteissa ovat aina lisnd seki erilaiset sosiaaliset
luokitukset (esim. sukupuoli, etnisyys, ikd) ettd niistd riippumattomat
persoonallisuuden piirteet ja henkilokohtaiset taipumukset (ujous, avara-
katseisuus, vakaumuksellisuus, spontaanius). Tunnistaminen on myds
kontekstuaalista, eli yhdessi tilanteessa tarvitaan toisenlaista nikokulmaa
kuin toisessa. Vaikka naiseksi, lapseksi tai paihteidenkayttdjaksi madrit-
teleminen ei ole sopivaa yhdessd hetkessd, nimi miirittelyt voivat olla
kiyttokelpoisia toisissa tilanteissa: treffeilld on soveliasta tulla kohdelluksi
naisena, kotiaskareiden vaativuuden arvioinnissa on olennaista huomioida
niiden toteuttajan ikd, ja ammatillisen avun saaminen saattaa edellyttii
pdihteidenkiyttdjin rooliin asettumista. Oikeaan osuva tunnistaminen ei
siis voi toteutua mekaanisin perustein, pitdytymalld laeissa, sddnnoissd ja
tiukasti ennalta midrityissi toimintatavoissa. Se edellyttdi tilannekohtaista
herkkyyttd ja ymmirrystd (Taylor 1992).

Oikein tunnistaminen voi tapahtua intuitiivisesti osana arjen rutii-
neja tai olla aktiivisen pyrkimyksen seuraus. My6nteisen tunnistami-
sen kisitteelld olemmekin halunneet korostaa sosiaalista tietoisuutta,
tilannetajua ja molemminpuolista kunnioitusta, joka antaa arvoa las-
ten ja nuorten omachtoiselle toimijuudelle ja tekee nikyviksi heidin
luontaisten yhteisdjensi olemassa olevia resursseja. Tllaiset aktiiviset,
toimijuutta ja mydnteistd mindkuvaa vahvistavat tunnistamisen prosessit
ovat mahdollisia sekd vertaisyhteisdissd ettd ylisukupolvisissa suhteissa.
Keskeisiksi muodostuvat ne henkilokohtaiset vuorovaikutussuhteet,
joita lapsi tai nuori itse pitid merkityksellisind. Tyypillisimmilld4n nima
ovat lihisuhteita esimerkiksi lapsen ja vanhemman, luokanopettajan

5 Disrecognition eli aktiivinen kielteinen tunnistaminen on oma lisdyksemme
Taylorin (1992) recognition/nonrecognition/misrecognition-jaotteluun.
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ja oppilaan, nuoren ja nuoriso-ohjaajan tai ikitovereiden ja sisarusten
kesken. Myonteinen tunnistaminen voi kuitenkin toteutua myds yksilon
oikeuksien kunnioittamisena erilaisissa yhteiskunnallisesti madrictyvissa
suhteissa ja ympiristdissi. Tunnistetuksi voi tulla vaikkapa oppilaana
koulussa, asiakkaana sosiaalitoimistossa, kansalaisena oikeuslaitoksessa
ja nuorena tydomarkkinoilla. Lisiksi oikein ja véirin tunnistamista ta-
pahtuu laajemmassa mittakaavassa kollektiivisten kidytintdjen kautta.
Tillaiset oikein ja véirin tunnistamiset ilmenevit julkisessa tilassa,
mediassa ja esimerkiksi toistuvissa viranomaiskiytinnoissi. (Honneth
1995; Turtiainen 2012.)

Myénteisen tunnistamisen kohteena voi olla mikd tahansa asia, joka
on tirked lapsen tai nuoren kisitykselle itsestddn. Se voi kohdistua yhti
hyvin osaamiseen ja voimavaroihin kuin vaikkapa huolenpidon tarpee-
seen. Myonteisen tunnistamisen kohteita ja tapoja ei olekaan mielekastd
yksiloida, eritelld tai mairitelld tarkkarajaisesti. Sen sijaan olemme tiivis-
tineet mydnteisen tunnistamisen kiytintdjd ohjaavat yleiset periaatteet
seuraaviin neljiin nikokohtaan®:

1. Arkiympdristdiss@ toimiminen

Myonteistd tunnistamista on yksinkertaisinta toteuttaa sielld, missd
lapset ja nuoret luonnostaan ovat: kodeissa, kouluissa, kaveriporukoissa,
harrastusseuroissa, nettiyhteisdissd, nuorisotaloilla ja niin edelleen. Nimi
ovat arkiympéiristé')j'ai, joissa oikeaan osuvaa tunnistamista, tunnistamatta
jattamistd sekd vadrin ja kielteisesti tunnistamista tapahtuu jatkuvasti. Se
tekee niistd myos luontevia aktiivisen ja tietoisen mydnteisen tunnistami-
sen paikkoja. Myénteinen tunnistaminen ei edellyti erillisid toimintoja,
toimitiloja, projekteja tai hankkeita.

2. Keskittyminen voimavaroihin

Kiinnostus, kunnioitus, tuki, huolenpito ja onnistumiset motivoivat pa-
remmin kuin leimaava ja syyllistivi ongelmien osoittaminen. My6nteisesti
tunnistamalla viltetddn yksildiden leimaamista ja vaikeuksien korostamis-
ta. Olennaista on yhtiiled havaita lapsille ja nuorille henkilokohtaisesti

6 Myodnteisen tunnistamisen taustalla vaikuttavia periaatteellisia Iahtokohtia
on kuvattu perusteellisemmin artikkelissa Kallio ym. 2013.
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tirkeitd asioita, ihmisii ja toimintoja ja toisaalta korostaa niihin liittyvid
voimavaroja ja onnistumisia. Tdmi ei merkitse ongelmien ja vaikeuksien
sivuuttamista vaan lasten ja nuorten tukemista arkiympirist6jensi aktiivi-
sina jasenind heikkouksineen ja vahvuuksineen. Voimavaroihin keskittyvi
myonteinen tunnistaminen pyrkii tukemaan itsetuntoa ja yhteisollistd
toimijuutta sekd vahvistamaan yhteiskunnan aktiivista jasenyytti.

3. Yhteisollisyys ja ennaltaehkdaisy

Jokainen ihminen kaipaa ja ansaitsee tulla tunnistetuksi. My6nteisesti
tunnistavissa yhteisoissd kaikki yhteison jasenet ovatkin seki tunnistami-
sen kohteita ettd toteuttajia. TAmi pitee my6s lapsiin ja nuoriin, jotka
mielletddn helposti aikuisten tuen, kontrollin, hyviksynnin ja arvioinnin
kohteiksi. Yhteisollisen toimijuuden korostaminen yksilokeskeisyyden
sijaan on tirkedd erityisesti, kun tunnistamisen kautta tavoitellaan aktii-
visen toimijuuden kehittymisti ja syrjdytymistd ehkiisevin yhteisollisen
kiinnittymisen laajamittaista tukemista.

4. Toimintakulttuuri

Institutionaalisissa arkiympiristdissd myonteinen tunnistaminen voi
olla kaikkea toimintaa ldpileikkaava periaate. Timi koskee aikuisten ja
lasten vilisid suhteita, lasten ja nuorten keskiniistd vuorovaikutusta sekd
aikuisten toimintaa toistensa kanssa. Tavoiteltavaa on “tunnistamisen
kulttuurin” levidminen yhteisossd siten, ettd lapset, nuoret ja aikuiset
voimaantuvat yhd useammin tunnistamaan toisiaan myonteisesti. Talloin
sellaisillakin ominaisuuksilla, joita yleensd pitdvit arvossa vain muut
saman yhteison jisenet, on mahdollisuus tulla laajemmin huomatuiksi.

On selvii, ettei lasten ja nuorten ongelmia kyetd poistamaan tai niiden
syntymistd estimiidn yksin myonteisen tunnistamisen periaattein. Nyt ja
tulevaisuudessa on ihmisii, jotka tarvitsevat pitki- tai lyhyempikestoista
erityistd yksilokohtaista tukea vaikeuksiensa voittamiseen ja elinympiris-
tojensi tuottamista haasteista selvidmiseen. Ongelmien varhaisen havaitse-
misen ja niihin reagoimisen ohella pidimme kuitenkin tirkeini sellaisten
toimintatapojen ja ajatusmallien esiin nostamista, jotka tukevat lasten
ja nuorten hyvinvointia, kasvua ja kehitystd yleisesti ja laajamittaisesti.
Tillaiset toimintatavat ovat monesti kiyttokelpoisia myds reagoitaessa
jo syntyneisiin ongelmiin tai riskitilanteisiin.
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Mydnteinen tunnistaminen
ammatillisena toimintana

No kyllihin tii ajatusmalliltaan on tuttua meille kaikille, milli
tavalla on tehny hommia nimd kaikki vuodet. Uus asia on se, etti
tarkotuksena on nyt poimia nékyviks niitd ja saadaan sille joku nimi.
Se on hyvi asia, etti ne saataisiin strategioihin ja kaiken maailman
suunnitelmiin ja muibin sitten kanssa nikyviks. Kun varmasti tid on
sitd miten haluttaiskin tehdi, ettdi ihan pitevid toimintaa. Etti aikaa
tidkin vie kun nuokulla pelaa biljardii jonkun kanssa, juo kahvii,
mut etti semmosta tin tyon pitiikin olla, etti pédstii edes alkuun
sen nuoren kanssa, etti saadaan se yhteys ensin.

(Nuorisoty6n asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen -tyopaja
15.9.2014.)

Kuten olemme edelld kuvanneet, myonteisen tunnistamisen keskeiseni
ajatuksena on arvokkuuden ja osallisuuden kokemusten vahvistaminen
arkiympiristojen kdytinnolliseni toimintaperiaatteena. TAma on erityisen
tirkedi lasten ja nuorten tapauksessa, silld vdirin tunnistamisen seurauksena
syntyvid arvottomuuden kokemuksia on pidetty haitallisimpina haavoit-
tuvissa ja herkissi tilanteissa eldville sekd muista riippuvaisille tai heikosti
valtaa omaaville ihmisille. Jos viirin tunnistamisen tilanteita — tai oikein
tunnistamisen mahdollisuuksia — ei tiedosteta heidin arkiymparistoissadn,
jad lasten ja nuorten hyvinvoinnin tukeminen helposti yksilokohtaisten
korjaavien toimien varaan (vrt. Sipili & Osterbacka 2013, 65-66).
Monille ammattilaisille ihmisten erilaisuuden huomioivat ja ihmis-
arvoa yleisesti kunnioittavat toimintatavat ovat luonteva osa joka-
pdiviistd toimintaa lasten ja nuorten kanssa. Myonteinen tunnistaminen
-ty6pajoihin osallistuneet asiantuntijat toivatkin esille useita tuttuja
menetelmid ja tyStapoja, jotka voitaisiin helposti kirjata myontei-
sen tunnistamisen kisitteen alle. Voimaannuttava valokuvaus, Lapset
puheeksi -keskustelu, itsecuntemuksen ja itsetunnon lisidmiseen tah-
tddvd neuropsykiatrinen Nepsy-valmennus, Pesdpuu ry:n toiminnalliset
kortit sekd monet muut ratkaisukeskeiseen lihestymistapaan perustuvat
menetelmit sisdltdvit mydnteisen tunnistamisen elementtejd. Téssd
kirjassa emme toista niiti tunnettuja menetelmii, vaan haluamme
antaa tilaa jokapiiviiselle toiminnalle, jossa mydnteinen tunnistaminen
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toteutuu lihes huomaamatta. Tarkoituksena on tehdd nikyviksi sitd
osaavien ammattilaisten hiljaista tyotd, joka erilaisissa arkisissa ympi-
ristoissd auttaa lapsia ja nuoria voimaan hyvin, selvidmiin, vithtymiin
ja parjaamiin (vrt. Tenhunen 2008).

Myénteisten toimintatapojen ohella tyopajoihimme osallistuneiden
asiantuntijoiden oli helppo keksid esimerkkeji myos sellaisista insti-
tutionaalisista kdytdnnoisti, joissa lapset ja nuoret tulevat tunnistetuiksi
harhaanjohtavalla tai kielteisell tavalla. Tillaisia tilanteita tuntuu raken-
tuvan erityisesti, kun "kemiat eivit kohtaa” eli lapsi tai nuori niyttiytyy
aikuiselle tavalla tai toisella "hankalana tapauksena”. Keskusteluissamme
kivikin selviksi lasten ja nuorten kyvykkyys haastaa heidin kanssaan
tyoskentelevid aikuisia omista rooleistaan ja asemistaan kisin — jos-
kus tavoilla, jotka ponkittavit hierarkkisia rakenteita ja vahvistavat
vastakkainasetteluja. Tiéllaisessa ilmapiirissd nuori voi tulkita aikuisen
tarjoaman tuen ja vilittimisen kielteisesti: utelemiseksi ja puuttumiseksi
huolenpidon ja aidon kiinnostuksen sijaan (ks. Korkiamiki 2013). Myon-
teisen tunnistamisen toimintakulttuurin kannalta onkin tirkeii, ettd
arkiympiristojen jisenet oppivat voimaannuttamaan toisiaan erilaisista
toimija-asemista ja -rooleista kisin.

Institutionaalisissa ympiristdissd aikuiset kohtaavat lapsia ja nuoria
eri alojen ammattilaisina ja ovat vastuussa heidin hyvinvoinnistaan,
kehityksestddn ja oppimisestaan. Erilaisuuden arvostaminen ja arkisen
toimijuuden tukeminen on erityisen haastavaa tilanteissa, joissa tapahtuu
kiellettyjd, ei-toivottuja tai haitallisia asioita. Ryhmin tai yksittdisen nuoren
mydnteinen tunnistaminen voi vaikuttaa ammattilaisesta mahdottomalta
esimerkiksi tupakoimiseen, paihteisiin, kiusaamiseen tai syrjiviin asenteisiin
liittyvissi tilanteissa. Tupakoiminen on kuitenkin vain yksittdinen asia
nuoren elimissd ja syrjivit asenteet yksi yhteiséllisyyden piirre. Jos ndiden
ongelmien ohella kiinnitetdin huomiota myos muihin seikkoihin, kuten
vaikkapa eettisiin ruokailutottumuksiin ja lojaaliuteen kaverisuhteissa,
voidaan nuoren kanssa paistd rakentavaan vuorovaikutukseen.

Myénteinen tunnistaminen ei merkitse rajoista ja arvoista vapaan
kasvatusperiaatteen sisdistimistd, vaan nuoren oman kokemusmaailman
ottamista tunnistamisen lihtokohdaksi. Seka yksil6llisti ettd yheeisollista
toimijuutta voidaan tukea valikoiden, jolloin my6nteinen tunnistaminen
ei edellytd kaiken toiminnan hyviksymisti. Kyse on toimijan ja toiminnan
aktiivisesta erottamisesta tunnistamisen kohteina. Positiivisen huomion
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kiinnittdiminen vihdmerkityksisiltikin tuntuviin henkilokohtaisiin piirtei-
siin voi olla ratkaisevaa erityisesti silloin, kun lapsi tai nuori on tottunut
saamaan osakseen jatkuvaa kielteistd huomiota.

Arjen ahtaudessa ja yleisen riskeji korostavan ilmapiirin vallitessa
aktiivisen tunnistamisherkkyyden ja myonteisen asenteen ylldpitiminen
ei ole aina helppoa. Jos tyotd ohjaavat dokumentit ja kirjoittamattomat
sidnnostot lisiksi painottavat ongelmien 18ytimisti ja niihin puuttu-
mista, voi my®nteisen tunnistamisen aktiivinen toteuttaminen olla
haastavaa. Tyopajoihimme osallistuneet ammattilaiset kertoivat, ettei
myonteistd, osallistavaa ja kunnioittavaa lihestymistapaa aina arvosteta
kdytinnon tySyhteisoissd tai niitd ohjaavassa hallinnossa. Kuulemista
ja huomioimista, sanattomia vilittimisen ilmaisuja, luottamuksellisia
keskusteluja tai sitoutunutta auttamista nuorelle tirkedssi asiassa ei
pidetd aktiivisina syrjaytymistd ehkiisevini tekoina samalla tavalla kuin
kasvatuskeskustelun jirjestimistd, nuoren ohjaamista terapiaan tai hen-
kilokohtaisen opetussuunnitelman laatimista. Siksi ndiden “ei-tekojen”
seurauksia ei my6skddn noteerata samaan tapaan kuin nikyvimmin
puuttumisen tuloksia. Télloin sekd nuoren ettd aikuisen aktiivinen
toimijuus jid vaille tunnustusta.

Vaikka myénteinen tunnistaminen saattaa vaikuttaa itsestian selvilcd
osalta pitevien ammattilaisten toimintaa, se ansaitsee erityistd huo-
miota tullakseen “my®nteisesti tunnistetuksi” ammatillisena kiytdntdna.
Nikokulman tiedostamisen, arvostamisen ja sanallistamisen kautta on
mahdollista rakentaa aktiiviseen my6nteiseen tunnistamiseen perustuvaa
hyvinvoinnin edistimisen toimintakulttuuria lapsuuden ja nuoruuden
institutionaalisiin arkiympiristdihin.

Mydénteinen tunnistaminen:
tutustumista, funnustamista, fukemista

Nuorisotydn asiantuntija: Viin ja siitihéin me oltiin yksmielisid etti
se ei voi olla, tid ei voi olla siis semmosta teenniistd positiivisuutta,
ettii sehin ei mee lipi kuitenkaan lapsille eiki nuorille, en tiedi
meneckd aikuisillekaan vilttimdtti. Mutta et se pitii sit olla silli
tavalla todenperisti ja rebellista.
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Nuorisotoimen asiantuntija: Koska se on taas sit et se vie viiridin
suuntaan.

Nuorisoalan opiskelija: Niin ja etenkin se et jos si kohtaat nuoren
se on hirveen vaikee kehuu siti oikeesti, jos ei oo oikeita asioita, jos
et s tunne sitd. Ja sit ne asiat on siti et si kysyt silt nuorelta asioita
Jja kysyt sen mielipiteiti ja miti se ajattelee. Ei nyt suoraan, et mitkdi
sun vahvuudet on. Mut jos sielt tulee et se tykkid pelata tai tykkdii
tehd kavereitten kaa jotain, kysyy vaan yksityiskohtasemmin et mikdi
siin on. Sillon niit tilanteitakin pystyy tulla, etti si voit sen kanssa
mennd myonteisesti eteenpdin.

(My®6nteinen tunnistaminen -tydpaja 15.9.2014.)

Ammatillinen ja inhimillinen valppaus sekid ymmarrys arjen tilanteista
auttavat ymmirtimain, millaista tunnistamista kukin lapsi tai nuori eri-
laisine ominaisuuksineen, tarpeineen ja tilanteineen kulloinkin tarvitsee
ja ansaitsee. Rutiininomaiset huomionosoitukset ja tyhjit kehut toimivat
harvoin, kuten asiantuntijamme yll4 olevassa keskustelussa toteavat — nuo-
ret jos ketkd ovat herkkid aistimaan palautteen aitouden. Tilanteeseen ja
persoonaan sopivat sanat ja teot, hienovarainen ymmirrys ja sen mukainen
reagointi, kirsivillinen tutustuminen tai nopea tilannekohtainen toiminta
voivat sen sijaan tuottaa tulosta pitkillikin aikavalilla. Siitd kertovat monet
timin kirjan asiantuntijapuheenvuoroista. Puheenvuorot ja tutkimus-
artikkeleihin sisillytetyt tekstiotteet tarjoavat esimerkkeji sekd oikeaan
osuvista tunnistamisen prosesseista ettd kuvauksia tilanteista, joissa nuoret
ovat kokeneet tai aikuiset havainneet virheellistd, epioikeudenmukaista
ja harhaanjohtavaa tunnistamista ja tunnistamattomuutta.

Kirjan artikkelit ja asiantuntijapuheenvuorot kisittelevit myonteistd
tunnistamista eri nikokulmista ja liittyen erilaisiin lasten ja nuorten kanssa
toimimisen tilanteisiin. Kukin teksteistd kisittelee erityisesti yhtd mydnteisen
tunnistamisen ulottuvuutta: futustumista, tunnustamista tai tukemista. Jaotte-
lu tuo esiin ennen kaikkea sen, miten mydnteisen tunnistamisen periaatteet
voivat toteutua eri tavoin vaihtelevissa lasten ja nuorten kanssa toimimisen
tilanteissa, ympiristoissd ja yhteistydprosessin vaiheissa. Lisiksi se tekee
nikyviksi prosessinomaisuutta: mydnteinen tunnistaminen edellyttii lasten
ja nuorten arkiympdristdjen tuntemista heiddn nikokulmistaan, heidin
erityisyytensd tunnustamista siten kuin he haluavat tulla ymmirretyiksi
sekd tuen tarjoamista arkiyhteisojen jasenend toimimiseen. Vaikka yleisend
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sosiaalisena dynamiikkana tunnistaminen toimii intuitiivisesti, aktiivisena
ammatillisena kiytintdni se ei voi olla hakuammuntaa.

On kuitenkin tirkedd huomata, ettd myonteisen tunnistamisen jakami-
nen tutustumiseen, tunnustamiseen ja tukemiseen on analyyttinen ja myos
kirjamme rakenteeseen liittyvi ratkaisu. Kdytinnossd nimi ulottuvuudet
limittyvit toisiinsa, eikd niiden erottelu ole yksiselitteistd. Tama nikyy hyvin
asiantuntijapuheenvuoroissa, jotka eivit kisittele yksioikoisesti vain yhti
myonteisen tunnistamisen ulottuvuutta. Vaikka monet myonteisen tun-
nistamisen prosessit etenevit vaiheittain tutustumisesta tunnustamiseen ja
tukemiseen, usein kaikki kolme elementtid ovat lisnd myds samanaikaisesti.
Joskus taas tunnustaminen voi johtaa perusteellisempaan tutustumiseen
tai konkreettinen tukeminen olla osa tunnustuksen osoittamista. Jaottelun
tarkoitus ei siis ole lukita puheenvuoroissa kuvattuja toimintatapoja anne-
tun otsikon alle, vaan pikemminkin ohjata lukijaa havaitsemaan kustakin
puheenvuorosta tietty myonteisen tunnistamisen ulottuvuus.

Kirjan seuraava osio kisittelee tutustumista mydnteisen tunnistamisen
lahtokohtana. Kuten muutkin osiot, se koostuu empiiriseen tutkimuk-
seen perustuvasta artikkelista, kolmesta tutustumista kiytdnnén tasolla
avaavasta asiantuntijapuheenvuorosta sekd tutustumisulottuvuuden ki-
teyttdvistd loppuluvusta. Elina Stenvall, Riikka Korkiamiki ja Kirsi
Pauliina Kallio johdattelevat aiheeseen tutkimusartikkelilla, jossa poh-
ditaan tutkimusaineiston keruuprosessia avoimen ja lapsilihtdisen lapsiin
ja nuoriin tutustumisen nikokulmasta. Artikkelin yksinkertainen sanoma
on, ettd koska nuoret ovat keskeniin erilaisia, heidin mieltymyksiinsi,
elimintilanteisiinsa ja kiinnostuksen kohteisiinsa tutustuminen on tirke-
4. My®s osion asiantuntijakirjoittajat pohtivat teksteissddn tutustumisen
merkitystd osana myonteisen tunnistamisen prosesseja. Helsingin nuoriso-
asiainkeskuksen Hyvi vapaa-aika -hankkeen tutkija Anna Anttila kuvaa
hankkeen puitteissa syntynyttd oivallusta nuorten omien kiinnostuksen
kohteiden selvittimisen ja niiden arvostamisen tirkeydesti. Lastensuojelun
sosiaalityontekijand Helsingissd toimiva Jari Kujala puolestaan kirjoittaa
luontoelementtien hyddyntimisesti kaikkein haastavimmiksi luokiteltu-
jen nuorten kyvykkyyksien havaitsemisessa ja heidin voimaantumisensa
lahtokohtana. Mikkelissd nuorisotyon toimipiste Olkkarissa piihdetyon
ohjaajana tyéskennelleen Anne Kohvakan tapauskuvaus nostaa eksplisiit-
tisesti esiin sen, ettei nuoriin tutustuminen ole aina helppoa. Tyontekijin
sinnikkyys ja kirsivillisyys voivat kuitenkin avata ovia nuorten toisin
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nikemiselle ja sitd kautta myénteisille tunnustamisen ja tukemisen proses-
seille. Loppuluvussa kokoamme yhteen, miten tutustuminen my6nteisen
tunnistamisen ulottuvuutena ilmenee osion artikkeleissa.

Seuraavan tunnustamiseen keskittyvin osion aloittaa Kirsi Pauliina
Kallion tutkimusartikkeli, joka kisittelee tunnistamisen dynamiikkaa
ylisukupolvisissa suhteissa. Tunnustamista tarkastellaan arkisisissa tilan-
teissa tapahtuvana toimintana, jossa lapsille ja nuorille tirkeitd asioita ja
niihin mahdollisesti liittyvid ongelmia kisitelldin myonteisesti heiddn
kokemusmaailmaansa perustuen. Artikkelissa kuvataan huolenpito-
suhteissa intuitiivisesti toteutuvaa ylisukupolvisen tunnustamisen dyna-
miikkaa sekd institutionaalisten kehysten merkitysté lasten ja aikuisten
tunnustussuhteille erityisesti koulussa. Tutkimusartikkelia seuraavat
asiantuntijapuheenvuorot jatkavat ylisukupolvisen tunnustamisen ki-
sittelyd nuorisotydn ja osallisuustoiminnan nikdkulmista. Suunnittelija
Kirsi Autio Helsingin nuorisoasiainkeskuksesta kysyy ensin, mitd nuorten
voimavarojen ja henkilskohtaisten tavoitteiden tunnustaminen merkitsee
nuorisotyontekijin ammatilliselle tybotteelle ja valta-asemalle. Ahjolan
Setlementin vastaavan nuorisotyntekijin Niina Laitisen kokemukset
tyttdjen ja maahanmuuttajanuorten parissa tydskentelystid Tyttdjen Ta-
lolla sekd nuorisokahvila Uniikissa puolestaan kertovat, miten tirkedd
nuorelle on arvostuksen saaminen yksilond ja omana persoonanaan, ei
sukupuolensa tai kulttuurinsa yksiselitteisend edustajana. Osion viimeinen
asiantuntija-artikkeli on nuorten osallisuus- ja vaikuttamistoiminnan
parissa Tampereen nuorisopalveluissa tydskentelevin nuoriso-ohjaaja
Miia Nivalan tapauskuvaus, joka paljastaa, kuinka piilossa olevien voima-
varojen tunnustaminen voi vahvistaa itsetuntoa ja luottamusta ja kantaa
siten nuorta elimissi pitkille eteenpdin. Osion pddttdd tunnustamisen
ulottuvuutta kiteyttavi loppuluku.

Kirjan neljis osio keskittyy myonteiseen tunnistamiseen aktiivisen zz-
kemisen nikokulmasta. Se alkaa Riikka Korkiamien tutkimusartikkelilla,
jossa tarkastellaan aikuisten roolia nuorten toimijuuden tukijoina tai
sivuuttajina. Artikkeli osoittaa, kuinka hyvinkin hienovarainen toi-
minta ja joskus myds toimimatta jittiminen tuottavat nuorille heidin
toimijuuttaan mydnteisesti tunnistavaa tilaa, milld on merkitysti lasten
ja nuorten hyvinvoinnin edistimisen ja syrjiytymisen ehkdisemisen na-
kokulmista. Osion asiantuntijakirjoittajat jatkavat tukemisen keinojen ja
mahdollisuuksien pohtimista omista ammatillisista arkiymparistoistadn
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kisin. Mikkelissd toteutetun Tajua mut! -hankkeen kenttipaillikkona
toimineen Heikki Kantosen mielestdi myonteinen tunnistaminen on
nuoren rinnalla kulkemista ja “nuoren fanittamista’ niin menestyksen
kuin epdonnistumisenkin hetkini. Luokanopettaja Joanna Ahlman Tam-
pereelta puolestaan pohtii koulumaailman rajoja ja mahdollisuuksia sekd
opettajan roolia lasten kokonaisvaltaisen tukemisen nikokulmasta. Hyvi
vapaa-aika -hankkeen projektipiillikkéni Helsingin nuorisotoimessa
toimivan Eeva Ahteen puheenvuoro nuoren kiinnostuksen kohteista
lihtevistd harrastustoiminnan tukemisesta on esimerkki myonteisen
tunnistamisen tilanteisuudesta, hienovaraisuudesta ja paikoin myos
nakymittdmyydestd. Osion loppuluvussa tiivistetdin lyhyesti tukemis-
ulottuvuus osana myonteisen tunnistamisen kokonaisuutta.

Kirjan viimeisessi osiossa siirrytddn lasten, nuorten ja aikuisten vélisen
vuorovaikutuksen problematiikasta arvioimaan mydnteisen tunnistamisen
haasteita ja mahdollisuuksia hallinnon ja politiikan nikokulmista. Niko-
kulmalaajennuksen tarkoituksena on tunnistaa ammatillisen toiminnan ja
siten myos myOnteisen tunnistamisen poliittis-hallinnolliset reunaehdot
ja reflektoida kriittisesti mydnteisen tunnistamisen nikokulmaa, sen
toteutettavuutta ja potentiaalia. Osion artikkeleissa ehdotetaan, mitd
annettavaa myonteisen tunnistamisen kaltaisella toimintaperiaatteella voisi
olla hyvinvoinnin edistimiselle laajassa mittakaavassa. Pia Biacklund ja
Petri Virtanen pohtivat ensin tutkimusartikkelissaan julkishallinnollisten
rationaliteettien yhteismitallisuutta suhteessa mydnteisen tunnistamisen
ideologiaan: millaisiksi muodostuvat aikuisten ja ammattilaisten roolit
ja vastuut tilanteessa, jossa julkishallintoa ohjaavat toimintapolitiikat
eivit yksiselitteisesti tue lasten ja nuorten arvostavaa kohtaamista tai
yksil6llistd tunnistamista? Sen jilkeen dosentti Lasse Siurala arvioi
asiantuntijapuheenvuorossaan myonteisen tunnistamisen nikokulmaa
osana suomalaisen nuorisoty6n ja nuorisopolitiikan kokonaisuutta kooten
samalla yhteen kirjan akateemisia ja kiytdnnollisid teemoja.

Kirjan laatimiseen ovat osallistuneet kaikki Tampereen yliopiston
Tilan ja poliittisen toimijuuden tutkimusryhmin (SPARG) tutkijat, jotka
ovat tyoskennelleet Suomen Akatemian SKIDI-KIDS-tutkimusohjelman
hankkeissa. Hankkeisiin kanssatutkijoina osallistuneista asiantuntijoista
on kirjoittajina mukana vain murto-osa. Kirjaan poimimiemme asian-
tuntijaotteiden ja myOnteisti tunnistamista koskevan uuden ymmir-
ryksen kautta kaikki tutkimustyohon osallistuneet tahot ovat kuitenkin
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mukana teoksessa. Me toimittajat haluamme kiittdd kaikkia mukana
olleita antoisasta yhteistyostd, jonka tuloksilla on seki tieteellistd ettd
kiytinnollistd vaikuttavuutta. Toivomme tdmin kirjan olevan alkusysdys
myénteisen tunnistamisen nikokulman sisillyttdmiselle suomalaiseen
lapsi- ja nuorisopoliittiseen paatdksentekoon, suunnitteluun ja hallintoon
seki eri alojen ammatilliseen toimintaan ja koulutukseen.
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I Tutustuminen

Kuraattori yrittid ibmisestd jota se ei ollenkaan tunne loytidi jonkun,
no sidhin oot hyvi matikassa. Tai joku muw. Tai sullahan on mukava
perbe. Jos se tuntuu et se ei 0o niin sille nuorelle, tai se on sille ihan
turha asia, niin ei se toimi sillon. Sen on oltava se tutustuminen ensin.
Mut se tutustuminen, senhin voi tehdi monellaki tavalla.
(Nuorisoty6n asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen -tydpaja
27.11.2015.)

Tutustumista tapahtun ennakoimattomasti arjen keskelli kun joku
tieto, toiminta, ajatus tms. saa vastakaikua lapsessa ja hin osoittaa
osaavansa, tietivinsd siitd tai olevansa kiinnostunut. Koulussa
tutustumista on usein pelkkd oppilaan ja opettajan vilinen katse.
(Opetustydn asiantuntija, kirjallinen kommentti 14.12.2014.)

Tutustumista on nuorten haastattelu ja keskustelu lihtokobtaisesti
heitii itsedin kiinnostavista asioista, jolloin tutustuminen nuoreen
lihtee siitd, misti hin haluaa pubua.

(Nuorisotoimen asiantuntija, kirjallinen kommentti 19.12.2014.)






Il TUTUSTUMINEN

Arjen moninaisuuden tavoittaminen
tutustumisen kautta

Elina Stenvall & Riikka Korkiamdki
& Kirsi Pauliina Kallio

Johdanto

Mulle tuli kerran oppilas vastaanotolle ja istuu rohnotti tuolilla ja sano
mulle ettd ei kiinnosta. Oli yhteisvalinta tulossa ja sen piti pdttiid miti
se haluais, et oli pakko, kun nyt on pakko johonkin hakea, mikiin
ei kiinnosta, ei kiinnosta toi, ei kiinnosta tid, ja se himmennys tuli
siind ku md sanoin et ihan loistavaa, tii on mahtava tilanne, si
tieddt nyt kaikki mitd si et halua, et meil on niin hyvi tilanne lihtee
tist eteenpdin. Ja se oli mieleton se muutos ihan siind fyysisessi ryhdin
otossa sille, se kohtaaminen et se onkin jotenki positiivista, lihetiin
siitd et nyt meilld on jotain jota rakentaa eteenpdin.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Mydnteinen tunnistaminen
-tyOpaja 13.8.2014.)

Y1l olevassa lainauksessa Myonteinen tunnistaminen -tydpajaan osal-
listunut asiantuntija kuvaa ammatillista kohtaamista paljon negatiivista
huomiota osakseen saaneen nuoren kanssa. Keskeistd kuvauksessa on op-
pilaan himmennys opinto-ohjaajan suhtautuessa hineen tavanomaisesta
poikkeavalla tavalla. Ammattiauttaja ei huokaissut ddnekkaisti harmiaan
tai manaillut mielessdin “onnetonta vitysta’, ei méiritellyt poikaa koulual-
lergiseksi erityisnuoreksi eikd todennut tilannetta toivottomaksi. Ajatukset
nikdalattomasta tulevaisuudesta viistyivit, kun epdvarmaan tilanteeseen
voitiinkin suhtautua mahdollisuutena elimin eteenpiin rakentamiselle.

Valitsemamme esimerkki kuvaa poikkeuksellista tilannetta. Usein
lapsiin ja nuoriin suhtaudutaan yleistivimmalti pohjalta: "sellaisia taval-
lisia lapsia” 16ytyy joka koulusta, ja “ihan normaalin viisitoistavuotiaan”
kohdalla voi ilmeti tyypillisti teini-idn kapinaa”. Myos kisitykset erilai-
suudesta, epinormaaliudesta ja epityypillisyydestd rakentuvat suhteessa
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tillaisiin tavallisuuden maarittelyihin. Esimerkiksi ilmaus "normaali viisi-
toistavuotias” antaa ymmairtid, ettd peruskoulun péittvaiheessa olevat
nuoret ovat monin tavoin samanlaisia. Tdmi saa ylld olevan esimerkin
kaltaiset tapaukset niyttiytymain “kielteisesti poikkeavina”. My®6s lasten
ja nuorten elimisen puitteita tulkitaan herkisti suoraan taustatekijoistd
kisin. Mairitylld asuinalueella tai tietynlaisen kulttuuritaustan omaavas-
sa perheessi eldvidn lapseen liitetddn stereotyyppisid ajatuksia, joilla ei
valttdmittd ole paljonkaan tekemistd hinen omien kokemustensa kanssa.
Sama koskee sukupuolittuneita oletuksia tyttdydestd ja poikuudesta. Il-
maisut “pojat ovat poikia” ja tyt6illd on prinsessaleikkinsd” mairittelevit
toisin toimivat lapset "tyttomaisiksi pojiksi” ja ”poikamaisiksi tytoiksi”.

Eletyssi maailmassa lapsia ja nuoria kiinnostavat toisistaan poik-
keavat asiat, ja heiddn arkensa rakentuu moninaisten mahdollisuuksien
ympirille, aivan kuten aikuistenkin. Nuoret sukupolvet eivit ainoastaan
eli erilaisessa elimintilanteessa kuin varttuneemmart, vaan kaikki lapset
ja nuoret ovat myds erilaisia keskendin (Liahteenmaa 2000). Jokainen
yksil6 nikee itsensd, muut ihmiset ja eri tilanteissa kohtaamansa asiat
henkilokohtaisten kokemustensa kautta, suhteessa omiin piirteisiinsi
ja eliminsi puitteisiin, mutta ei niiden miirittelemini. Eliminkulun
myotd aivan erityiset asiat, yhteisot, ihmiset ja paikat tulevat kullekin
ihmiselle tirkeiksi. Sitd, miti nimi tirkeit asiat kulloinkin ovat, milld
perusteella ne mairittyvit ja millaiseen elimidin ne kiinnittyvi, ei voi
tietdd yksilod tuntematta.

Koska yleisid "lasten ja nuorten juttuja” ei ole olemassa, voidaan ajatella,
ettd yleistivien oletusten tekemisen sijaan lapset ja nuoret tulee kohdata
yksiloini ja elettyjen yhteisdjensd jisenind. Tillainen suhtautuminen
mahdollistaa vastavuoroisten kunnioittavien suhteiden rakentumisen
ihmisten vilille (ks. kirjan johdantoartikkeli). Téssa artikkelissa tarkas-
telemme tutustumista yhteni myonteisen tunnistamisen ulottuvuutena
tistd yksilod ja yhteisojd kunnioittavasta lihtokohdasta kisin.

Kuten kirjan johdantoartikkelissa todetaan, tutustuminen on myon-
teisen tunnistamisen perusta: lihtokohta, jota ilman sen toteutuminen
ei ole mahdollista. Perehdymme artikkelissa tutustumisen tarpeeseen ja
mahdollisuuksiin lasten ja nuorten arkea kisittelevin tutkimustyomme
kautta. Pohdimme tutustumisen merkitysti erityisesti lasten ja aikuisten
institutionaalisten kohtaamisten kontekstissa. Niissd aikuinen on tyypilli-
sesti opettajan, auttajan tai neuvojan roolissa, ja lasten januorten asemaa
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mirittdd kehittyminen, oppiminen, selviytyminen tai parantuminen.
Tillaisissa "luonnostaan hierarkkisissa” suhteissa, jotka eivit aina perustu
pitkiaikaiselle tuntemiselle ja tuttuudelle, on yksilsllisen ymmirtimisen
haaste ja luokittelevien virhearviointien riski erityisen suuri.

Tulkintamme nojaa klassiseen teoreettiseen ajatukseen ihmisisté yhtei-
sojen jasenind ja niissd erottautuvina yksiloind (esim. Simmel 1999; Arendt
1958; ks. my6s Young & Barrett 2001; Agnew 2002). Tdmin ajattelutavan
mukaan ihmiset elivit elimiinsi erilaisissa yhteisoissd (esim. perhe,
koululuokka, harrastusryhmi), joissa he toteuttavat heille tarjoutuvia
sosiaalisia rooleja omilla tavoillaan. Olennaista on, ettd samassa yhteisdssd
elavien ihmisten kokemukset sosiaalisista rooleista ja niistd kisin avautu-
vista mahdollisuuksista rakentuvat suhteessa toisiinsa. Samaan aikaan ne
kuitenkin ovat aina yksilollisid. Yhden ihmisen kokemusta ei siten voida
kidyttdd ohjenuorana toisen ihmisen kokemuksen ymmairtimiselle, vaikka
kokemusten vililld voitaisiinkin tunnistaa yhteisii tekijoitd. Esimerkiksi
samassa perheessi elvilld sisaruksilla voi olla hyvinkin erilainen ymmarrys
perheen tapahtumista, ihmissuhteista ja omista vaikutusmahdollisuuk-
sistaan — vaikka he samalla jakavat perheen elettyni yhteisoni.

Seuraavassa avaamme ensin yleistimisen ja “olettamisen” ongelmal-
lisuutta yksittdisen esimerkin avulla. Sen jilkeen esittelemme tutkimus-
menetelmin, jota olemme kiyttineet lasten ja nuorten kokemustiedon
kerddmiseen. Seuraavissa alaluvuissa kisittelemme aineistoesimerkkien
kautta oletus- ja kokemustiedon ristiriitaisuutta seki tutustumisen kautta
avautuvia “olettamisen ylittimisen” keinoja ja mahdollisuuksia. Artikkelin
lopuksi pohdimme, milld tavoin lihestymistapaamme voisi hyodyntid
myds muissa kuin tutkimuksellisissa aikuisten ja lasten vilisissi insti-
tutionaalisissa kohtaamisissa.

Olettamisen ongelmallisuus

Ihmisten vilisissd kohtaamisissa on mahdotonta vilttyi tiysin ennakko-
oletuksilta ja -miirittelyiltd. Oletuksiin perustuvat luokittelut ovat in-
himillinen keino ottaa kisitteellisesti haltuun ihmisid, ihmisryhmii ja
sosiaalisia tilanteita (Suurpdi 2002, 109; Korkiamiki 2009, 85). Etenkin
tilanteissa, joissa kohdataan ennalta tuntemattomia henkilditd, joudu-
taan toimimaan oletusten varassa (Jokinen & Juhila & Suoninen 2012).
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Aikuisten ja lasten vilisistd arkisista kohtaamisista monet ovat juuri til-
laisia. Esimerkiksi pdivikodeissa, kouluissa ja terveyskeskuksissa toisilleen
vieraat lapset ja aikuiset kohtaavat jatkuvasti toisiaan oletusten pohjalta.
Olettamisen mahdollistaman sosiaalisen dynamiikan kautta jokapdiviinen
kanssakdyminen ihmisten kesken sujuu yleensd suhteellisen vaivattomasti.

Ammatillisesti tavoitteellisissa kohtaamisissa olettaminen muuttaa
luonnettaan. Millaista tukea, opetusta, kannustusta ja palautetta lapset
ja nuoret saavat, jos ammattilaiset suhtautuvat heihin vahvojen ennakko-
kisitysten tai jopa stereotyyppisten arvailujen pohjalta? Entd miten am-
matilliset midriteelyt, kuten diagnoosit, kirjatut kasvatuskeskustelut ja
kouluarvioinnit, vaikuttavat lapsesta eri tilanteissa tehtdviin tulkintoihin?
Millaisia vaikutuksia aikuisten yleistivill ja luokittelevilla oletuksilla on
lapsen identiteetin ja minikuvan muotoutumiseen?

Lasten ja nuorten tapauksessa yleistivit luokitukset perustuvat aja-
tukseen homogeenisesta joukosta: nuorilla ihmisilld ajatellaan ikéinsi
perusteella olevan paljon yhteistd (esim. Kiili 2011, 183; Eskelinen ym.
2012, 62). Nuorten sukupolvien odotetaan esimerkiksi vieroksuvan
“aikuisten maailmaa” ja siihen liittyvdd yhteiskunnallista elimai (ks.
Myllyniemi 2014) ja olevan vastaavasti kiinnostuneita "lasten ja nuorten
asioista”, kuten koulun pihasta ja jirjestetystd ruokailusta (Bicklund
& Kallio 2012)7. Tyypillisti on myds lasten ja nuorten eliminpiirien
kuvitteleminen fyysisesti suppeiksi, jolloin kiinnostuksen kohteiden ole-
tetaan sijaitsevan lahiympiristoissi (Kallio & Hikli & Bicklund 2015).
Tillainen ajatus sivuuttaa sosiaaliset verkostot ja liikkuvat elimintavat,
jotka kasvokkaisten kohtaamisten ja lihipaikkasidosten ohella jisenti-
vit lasten ja nuorten elimii. Vaihtelevien kiinnostuksen kohteidensa,
sukulais- ja ystiviverkostojensa seki eliminkulun myotd rakentuvan
kokemustietonsa kautta lapset ja nuoret kiinnittyvit monenlaisiin yh-
teis6ihin ja elimisympiristoihin, joissa heidin maailmansa ulottuvat
pitkille kotioven, lihikoulun ja naapuruston ulkopuolelle (Ollila 2008;
Kallio & Korkiamiki tulossa). Kiinan ilmansaasteet voivat olla nuorelle
ihmiselle mieltd painava asia siind missi lahialueen vesistojen kuntokin,

7 Nain ei suinkaan ajatella aikuisvaestosta, jonka suhteen nimenomaan nake-
mysten ja kiinnostuksen kohteiden eridvyytta pidetdan todisteena toimivasta
demokratiasta.
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eikd pyoritie omalla asuinalueella vilttdimittd ole merkittdvimpi asia
kuin kaupungin keskustan kevyen liikenteen viylisto.

Yleistivien nikokulmien ongelma on, ettd ne ohjaavat katsetta tiet-
tyihin suuntiin. Lasten, nuorten ja ammattilaisten vélisissd kohtaamisissa
huomion kiinnittyminen vain madrittyihin piirteisiin ja asioihin voi joh-
taa virheellisiin tai vajavaisiin tulkintoihin, jotka motivoivat ei-toimivia
toimenpiteitd. Tukijirjestelmien erikoistuneet ammattirakenteet ja koh-
taamistilanteiden kiireisyys eivit lainkaan helpota tilannetta. Erityisesti
voimakkaan asenteellisista lihtokohdista voidaan piityd rakentamaan
yksioikoisia olettamuksia, joiden kautta lapset tulevat kohdatuiksi ko-
kemuksellisesti "vddrin”.

Oikeaan osuessaankin lapsia ja nuoria koskevat arvaukset ja madri-
telmit korostavat vain valikoituja seikkoja. Seuraava esimerkki paljastaa,
miten 12-vuotiaan pojan elimisti voi rakentua kaksi toisistaan merkit-
tdvisti poikkeavaa kisitystd nikokulmasta riippuen.

12-vuotias poika pelaa verkossa sotapeleji, joissa hin on tarkka-
ampuja. Hén pitid itseidn hyvind pelaajana ja on liittoutunut muiden
pelaajien kanssa. Hinen vanhempansa ovat eronneet ja tilanne on
vieli hieman epdiselvi. Pojalla on kaksi siskoa, jotka usein kiusaavar
hinti. Harrastukseen osallistumiseen liittyy epivarmuutta, silli sinne
pédseminen riippuu isin joskus muuttuvista aikatauluista. Poika ei ole
Juurikaan kiinnostunut koulunumeroista ja mainitsee, ettei isikdin
ole niistd jarin kiinnostunut.

12-vuotias poika tykkdid pelailla erilaisia peleji. Peleihin on hyvi saada
mukaan paljon porukkaa, joten kaikki halukkaat ovet tervetulleita.
Hiinelli on wuseita hyvii ystivid, joista osa on loytynyt pelaamisen
kautta. Hin viibtyy isinsi kanssa kalassa ja leipoo usein didilleen ja
ditinsd kanssa. Hinelld on kaksi vanhempaa siskoa, jotka asuvat jo
omissa kodeissaan. Koulussa hin pérjii iban hyvin ja tykkdi erityisesti
koksdsti. Hin ei viihdy tiettyjen poikien seurassa, silli be yrittivit
hiinen mielestiiin olla liian koviksia.

Nimi haastattelumateriaalistamme kootut esimerkit korostavat eriin

tutkimukseemme osallistuneen nuoren valikoituja piirteiti ja elimin-
tilanteita. Ensimmaisessd huomio kiinnittyy arjen pirstaleisuuteen ja
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puutteisiin; kuvausta sivyttdd huoli ja epivarmuus. Jalkimmadisen otteen
tunnelma on limpimampi; tilld pojalla asiat tuntuvat olevan mukavasti.

Esimerkin avulla haluamme tuoda nikyviin, kuinka yksilon tilanteesta
voi syntyé jopa piinvastaisia oletuksia, kun hinen elimiinsi tarkastel-
laan erilaisista ndkokulmista (vrt. Korkiamiki 2013). Téssd tapauksessa
tietokonepelaaminen voidaan tulkita joko uhkana tai resurssina, suhde
koulumenestykseen merkkind syrjaytymisestd tai hyvistd itsetunnosta,
perhesuhteet ongelmallisina tai haastavassakin elimintilanteessa toimivina
ja niin edelleen. Kaikki nimi nikokohdat ovat osaltaan totta. Kyseisen
lapsen oikein” tunnistaminen ei onnistukaan yksin jommankumman
kuvauksen avulla, vaan se edellyttdd niiden tulkitsemista yhdessd ja —
ennen kaikkea — pojan itsensi kanssa.

Esimerkissi esitellyn pojan kanssa kiymiemme keskustelujen aikana
opimme muun muassa, ettd hinelle on tirkedd saada tunnustusta seki hy-
vini pelaajana verkkopeliyhteisossi ettd hyvini kaverina kouluyhteisossi.
Aikuisilta hidn kertoi saavansa ainoastaan kielteistd palautetta tietokone-
pelaamiseensa liittyen: se nihddin haitallisena toimintana, jota hinen on
syytd vihentdd. Pelaileminen koulun pihalla luokkatovereiden kanssa ei
sen sijaan ollut joutunut kritiikin kohteeksi, vaikka ndihin tilanteisiin
liittyi toisinaan syrjintdd "kovisten” taholta. Havaitsimme, ettd verkko-
pelaamiseen kohdistuva kielteinen huomio pddtyi sivuuttamaan monia
mydnteisid elementteji, jotka poika itse liitti pelaamiseensa. Yhteistyd
toisten pelaajien kanssa, englannin kielen taidon kehittyminen, uusien
asioiden oppiminen ja teknisten taitojen hiominen seki "omasta tiimisti”
huolehtiminen olivat hinelle pelaamisessa tirkeintd. Kanssapelaajatkin
antoivat pojalle kannustavaa palautetta juuri niistd yhteis6llisisti taidoista.
Koulussa hin ei saanut osakseen vastaavaa huomiota, koska ei kuulunut
poikien “ydinporukkaan”.

Kuten muidenkin tutkimukseemme osallistuneiden lasten ja nuorten
tapauksessa, tihdn poikaan tutustumisessa oli lihtékohtana avoin kiin-
nostus hinen elimiinsi. Padstiksemme sisille Aznen maailmaansa emme
arvioineet kerrottuja asioita ulkokohtaisista nikokulmista, vaan kyselimme
ja kuuntelimme kiinnostuneina kaikista teemoista, joita hin toi esille.
Haastattelun kuluessa havaitsimmekin, ettd pojan puhetta alkuun leiman-
nut hermostuneisuus haihtui puheen kiintyessi tietokonepelaamiseen
(ks. Kallio ym. 2013, 79-80). Tilanteen avoimuus, jonka ansiosta poika
saattoi innostuneesti kertoa pelaamisestaan aikuisille ihmisille, mahdollisti
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hineen tutustumisen hinelle itselleen merkityksellisistd asioista kisin. Kun
padsimme keskustelussamme eteenpiin, vastaavia pojalle tirkeitd tiloja ja
tilanteita 16ytyi muualtakin kuin verkkopelialustoilta, esimerkiksi didin
keittiostd ja miesten kalaretkelta.

Tutkimusta tehdessimme tietokonepelaaminen osoittautui yhdeksi
teemaksi, jonka kautta pddsimme tutustumaan erityisesti nuorten poi-
kien elimain. Keskusteleminen pelaamisesta ja muista yleisesti pahek-
sutuista asioista niitd arvottamatta avasi meille ovia elimismaailmoihin,
joihin aikuisilla ei aina ole helposti pddsyd. Kun ilmeni, ettd olimme
oikeasti kiinnostuneita heidin nikokulmistaan ja mielipiteistddn riip-
pumatta siitd, mitd ne ovat tai mihin ne liittyvit, nuoret osallistujam-
me alkoivat suhtautua haastattelutilanteeseen sitoutuneemmin. Niin
mahdollistui oletuksista vapaa tutustuminen, jolla on keskeinen rooli
myonteisessd tunnistamisessa.

MAPOLIS — kokemustietoon perustuva
lapsildhtdinen tutkimusmenetelma

Osana tutkimustamme olemme kehittineet MAPOLIS-menetelmii
(Mapping children’s politics), jonka avulla tuotetaan “kerrottuja elimin-
karttoja” yhdessi lasten ja nuorten kanssa (ks. Stenvall 2013). Tydskentelyn
tavoitteena on “kertoa nikyviin” lasten ja nuorten kokemuksia, miniku-
via ja maailmankuvia. Karttapohjaisen menetelmin avulla tutustutaan
lasten ja nuorten arkielimiin ja heidin “maailmassa olemista” koskeviin
kisityksiinsd. Analyyseissimme olemme pyrkineet ymmirtimain, mil-
laista arkea lapset ja nuoret eldvit ja miten he toteuttavat omaehtoista
toimijuuttaan yhdessi muiden ihmisten kanssa.

Menetelmin lihtokohdat luotiin kansainvilisessd yhteistydssa tutki-
mushankkeessa Lapset poliittisina toimijoina (2009—2011, Kallio, Mitchell,
Elwood), ja sen avulla on keritty tutkimusaineistoa hankkeissa Lasten
marginalisoitumisen ehkdisy paikkalidhtoisen osallistumisen keinoin
(2010—2013, Hikli, Kallio, Stenvall), Tilallinen sosialisaatio kutistuvassa
maailmassa (20102013, Hikli, Kallio, Rinne) seki Poliittinen toimijuus
lapsen oikeutena (2013—2017, Kallio). Myonteisen tunnistamisen ajatus
on kehittynyt osana niiti empiirisid tutkimuksia ja niitd seurannut-
ta, yhteistyossd ammatillisten toimijoiden kanssa toteutettua analyysia
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tutkimushankkeessa Lasten ja nuorten marginalisaatioriskin hallinta
varhaisen tunnistamisen avulla (2013—20r15, Hikli, Kallio, Korkiamiki,
Bicklund, Stenvall).?

Tutkimusmenetelmini MAPOLIS voidaan liittdd narratiivisen et-
nografian perinteeseen, jossa tutkimusaineisto tuotetaan dialogisesti
osallistujien kanssa (Ortner 2002). Lapsille ja nuorille tarjotaan tutki-
muksessa tietdjin positio ja heidin kokemukselliseen tietoonsa suhtau-
dutaan subjektiivisina totuuksina (vrt. Thomson 2007). Tami tarkoittaa
irrottautumista absoluuttisen totuuden ihanteesta: koska kaikki tieto on
osittaista ja jostakin nikokulmasta rakentunutta, voidaan yhden totuuden
sijaan pyrkid ymmirtimdin moninaisuutta. MAPOLIS-menetelmassd
tavoitteena on nimenomaan lasten ja nuorten kokemustietoon pereh-
tyminen. Siksi osallistujien nikemyksii ei haasteta tutkimustilanteessa
vaihtoehtoisilla kisityksilld, vaikka tutkijoilla olisi tietoa ja mielipiteitd
heiddn kuvaamistaan asioista.

Kokemuslihtdisen menetelmin avulla pyritidn irtautumaan myos
perinteisistd tutkimusasetelmista, joissa tutkittavat vastaavat tutkijan
etukiteen miirittelemiin kysymyksiin (ks. Gordon ym. 2007; Hela-
virta 2007). Vaikka tutkijoilla on MAPOLIS-aineistoa keritessdin yleis-
luonteinen ajatus tyon tavoitteista, lihdetdin aineistonkeruutilanteissa
aina liikkeelle ”puhtaalta poydiled™: lapset ja nuoret toimivat tiedon
tuottajina ja tutkimusaineisto rakentuu heidin kokemustiedostaan kisin
(vrt. Patton 2002). Asiat, paikat ja ihmiset, joiden #irelle osallistuja ei
tutkijoita kuljeta, jadvit tilloin aineiston ulkopuolelle. Tutkimuksessa
kisitellddn yksil6llisesti lasten ja nuorten esille nostamia teemoja, jotka
sanallistuvat heiddn kdyttimiensd termien ja puhetapojen mukaisesti.

Toinen MAPOLIS-menetelmin erityisyys suhteessa perinteisempéin
etnografiseen tyoskentelyyn liittyy aika- ja henkiloresursseihin. Laadullisen
lapsi- ja nuorisoldhtdisen tutkimuksen kannattajat perddvit usein riittdvin
pitkin ajan viettdmisti tutkimukseen osallistujien kanssa kunnollisen
tutustumisen ja luottamuksen saavuttamisen varmistamiseksi (esim.

8 Tutkimushankkeiden toteutuksesta ja analyysien tuloksista tarkemmin tut-
kimusartikkeleissamme (Backlund & Kallio 2011; Backlund & Kallio & Hakli
2014; Kallio & Backlund 2012; Kallio ym. 2013; Kallio & Hakli & Backlund 2015;
Kallio & Korkiamaki tulossa; Korkiamaki & Kallio 2014).
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Kiili 2006). Tdmi rajoittaa tutkittavien ympiristdjen laajuutta, edellyttdd
pitkid kenttitydskentelyvaiheita ja syo usein myds analysointiin kiytet-
tivissd olevia resursseja. Vaihtochtona tillaiselle tydskentelylle olemme
pyrkineet kehittimain tutkimusmenetelmii, joka mahdollistaa padsyn
kokemustiedon ddrelle nopeammin ja laajamittaisemmin.

Olemme kerinneet MAPOLIS-menetelmilld tutkimusaineistoa
10-16-vuotiaiden lasten ja nuorten kanssa kouluissa Suomessa (Helsinki,
Tampere) ja Englannissa (Durham, Leeds)®. Osallistujista ei ole keritty
jarjestelmillisesti taustatietoja, koska tarkoitus on tutustua lasten ja
nuorten elimdin heidin itse esittimistddn lahtokohdista ja nikokulmista
kisin. Sellaiset seikat kuin perhe- ja kulttuuritausta, sosioekonominen
asema, sukupuoli, seksuaalinen suuntautuminen sekd muut niin kutsutut
taustatekijdt on huomioitu analyysissd kunkin osallistujan tapauksessa
eri tavoin, siten kuin he itse halusivat tuoda niiti esiin. Rakenteeltaan
MAPOLIS-aineistonkeruu on kolmiosainen:

9 Tutkimusryhmadmme on kerdnnyt MAPOLIS-menetelmalla aineistoa helsinki-
ldisissd ja tamperelaisissa kouluissa hankkeissa Lasten marginalisoitumisen
ehkaisy paikkaldhtoisen osallistumisen keinoin (SA134949) ja Tilallinen
sosialisaatio kutistuvassa maailmassa (SA133521) sekd Pohjois-Englannin
Durhamissa ja Leedsissa hankkeessa Poliittinen osallisuus lapsen oikeutena
(SA258341). Tassa teoksessa analysoidun aineiston ovat tuottaneet Kirsi
Pauliina Kallio ja Elina Stenvall yhdessd 129 nuoren osallistujan kanssa,
joista viisi jai aineistonkeruun aikana pois tutkimuksesta. Aineistonkeruu
toteutettiin vuonna 2012 yhdessa helsinkildisessa ja yhdessa tamperelaisessa
yhtendiskoulussa. Osallistujista 58 asui Helsingissa ja 67 Tampereella. Kartta-,
keskustelu- ja kirjoitus/piirustusaineisto koostuu 124 lapsen ja nuoren kuva-
uksista. Heista 71 oli 11—12-vuotiaita viidesluokkalaisia (36 tytt6a ja 35 poikaa)
ja 53 15—16-vuotiaita yhdeksasluokkalaisia (33 tyttda ja 20 poikaa). Aineisto
kerattiin koulun tiloissa koulupdivén aikana. Karttaharjoitus ja tdydentdvat
tehtavat toteutettiin yhteisessa luokkatilassa, 10-60 minuuttia kestdneet
juttutuokiot yksilohaastatteluina. Aineistonkeruussa noudatettiin eettisia
periaatteita niin osallistumisen vapaaehtoisuuden, luottamuksellisuuden,
salassapidon kuin lupakysymysten osalta.
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1. Karttatehtava

MAPOLIS-aineistonkeruu alkaa tutkimuksen idean esittelemiselld osallis-
tujille, minkd jilkeen aineistojen tuottaminen aloitetaan karttatehtivalla.
Osallistujille annetaan eri mittakaavaisia karttapohjia, joille heitd pyy-
detddn merkitsemdin itsendisesti itselleen merkityksellisid paikkoja,
reittejd ja alueita. Omassa tutkimuksessamme olemme kiyttineet kuutta
karttapohjaa, jotka kehystivit asuinalueen, kotikaupungin, kunnan
lzhialueen, Suomen, Euroopan ja maailman. Osana tehtivii lapsia ja
nuoria pyydetdin erottelemaan merkintdjensi luonnetta virikoodeilla
(my®nteinen = vihrei, kielteinen = punainen, neutraali = keltainen).

2. Karttapohjaiset keskustelut

Karttatehtdvid seuraavat yksilohaastattelut, jotka toteutetaan vapaamuo-
toisina keskusteluina. Keskusteluissa lahtokohtana — tai haastettelurunko-
na— toimivat lasten ja nuorten tuottamat kartat. Karttamerkintdjensi poh-
jalta osallistujat kertovat, missd heidin arkieliminsi tapahtuu, millaisista
asioista, ihmisistd, paikoista ja tekemisistd heiddn maailmansa koostuvat,
sekd milld perusteella tietyt seikat ovat muodostuneet erityisen merkityk-
sellisiksi. Karttojen kautta toteutuu menetelmin lapsilihtoisyys: kukin
osallistuja miirittelee itse, mitd, mistd ja miten keskustelussa puhutaan
tai ei puhuta. Halutessaan voi olla puhumatta mistdin. Analyysissi kartat
puolestaan toimivat viylini osallistujille tirkeiden ihmisten, asioiden ja
kokemusten vilisten suhteiden hahmottamiseen seki keskustelussa esiin
nousseiden teemojen tilallisten, sosiaalisten ja poliittisten merkitysten
ymmirtimiseen. Osalle osallistujista voidaan tehdd tdydentévid haastat-
teluja alustavan analyysin jilkeen.

3. Taydentava tehtava

Haastattelujen jilkeen osallistujille tarjotaan mahdollisuus tiydentid
ja tarkentaa karttatehtivissi ja keskusteluissa syntyneitd “omakuvia” ja
“maailmankuvia” toisenlaisen ilmaisemisen keinoin. Omissa tutkimuksis-
samme olemme toteuttaneet timan kirjoitus- ja piirustustehtdvin muodossa,
mutta vaihtoehtoisesti voidaan kiyttad muitakin yksilo- tai ryhmiilmaisu-
menetelmid (esim. valokuvaus, erilaiset mediat, teatteri), joiden avulla
osallistujat padsevit kertomaan tarkemmin valitsemistaan aiheista. Tayden-
tdvissd tehtivissd osallistujat kertovat valintansa mukaan lisad itsestddn ja
elimistddn, joko yksin tai yhdessi muiden osallistujien kanssa.
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MAPOLIS-menetelmin avulla padstiin kurkistamaan lasten ja nuorten
elettyihin maailmoihin ja perehtymiin heille merkityksellisiin asioihin.
Menetelmi mahdollistaa lasten ja nuorten kohtaamisen heitd omacehtoisina
tiedontuottajina kunnioittavalla tavalla. Heihin tutustutaan "oletusvapaassa
tilassa”, jossa osallistujilla on valta méritelld keskustelun sisilts. Tutkijoi-
den rooli on pyrkid ymmirtimiin kokemusperustaista tietoa osallistujien
nikokulmista. Menetelmai vaatii aktiivista ldsndoloa ja herkkyyttd kohdata
erilaisia ihmisid, mutta kdytinnossd se on suhteellisen kevyt toteuttaa.
Aineistonkeruu on suoritettavissa varsin kohtuullisin aika- ja henkils-
resurssein, eiki se edellytd toteutuspaikalta kovin suuria jirjestelyja’.

Toteuttamissamme tutkimuksissa MAPOLIS on osoittautunut toimivak-
si menetelmiksi lasten ja nuorten kokemustiedon kerdimiseen. Sen avulla
on mahdollista saavuttaa laaja ja monipuolinen kuva lapsille ja nuorille
tirkeistd asioista seki niille arjessa rakentuvista merkityksistd. Tarpeen
mukaan menetelmid voidaan tiydentdd osallistuvalla havainnoinnilla,
osallistavilla tydpajoilla ja muilla etnografisilla tutkimusmenetelmilli, jotka
auttavat syventimain analyysid. Omassa tutkimuksessamme yhdistimme
MAPOLIS-menetelmiin kriittisen politiikka-analyysin, joka avasi niko-
kulmia julkishallinnon ja lasten ja nuorten kokemusmaailman suhteeseen
(ks. Backlund & Virtanen tissi kirjassa). Kokonaisanalyysin alustavia tulok-
sia on kisitelty yhdessd kanssatutkijoina toimineiden asiantuntijoidemme
kanssa My6nteinen tunnistaminen -tydpajoissa (ks. kirjan johdantoluku).
Tissa artikkelissa tarkastelemme aineistoa tulkitsevan sisillonanalyyttisen
syviluennan kautta (ks. Fairclough 1992; 1997). Tarkoituksena on tunnistaa
lasten ja nuorten kertomuksista sekd haastattelutilanteen vuorovaikutuksesta
kohtia, jotka kuvaavat tutustumisen tai sen puutteen merkitysti suhteessa
lasten ja nuorten kokemukselliseen elimismaailmaan.

Seuraavissa alaluvuissa esittelemme aineistoesimerkein niitd tutkimuk-
sessamme nakyviin tulleita myonteisen tunnistamisen kannalta merkittavid
tutustumisen ulottuvuuksia”. Ensin nostamme esiin oletus- ja kokemus-

10 Oman aineistonkeruumme aikana haastattelimme yhden koululuokan oppilaat
noin viikon aikana. Koulut antoivat sovitusti kdyttédmme oppituntiaikaa seka

tilan haastatteluja varten.

11 Kaikki esimerkit ovat Lasten marginalisoitumisen ehkdisy paikkaldahtoisen
osallistumisen keinoin -hankkeen aineistosta.
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tiedon vilisid ristiriitoja, minki jilkeen kerromme, miten pyrimme omassa
tutkimuksessamme luomaan vastavuoroisen tutustumisen ilmapiiria.

Oletus- ja kokemustiedon ristiriitaisuus:
tapaus harrastaminen

Lasten ja nuorten elimismaailmaa koskeville oletuksille on tyypillistd
niiden rakentuminen suhteessa heidin arkeaan koskeviin normeihin (vrt.
Ewald 2003). Yksi tyypillinen normatiivisen asennoitumisen kohde on
lasten ja nuorten harrastaminen, jota pidetiin Suomessa osoituksena
hyvinvoinnista, aktiivisesta toimijuudesta ja rakentavasta kiinnittymisestd
suomalaiseen yhteiskuntaan. Harrastaminen on ”"normaaliin lapsuuteen
ja nuoruuteen” kuuluva "tavallinen hyvi asia”, jolloin harrastamatto-
muus midrittyy puutteeksi tai ongelmaksi. (Ks. Koski & Tahtinen 2005;
Myllyniemi & Berg 2013.)

Kaikkien nuorten tapauksessa “harrastamattomuus” ei kuitenkaan
kokemuksellisesti merkitse hyvinvoinnin puutetta, passiivisuutta tai jonkin
olennaisen seikan puuttumista heidin elimistidn. Viidesluokkalainen
liro™ kertoo omasta kokemuksestaan:

Haastattelija: Haluisiksi et sulla olis joku harrastus?

liro (NS): Emmd, kun md soitan rumpuja, mutta emmd harrasta
sitd sillai, mé hoksaan ne kaikki aina ite.

Haastattelija: Niin nii. Onks sulla rummut kotona?

liro: Joo, on joo, ja piano ja kaikkee.

Haastattelija: Nii just, et si niinku harrastat soittamista muttet kéy
missddn soittotunneilla?

liro: Nii, en.

12 Kaikki tdssa ja muissa kirjan artikkeleissa esiintyvat lasten ja nuorten nimet
ovat peitenimia. Tutkimusaineistolainausten yhteydessa olevat kirjain- ja
numerokoodit viittaavat haastattelun toteutuspaikkaan ja haastateltavan
luokka-asteeseen.
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liron mielesti itsekseen soittaminen ja asioiden hoksaaminen omin piin
ei liity harrastamiseen. Hin on sisdistinyt Suomessa vallitsevan jirjestetyn
harrastustoiminnan ihanteen, johon kuuluu tietyssi paikassa, tiettyyn
aikaan ja tietylld tavalla organisoituun toimintaan osallistuminen. Hin
midrittelee itsensd harrastamattomien joukkoon, ja ulkopuolisen silmin
hinen eliminsi saattaa helposti ndyttdd passiiviselta: lahes kaikki tirked
hinen elimissddn tapahtuu koulussa ja kotona. liron kokemukselliseen
tietoon perehtyminen kuitenkin paljastaa, ettd kdytdnnossd hin harras-
taa aktiivisesti musiikkia itselleen mielekkiilld tavoilla eikd koe tarvetta
jarjestetylle toiminnalle — péinvastoin. Luokkatovereiden keskuudessa
tehdyissa haastatteluissa ilmeni lisiksi, ettd liro on luokan bandin rumpali,
miki tarjoaa hinelle sosiaalisen musiikkiharrastusympiriston. Mielekkidin
vapaa-ajan toiminnan ulkopuolelle jiineen passiivisen ja yksiniisen
varhaisnuoren sijaan tutustuimme siis aktiiviseen, oman mielenkiinnon
kohteensa ldytineeseen poikaan, jonka taidot saavat tunnustusta niin
vertaisyhteisossd kuin institutionaalisessa ympiristossikin.

Toisen esimerkin "harrastamattomuudesta” tarjoaa 11-vuotiaan Pinjan
kuvaus. Kuten liron, my6s Pinjan kokemus rakentuu suhteessa jirjestet-
tyyn harrastustoimintaan. Hinen kuvaustaan leimaa tietoisuus litkunnan
harrastamisen tirkeydesti.

Pinja (T5): [...] kyl md aina joskus mietin et pitdiski kuitenkin sit
alottaa joku harrastus, niinku joku urheilu.

Haastattelija: Miti kaikkee si oot kokeillu?

Pinja: Ringetted, aerobikkid, telinevoimistelua, tanssia, wintia--
[huokaisee] tota vesipalloa, koripalloa, joskus jalkapalloa, vihi
kaikenlaista.

Haastattelija: Kaikenlaista, eiki oo loytyny mitiid--

Pinja: --joo painia ja jujutsua vield.

Haastattelija: Onks tid niinku sun semmonen ihan oma, et sust itestd
tuntuu vai onks joku sanonu, et ois hyvd olla joku timmonen harrastus?
Pinja: No tota md mietin silleen et niinku, no mun litkuntaharrastus
on sit enemmiin kivelyi ja sit md tykkdidn pyoriilliki jonku verran,
mut sit sillee et md ite mietin, ku tidil kaikkial mainostetaan kovasti
sitd et lasten pitdis liikkua kaksi tuntia pdivissi ja joku ohjattu
harrastus ainakin tunnin viikossa, ni sit méd mietin ku ei oo oikein
mitidin sellast niinku omaa harrastusta kuitenkaan. Siti uintia sitte
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Jjoku kolme vuotta kivin mut sinnekddin ei jaksanu, niinku ei mikdidin
uimakoulu endi oikeen innostanu.

Haastattelija: Onks niissi harrastuksissa ollu, ku si oot kokeillu
monenlaista, ni onko siind jotain siind niinku ohjatussa harrastuksessa
mistd si et pidd?

Pinja: Monissa on silleen etti pitiis sit kilpailla tai niinku sillee
esimerkiks painiaki md kivin vissiin vuoden ajan ni sit siindki oli koko
ajan et oli jotain niinku kilpailuja ni sit md en kaubeesti pitiny siitd.

Lainauksesta kiy ilmi, ettd Pinja on kokeillut monenlaista jirjestettyd
harrastustoimintaa. Hin suhteuttaa oman toimintansa yleiseen asenne-
ilmastoon ja aikuislahtoiseen tietoon, jossa urheilulla ja litkunnalla on
suuri merkitys lasten ja nuorten hyvinvoinnille. Kuvaus toistaa liron
tarinaa: harrastamattomuudessa ei aina ole kysymys passiivisuudesta tai
mahdollisuuksien puutteesta, kuten tyypillisesti oletetaan. Pinjan tapauk-
sessa kyse on pikemminkin harrastamisen kytkeytymisesti kilpailemiseen,
jonka hin kokee vastenmielisend. Jarjestetyt liikuntaharrastukset ovat
tuottaneet hinelle enemmin mieliharmia kuin hyvinvointia. Pinjalle
litkunnan mielekkyys liittyykin omasta hyvinvoinnista huolehtimiseen ja
litkkkumisesta nauttimiseen omaan tahtiin, vaikkapa kivellen ja pyoriil-
len. Niin toimiessaan hin ei kuitenkaan tule tunnistetuksi mydnteisessd
valossa “harrastavana nuorena”, miki asettaa hinelle paineita aloittaa
“oikea litkuntaharrastus”.

Seki liron ettd Pinjan kuvaukset tuovat ilmi oletus- ja kokemustiedon
ristiriidan. Ne osoittavat, kuinka yleistivit asenteet voivat johtaa véiriin
tulkintoihin yksilolle tirkeistd asioista ja padtyd mahdollisesti ohjaamaan
hiantd kokemuksellisesti epimielekkddseen suuntaan. Pdinvastoin kuin
Pinja, osa osallistujistamme kuvasi juuri kilpailemista harrastuksen pa-
riin houkuttelevaksi tekijiksi. Heisti monelle urheilu oli muodostunut
elimintavaksi ja osaksi tulevaisuuden tavoitteita — se oli "enemmin kuin
harrastus” (vrt. Salasuo & Piispa & Huhta 2015).

Yhdeksisluokkalaiset kaksoset Henna ja Heidi suhtautuvat harrasta-
miinsa lajeihin vakavasti ja suunnittelivat niisti tulevaisuuden ammattia.
Heidin (N9) mukaan "elimi pyorii aika paljon ton urheilun ympairilla”.
Henna puolestaan kuvaa urheilun keskeistd roolia seuraavasti:
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Haastattelija: No miten sun sellanen tavallinen arkipiivi menee, kun
sd lahet koulusta niin mitd tapahtuu?

Henna (N9): No, ma teen liksyjd, ja sitte oikeestaan varmaan lihen
treeneibin. Et se futis ja sibd vie tosi paljon aikaa mun elimiisti, et
en md oikeen paljo muuta sit tee.

Vaikka harrastamisella on Hennalle ja Heidille tdysin toisenlainen mer-
kitys kuin lirolle ja Pinjalle, heidinkdin kokemuksensa ei vastaa yleistd
kisitystd lasten ja nuorten “normaalista harrastamisesta”. Urheilulla on
heille paljon suurempi merkitys kuin liikuntaa ”tavanomaisella tavalla”
harrastavalle keskivertonuorelle, mitd voidaan niin ikdan pitad huolestut-
tavana. Jos aikaa ei liitkene muuhun kuin pelaamiseen ja koulunkiyntiin,
onko yksipuolisella harrastuksella liiankin hallitseva rooli herkissa kehi-
tysvaiheessa olevan nuoren elimissd? Voiko seurauksena olla henkinen
uupuminen, fyysinen ylirasitus tai sosiaalisen elimin kuihtuminen?
Jadko suorittamisen keskelld aikaa lapsuuden ja nuoruuden vapaalle ko-
kemiselle ja elimiselle? Tllaisia ajatuksia kuulee usein esitettivin hyvin
intensiivisesti harrastavien lasten ja nuorten kohdalla.

Normatiivinen suhtautuminen harrastamiseen ei siis tissikdan tapauk-
sessa kohtaa nuorten elettyi todellisuutta. Oletuksista poiketen Hennan
ja Heidin harrastusmaailma tuntuu sisiltdvin kaikki mielekkdan elimin
ulottuvuudet. Huolehtivien vanhempiensa, ammattitaitoisten valmenta-
jiensa ja pitkdaikaisten ystiviensi kanssa he jakavat monipuolisen arjen,
jossa on tilaa monenlaiselle kokemiselle ja tekemiselle. Lisiksi on hyvi
huomata, etti niinkin samanlaista elimii elivien nuorten kokemukset
voivat olla keskenddn hyvin erilaisia. Jos heiddn elimistiin oletetaan
asioita vain ulkokohtaisten piirteiden perusteella, timi yksilllinen eri-
laisuus saattaa jiddd havaitsematta.

Haastattelija: Mites, onks Hennalla erilainen subtautuminen tihin
asiaan [pelaaminen itseidin taitavampien kanssa]?

Heidi (N9): Mi en tiid, voi silli olla erilainen subtautuminen, koska
se on kuitenkin aika erilainen [ibminen kuin mind].

Hennan ja Heidin tapaan Aino (T9) harrastaa intohimoisesti joukkue-

voimistelua. Hin vastaa itse harrastuksensa arkiseen pyoritykseen kuulu-
vista jirjestelyistd, kuten aikataulutuksesta, matkoista ja tavaroiden kul-
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jettamisesta, toteuttaen niin mallikkaasti aktiivisen ja vastuullisen nuoren
toimijan roolia. Hin kertoo kuitenkin saaneensa vanhemmiltaan kielteistd
palautetta harrastamisestaan: he olettavat huonojen koulunumeroiden joh-
tuvan voimistelun viemisti ajasta. Ainon omasta mielest harrastaminen ja
koulunkiynti eivit kuitenkaan liity toisiinsa. Hin ei usko, ettd panostaisi
kouluun nykyistd enempii, vaikka sithen olisi kiytettdvissd enemmin aikaa.
Vanhempien oletus harrastamiseen kiytetyn ajan ja panostuksen siirtymi-
sestd “hyodyllisempain” toimintaan ei hinen mukaansa pidi paikkaansa,
koska harrastaminen ja koulunkiynti eivit ole hinelle vaihtoehtoisia.

Ainon kokemana joukkuevoimistelu on paljon muutakin kuin vain
harrastus — merkittivi elimisen areena, jolla hin yhdessi muiden kanssa
kokee ja oppii monenlaisia tirkeitd asioita. Harrastustoimintaan liitty-
vin toimijuuden mydnteiselld tunnistamisella saattaisikin olla suurempi
motivoiva vaikutus esimerkiksi koulunkiyntiin kuin siihen liittyvilld
kielteisilld asenteilla on (vrt. Korkiamiki tdssi kirjassa). Tamai osoittaa,
ettd tutustumisen tarvetta voi institutionaalisten suhteiden ohella ilmetd
my6s liheisissd ihmissuhteissa ja ettd tunteminen on monimutkainen ja
jatkuvasti liikkeessd oleva prosessi.

Vastavuoroinen tutustuminen:
aikuisten ja lasten erilliset ja jaetut maailmat

My®énteisen tunnistamisen ajatuksen mukaisesti tutustumisen tulisi edetd
vastavuoroisuuden ja erilaisuuden arvostamisen hengessi, riippumatta
osapuolten idstd, institutionaalisesta asemasta, ammatillisesta osaamisesta,
taidoista tai taustasta (ks. kirjan johdantoluku). Tarjoamalla lapsille ja
nuorille tilaa kohdata aikuisia omista lihtokohdistaan kisin voidaan syn-
nyttid tasapuolisempia asetelmia, joissa yksi taho ei sanele kohtaamisen
syitd, tarkoituksia ja aiheita.

Aikuisten ja lasten vilisid valta-asetelmia voi hilventid esimerkiksi ko-
kemuksia ja nikemyksid jakamalla. Institutionaalisissa tilanteissa henkilo-
kohtaisen elimin esiin tuomista pidetdin usein uhkana ammatillisuudelle,
mutta vastavuoroisuuden nikokulmasta voi olla mielekdstd antaa lasten
ja nuorten kanssa tapahtuviin kohtaamisiin jotakin my®os itsestddn.

Tutkimushankkeessamme tavoittelimme tasavertaisia kohtaamisen
tilanteita ilmaisemalla, etti keskustelussa esiin noussut aihe tai niko-
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kulma oli meille uusi ja kiinnostava. Toivoimme osallistujiemme esittivin
ajatuksiaan ilman, ettd he ajattelisivat meidén pitdvin yhtd nikokulmaa
toista parempana. Avoimuus oli tarpeen esimerkiksi Olivian kertoessa,
miksi hin ei pida Kiinasta:

Haastattelija: No sit on Kiina, punasella.
Olivia (N5): Nii, ku md oon aika eliinrakas, ni md en tykkdid siiti
et siell syodidn koiria.

Olivian nikemykset Kiinasta tulivat meille haastattelutilanteessa yll-
tyksend. Ennen keskustelua oletimme, ettd Olivia oli merkinnyt Kiinan
punaiseksi jostain tuntemastamme syystd. Kun ilmeni, ettd niin ei ollut,
emme kidyneet keskustelemaan Kiinasta muussa kuin ruokakulttuurin
ja eldimiin suhtautumisen merkityksessi. Keskustelussa ilmeni, ettd ne
olivat Olivialle tirkeitd teemoja yleisemminkin, mik selitti hdnen kartta-
merkintinsi. Keskustelumme syomiseen ja eldimiin liittyvistd eettisistd
kysymyksistd avasi hinen elettyyn maailmaansa ikkunan, jota emme
ehki olisi loytineet ilman Kiinaa koskevan nikemyksen kuulemista ja
“tosissaan ottamista’. Tarkedi tilanteessa oli siis omien, seki Kiinaa ettid
Oliviaa koskevien, ennakko-oletusten syrjdin siirtiminen.

Toisinaan taas asetuimme haastatteluissa aktiivisesti positioon, joka
midritteli meidit tietimattomiksi”. Esimerkiksi Tapion kanssa keskus-
tellessamme madrittelimme itsemme vastakkaisen sukupuolen edustajiksi,
jotta hinen kuvauksensa poikaporukassa toimimisesta saisi tilaa.

Haastattelija: Hei kerro vihin, ku me ollaan sun ikdsind oltu tyttdja,
ni me ei hirveesti tiedeti tosta poikien maailmasta kokemuspohjalta,
ni kerro vihin tollasesta tilanteesta ku meette vaikka siti fudista
pelaamaan tai jotain tohon kentille, ja sit tulee joku et miten tehddin, ni
yhet haluu yhti ja toiset toista tai jotain joukkueitten jakoo, mennddinkio
fudlista vai hengaa jotain muuta. Miten se menee se tilanne [...]?
Tapio (T9): Mi sanosin et se riippun aika paljon, niinku et se on
ihan henkilokohtanen juttu et miten se menee, mut kyl siitd yleensi
keskustellaan, tai siis ainakin aluks sillai niinku yritetdin sopii silleen
et kaikille kivis. Mut jos sit kaks on jotain ihan eri mieltd, ni sit se
[toinen] tietty lihtee... sit se yleensi et sovitaan joku juttu joka kiy
kaikille, et ei sen ihmeellisempii.

55



(

® MYONTEINEN TUNNISTAMINEN

)

Keskusteluissamme kannustimme lapsia ja nuoria kertomaan koke-
muksistaan mahdollisimman omin sanoin. Korostimme titi erityisesti
silloin, kun lyhyesti mainittuihin asioihin tuntui liittyvdn runsaasti
omakohtaista kokemustietoa. Niihin teemoihin pysihtyminen ja niiden
laajempi avaaminen paljastivat merkityksellisid sosiaalisia suhteita ja
eletyn arjen tilanteita.

Haastattelija: Joo, kerro vihin minkilaista sielli on, kun sinne
menndin? Mdé en oo koskaan ollu semmosessa.
(Oton, T5, haastattelusta.)

Haastattelija: Kerro vihin siiti reissusta, mda en oo koskaan kiyny
sielld. Minkdlaista sielli on? (Mintun, N5, haastattelusta.)

Haastattelija: No kerro mulle vihiin siitd, kun md en kato telkkaria,
et mikd se on? (Lauran, T5, haastattelusta.)

Haastattelija: Kerro jotain esimerkkeji, me ei tiedeti ku me ollaan
oltu lapsia niin kauan sitten etti se on ollu vihi erilaista silloin.
(Nooran, T5, haastattelusta.)

Nimi ja muut apukysymyksemme kiinnittyivit aina jo esiin tuotuihin
asioihin, jotka kumpusivat karttamerkinnéistd. Ne seki johdattivat keskus-
telun syvemmille aiheeseen ettd vilittivit osallistujillemme, ettd olemme
perinpohjaisesti kiinnostuneita heidin elimistdin, kokemuksistaan ja
nikemyksistiin. Oman tietimyksemme puutteellisuuden osoittaminen
toi tilanteeseen mydos ajatteluamme ohjaavan ymmarryksen subjektiivisesta
ja suhteellisesta totuudesta, mika kannusti osallistujia henkilokohtaisten
tulkintojen ilmaisemiseen.

Edelld kuvatuista "strategioista” poiketen ajauduimme lasten ja nuorten
kanssa keskustellessamme toisinaan my®s tilanteisiin, joissa vastavuo-
roisuuden ja tasapuolisuuden edistiminen edellytti maailman yhdessi
nikemistd sekd kokemusten ja tietojen jakamista. Téllgin tuntui luon-
tevalta myontdd olevansa hyvin perilldi puheena olevasta asiasta. Myos
niissd hetkissd rakennettiin luottamuksellista ja kunnioittavaa suhdetta,
miki edesauttoi tutustumista.
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Haastattelija: No kumpi teisti on Neiti Etsivi?

Tuulia (N5): No, md oon niinku se Paula, ja sitten Olivia on se sen
serkku.

Haastattelija: Kumpi niisti serkuista?

Tuulia: Se on se George, mikd olikaan.

Haaastattelija: Niin, se on vihin niinku semmonen reippaampi tytto
se serkku.

Tuulia: Vii.

Haastattelija: Joo, okei. Mekin ollaan luettu niiti. [Kaikki nauravat.]
Ne on tosi hyvid.

Tuulia: Niin on.

Haastattelija: Miki siind Saksassa on niinku-

Juuso (T'5): No md katon paljon jalkapalloo, siis niinku televisiosta,
ni md tykkdin ehki enemmdin Saksan joukkueista.

Haastattelija: Okei, mikdi on sun suosikki?

Juuso: Ebki Schalke.

Haastattelija: Joo se. Oliks se jo ennen ku sinne meni Teemu Pukki?
Juuso: Ei [nauraal.

Molemmissa esimerkeissd nuorten kuvaamat asiat olivat haastattelijoille
tuttuja, mikd mahdollisti osallistumisen keskusteluun tietdvinid kump-
paneina. Tillaiset hetket vaikuttivat suotuisasti kohtaamisen ilmapiiriin
ja tarjosivat tilaisuuden piddstd keskustelussa helposti ja vaivattomasti
eteenpdin. Lihes jokaisen tutkimukseemme osallistuneen lapsen ja nuo-
ren kertomissa asioissa oli jotakin tuttua, johon oli mahdollista tarttua
esimerkeissd kuvatulla tavalla. Niiden tarttumapintojen havaitseminen ei
olisi ollut yhtd helppoa ilman lapsilihtistd tutkimusmenetelmai, jonka
mukaan keskustelu eteni tutkittavan eiki tutkijan ehdoilla.
Tutkimuksessamme edellytyksid tutustumiselle loivat yhtéiltd asioi-
den vieraus ja toisaalta niiden tuttuus. Vastavuoroinen suhtautuminen
mahdollisti tasaveroisen ja keskustelevan ilmapiirin ja loi mahdollisuuksia
toisen ihmisen kokemusmaailmaan kurkistamiselle (ks. Purhonen &
Rahkonen & Roos 2006). Osallistujamme saivat kertoa valitsemistaan
asioista haluamillaan sanoilla ja tyyleilld, eikd heiddn kertomaansa arvotet-
tu tai soviteltu ennalta madriteltyyn muottiin. Tallaisen avoimuuden on
katsottu tasoittavan aikuisten ja lasten vilisid valtaeroja siirtimalld tietdjin
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positiota aikuisilta lapsille (esim. Strandell 2010), miki on olennainen
lahtokohta mydnteisen tunnistamisen mahdollistavalle tutustumiselle.

Lahtdkohtia, haasteita ja tutustumisen vdlineitd

Lasten ja aikuisten vilisid institutionaalisia suhteita leimaa usein "aikuisen
totuus”. Jos lapsen totuus poikkeaa tistd, sitd pidetddn helposti vddrind
tai virheellisend (esim. Kyrénlampi-Kylminen 2007; ks. myés Perttula
1996). MAPOLIS-menetelmissi tavoiteltu vastavuoroisuuden ilmapiiri
rakentuu subjektiivisen tiedon, jactun totuuden ja neuvoteltavissa olevien
tietimisen positioiden ympirille. Lapseen tai nuoreen tutustuminen ja
kunnioittavan ilmapiirin luominen edellyttivit "puhtaan totuuden”
ideaalista luopumista. Aina ei ole tarpeen tietdd, onko jokin asia "oikeasti”
totta; tutustuttaessa on hedelmillisempii pyrkid ymmairtimain, millainen
on toisen koettu totuus (esim. Tani 1995; Pyyhtinen 2006; Latomaa 2009).

Kuten edelli olevien esimerkkien avulla olemme kuvanneet, tut-
kimuksessamme lapset ja nuoret on pyritty kohtaamaan myonteisen
tunnistamisen lihestymistavan mukaisesti. Padstiksemme kuulemaan
heidin kokemuksiaan ja ymmirtiiksemme niiden merkityksii olemme
pyrkineet luomaan vastavuoroisen ja kunnioittavan ilmapiirin. Yritimme
tietoisesti valttid kategorisia oletuksia heistd ja heidin elimistddn, ja pidit-
tiydyimme absoluuttisen tiedon tavoittelemisesta. Sen sijaan korostimme
kokemuksellisen tiedon merkitystd. Kiinnostuksen rakentuminen ilman
ennakko-oletuksia antoi osallistujillemme mahdollisuuksia tunnustuksen
saamiseen heille merkityksellisissa asioissa sekd hyvinvointia ja toimijuutta
tukevaan kohtaamiseen heidin kanssaan. Niitd mydnteisen tunnistamisen
ulottuvuuksia kisitelldin kirjan seuraavissa osioissa.

Mydnteisen tunnistamisen ajatusta kehitellessimme olemme huo-
manneet, etti MAPOLIS-menetelmi mahdollistaa toiseen ihmiseen
tutustumisen suhteellisen lyhyessi ajassa. Se auttaa myds ylittimain lasten
ja aikuisten kohtaamisissa lihtokohtaisesti lisni olevan tieto- ja valtasuh-
teiden hierarkkisuuden. Tillainen suhteiden epitasa-arvoisuus korostuu
tyypillisesti ammatillisissa kohtaamisissa (vrt. Holt 2004; Riitaoja 2013).
Vastavuoroisuuteen perustuva tutustuminen tarjoaakin keinon tasapainot-
taa niitd valtasuhteita ilman, ettd aikuinen toimija luopuu vastuullisesta
asemastaan. Vastuu oikeudenmukaisuudesta, asianmukaisesta kiyttiy-
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tymisestd ja toiminnasta sekd asioiden hoitamisesta voi siilyd aikuisella
samalla, kun lasten ja nuorten kokemukselliselle tiedolle jitetdin tilaa.
Lasten suojelemisen ja heidin toimijuutensa tukemisen monimutkaiset
nikokulmat ovat ndin yhdistettdvissi myonteiseen tunnistamiseen: aikuis-
ten tulee suojella lapsia heille vahingollisina pidetyiltd asioilta ja arvostaa
samalla heitd omaehtoisina toimijoina (ks. James & Jenks & Prout 1998;
Alanen & Karila 2009; Satka ym. 2011).

MAPOLIS-menetelmin ja mydnteisen tunnistamisen toteuttamisessa
on my&s haasteensa. Toiseen ihmiseen tutustuminen ja hinen kokemus-
maailmansa ymmairtiminen ei ole helppoa. Lasten ja nuorten kisitykset
syntyvit heidin kokemistaan asioista, jotka kietoutuvat yhteen muiden
ihmisten kokemusten ja yhteisollisten kertomusten kanssa (Gallacher
& Gallagher 2008). Silti heidin kokemuksensa ovat aina yksildllisid
(Young & Barrett 2001; Purhonen ym. 2006, 21). Hannah Arendtin
(2005, 15) mukaan timin monikerroksisuuden tavoittamiseen tarvi-
taan ymmirrystd, joka ylittdd kategoriset madrittelyt. Paitsi kdytinnon
menetelmiosaamista, vaaditaan tutkijalta ndin ollen myos perehty-
neisyyttd laadullisen tutkimuksen metodologiaan — ja ammattilaiselta
kiinnostusta ymmairryksensd syventimiseen.

Palaamme lopuksi vield artikkelin aloittaneeseen opinto-ohjaajan ja
passiiviseksi leimatun nuoren tapaamiseen. Tydpajoihimme osallistuneiden
ammattilaisten kanssa kiytyjen keskustelujen perusteella vaikuttaa siled,
ettd tutustumisen puute johtaa tyypillisesti sen kaltaisiin institutionaalisiin
tilanteisiin kuin millaista opinto-ohjaajaa tapaamaan tullut poika odotti:
kohtaamiseen, jossa nuoreen suhtaudutaan kielteisesti ja hinet mairitelldin
toivottomaksi tapaukseksi. Myos ammattilaiselle tilanne, jossa mikiin
auttamisen muoto ja maird ei tunnu riittdvin tai kelpaavan nuorelle,
on haastava. Tilloin ei aina tule mieleen, ettd avun, palautteen ja tuen
antaminen voi helpottua merkittivisti, jos tukea tarvitseva lapsi tai nuori
tulee henkilona tutuksi (ks. Kujala ja Kohvakka tissd kirjassa). Rakentavan
suhteen muodostaminen on helpompaa, kun tietdd millaisessa maailmassa
nuori eldd, millaisia asioita hin arvostaa ja miten hin haluaa tulla nihdyksi.

Esittelemimme MAPOLIS-menetelmi tarjoaa yhden mahdollisen
tavan keritd kokemustietoa lasten ja nuorten ehdoilla, heitd kunnioit-
tavalla tavalla ja suhteellisen nopeasti. Vaikka olemme itse hyodynti-
neet menetelmii tutkimusaineiston kerddmisessd, sen periaatteita ja
kiytintojd voi nihdiksemme soveltaa myds muissa lasten ja nuorten
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kanssa tyoskentelemisen tilanteissa. MAPOLIS-menetelmin mukainen
“eliminkarttamenetelm” voi toimia yhtend kiytinnéllisend mahdolli-
suutena purkaa yleistiavien oletuksien luomia mielikuvia sekd hiivyttdd
hierarkkisia valta-asemia institutionaalisista tilanteista, joissa ammattilaiset
kohtaavat lapsia ja nuoria.
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Vapaa-gjan yhteisdjen ja
intressien tarkeys

Anna Anttila

Olipa kerran ihan tavallinen pieni eteliamerikkalainen kyl3, jossa viljeltiin
maissia. Sato kasvoi linsimaisittain mitattuna hitaasti ja tuotti pienié tahkia,
joissa oli harvakseltaan siemenii. Kylidn asukkaat olivat itsekin kuin mais-
sinsa: varreltaan hentoja, kapeita ja muutenkin vihavikisi. Erddnd pdivind
hyviid tarkoittavan tieto- ja taito-organisaation avustustyontekijit tulivat
ja opettivat laihat alkuperiisasukkaat kasvattamaan uutta, satoisampaa
maissilajiketta. Muutaman vuoden kuluttua avustusjirjestd teki kyldssi
tarkistusmittauksia ja pettyi karvaasti. Sielld viljeltiin edelleen vain kitu-
kasvuista ja tynkitihkidistd maissinkuvatusta. Miti oli tapahtunut? Eiké
kyldssa ymmarretty mitadn kustannustehokkuudesta; eivitkd alkuasukkaat
oppineet, miten viljelld4n oikein? Vai oliko vanhan maissin viljeleminen
heimon pyhi riitti, jolla saavutettiin myyttinen yhteys esi-isien henkiin?
Ehki lansimainen interventio aiheutti kylassi tiedostavaa vastarintaa: ”Alas
riistoporvarit ja imperialistinen verimaissi!” Selitys oli yksinkertaisempi,
kuten ehki arvaatkin. Paljastan sen kirjoitukseni lopuksi.

Muistin timin antropologian opettajani aikoinaan kertoman tarinan,
kun mietin, milld ja kenen mittareilla maaritelldan, mikd on hyvii ja laa-
dukasta vapaa-aikaa nuorille. Tyoskentelen Helsingin kaupungin nuoriso-
toimessa Hyvi vapaa-aika -hankkeessa. Siind tutkitaan, miten nuoriso-
tyollisesti tuettu vapaa-aika ja harrastukset vaikuttavat 13—-16-vuotiaiden
hyvinvointiin ja eliminvalintoihin. Hanke on kohdennettu viiteen
helsinkildiseen kouluun ja etukiteen valittuihin oppilaisiin, jotka aloittivat
ylikoulunsa syksylld 2013. Kohdeluokkien nuoret saavat hankkeessa oman
nuoriso-ohjaajan ja maksuttomia harrastuksia ylikoulun ajalle. Toiminnan
vaikuttavuutta on tarkoitus mitata silld, mihin kohde- ja vertailuluokkien
nuoret sijoittuvat peruskoulun jilkeisend syksynd. Saman koulun oppi-
laiden eliminvalintoja on siis tarkoitus verrata toisiinsa.

Jo hankkeen alussa selvisi, ettd asetelma oli sekd opettajien ettd op-
pilaiden mielestd epioikeudenmukainen. Tdmin olisi voinut vilttdd
valitsemalla hankkeen suunnitteluvaiheessa kohde- ja vertailuluokat eri
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kouluista. Ensinnikin se, ettd tutut rinnakkaisluokkalaiset saavat jotain
parempaa kuin he itse — tdssi tapauksessa lihes miti tahansa haluamaansa
kivaa vapaa-ajan tekemisti ilmaiseksi — on nuorten mielesti niin vidirin.
Hankkeen lihtolaskenta ei siis alkanut eettisesti kovin vankalta alustalta:
kaiken tutkimuksen perustana kun on, ettei tutkimus vahingoita tutkitta-
via. Toisaalta tutkimuksessa luotu vertailuasetelma ei ollut ensimmiinen
tai ainoa koulujen rinnakkaisluokkien oppilaita eriarvoistava tekiji: hank-
keeseen valitut kohde- ja vertailuluokat osoittautuivat hyvin erilaisiksi.
Vertailuluokat ovat painotusluokkia, kuten tanssi- ja kuvataideluokkia.
Kohdeluokat ovat niin sanottuja tavallisia luokkia, joilla ei esimerkiksi
opiskella harvinaisia kielia kuin korkeintaan oman didinkielen tunneilla.
Kerron seuraavassa joitakin muitakin hankkeessa ilmenneiti ja nuorten
elimiddn liittyvid tekijoitd, jotka osaltaan muistuttavat, ettd luonnon-
tieteissd toimivia etukiteen suunniteltuja vertailevia koeasetelmia ei
ole tarkoituksenmukaista soveltaa ihmistieteissi. Thmisten tuottamat
vaikutukset ovat yllatyksid tdynni.

Yhteisollistd hyvinvointia

Hankkeen alussa oletimme, ettd oman luokan kanssa yhdessi vietetty ja
nuoriso-ohjaajan tukema vapaa-aika vahvistaa nuoren luokkayhteisossain
kokemaa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Arvelimme timin lisadvin kou-
lussa viihtymistd, mika helpottaa uuden oppimista ja auttaa menestymiin
koulutydssi. Niin nuori saa lisid mahdollisuuksia peruskoulun jilkeisiin
valintoihinsa. Vahvistuvan yhteenkuuluvuudentunteen ansiosta nuori voi
myos helpommin kokea olevansa osa yhteisédin ja koko yhteiskuntaa,
miki jo sindllddn lisinnee hidnen hyvinvointiaan.

Aluksi ajattelimme, ettd hankkeen ja jopa oppilaan itsensd kannalta
oma luokkayhteis6 on kaikkein tirkein yhteiso, johon kuuluminen ja jossa
toimiminen vapaa-ajallakin on nuoren elimille ja hyvinvoinnille keskei-
sintd. Nyt hankkeen — ja oppilaiden kahdeksannen luokan — puolivilissi
ndytedd kuitenkin siltd, ettei timi pidi paikkaansa. Kyselyiden perusteella
kohdeluokkalaisten yhdessi viettimi vapaa-aika on jopa vihentynyt ja
vertailuluokkalaisten lisidntynyt. Vertailuluokkalaiset ovat vapaa-ajallaan
tekemisissi toistensa kanssa paitsi enemmin kuin ennen hankkeen alkua,
my6s enemmin kuin kohdeluokkalaiset. Tama voi johtua vertailuluokkien
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oppilaiden samanhenkisyydestd ja yhteisistd harrastuksista, joiden pe-
rusteella he ovat valikoituneet yhteisille painotusluokille jo alakoulussa.
Nuoret tietenkin myds valitsevat vapaa-ajan ystivinsi omachrtoisesti ja
muillakin perusteilla kuin kouluissa muodostuvista yhteisoistd. Oppilaat
niin sanotuilla tavallisilla luokilla saattavat olla tyyliltdén ja harrastuksil-
taan heterogeenisempii kuin painotusluokilla. Omassa hankkeessamme
kohdeluokkien oppilailla on esimerkiksi yli 20 eri kotikieltd, kun taas
vertailuluokkien oppilaat puhuvat kotona enimmikseen suomea. Tissd
vaiheessa hankettamme niyttid siltd, ettd luokalle tarjottu oma nuoriso-
ohjaaja ei ole merkittivisti lisinnyt luokan yhdessa viettimii vapaa-aikaa.
Kun tutustuimme nuoriin yksiléind, huomasimme, ettd jotkin muut
yhteisot voivat olla nuorelle ja hinen eliminvalinnoilleen paljon omaa
koululuokkaa merkittivimpii. Jokainen tydssikdyvi aikuinenkin voi
kysyi itseltddn, onko oman tydyhteison ihmisten kanssa ennen tai jal-
keen tyopiivien vietetty aika kaikkein mieluisinta vapaa-ajan toimintaa.
My®s yksin ja omaan tahtiin tekeminen seki vapaa hengailu ovat tirkeitd
hyvinvoinnille — ne tuovat vaihtelua ja vastapainoa kurinalaisille harras-
tuksille ja koululle. Vapaa-ajan yhteis6jen ja niiden merkityksellisyyden
tunnistaminen edellyttdd siis perusteellista nuoreen tutustumista.

Nuoriso on tyttéjd ja poikia

Koulumaailmaan ja nuorten harrastustoimintaan liitetdin helposti tilat,
joita hallitsevat ulospiin suuntautuneet, danekkait ja hilliccdmasti pouk-
koilevat joukot. Kisitteend “nuoriso” mielletidn usein poikatyyliseksi.
Niistd liht6kohdista puhutaan “nuorison harrastuksista” ja perustetaan
niitd tukevia "nuorten harrastuspaikkoja”, vaikka lajien aktiiviharrastajat
olisivatkin yli 9o-prosenttisesti poikia ja michii. Tillaisia ovat esimerkiksi
nuorille (lue: pojille) tarkoitetut skeittipuistot ja graffitiseindt. Yhteinen
toiminta nuorisotaloilla on my6s niin poikatyylistd, ettd tytdille varataan
taloilla erikseen omia tiloja tai aikoja. Nuorisosta puhuttaessa unohtuvat
usein hiljaiset introvertit, jotka mieluummin vetdytyvit isoista joukoista
eivitki halua olla jatkuvasti d4nessd. Kavereiden suuri mairi ja tiivis yhtei-
sollisyys ei kuitenkaan ole aina ja kaikille nuorille parasta vapaata olemista.

Hankkeemme alussa huomasimme, etti koulut olivat valikoineet toi-
mintamme kohteiksi vilkkaat ja poikavaltaiset luokat. Tarkoituksemme
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oli niin kehittdd ja tutkia ikddn kuin tyypilliseen nuorisoon (lue: poi-
kiin) kohdistuvia toimia ja mahdollisuuksia. Kohdeluokkien oppilaille
jarjestettiin hankkeen alussa sellaista yhteistd toimintaa, joka oli noussut
nuorten harrastetoiveissa suosikiksi. Yleisimmait toiveet olivat selvisti
poikatyylisid, kuten autoilu tai ampuminen, sen sijaan ettd kiinnostusta
olisi osoitettu esimerkiksi cosplayn eli pukuilun harrastamiseen. Tdmi
kuvaa hyvin sitd, ettd kulttuurissamme nuorten — myds tyttdjen — on
helpompi ilmaista kiinnostusta "poikien juttuihin” kuin "tyttomiisiin”
asioihin. Poikatyylisten harrastusten korkeampi arvostus koskee siis
sekd tyttoja ettd poikia: jalkapalloilevat tytot ovat jo valtavirtaa, mutta
ratsastuskouluissa poikia ei vield paljon niy.

Hankkeen kuluessa olemme tutustuneet paremmin nuoriin ainut-
laatuisina yksil6ini ja hyviksyneet osaksi “nuorisoa” my®s introvertit tytot
ja pojat, joiden akkuja isossa ryhmissd oleminen ei niin sanotusti lataa.
Toisin kuin nuorisotaloilla, koulussa kiy koko ikiluokka, jonka erilaisten
yksildiden kisitykset hyvistd vapaa-ajasta lienevit monipuolisempia kuin
nuorisotalojen kanta-asiakkaiden. Hankkeen etuna on se, ettd nuoriso-
ohjaajat saavat toimia hyvin erilaisten nuorten kanssa.

Hyvinvoiva yksilé osana yhteiséadn

Erds Hyvi vapaa-aika -hankkeen nuorista kertoi yksilohaastattelussa, ettei
hinelld ole yhtddn kaveria omassa luokassaan tai koko koulussa. Koulu on
hinelle rakennuksenakin vastenmielinen ja huono, eikd kouluaineissa ole
mitdin mielenkiintoista sisdltod. Jotkut opettajat ovat hinen mukaansa
ihan ok, mutta muuten koulussa ei todellakaan ole mitdin kivaa ja sitd
olisi hyvi parantaa edes limuautomaateilla.

Nuoren mielestd Hyvi vapaa-aika -hankkeen toiminnoista kiinnosta-
vinta on ollut sotapelipaikassa, koska sielld saa ampua laserilla. Yleensikin
erilaisilla aseilla ampuminen on nuoren mielesti hienoa, hyvii ja huippu-
kivaa tekemisti. Jatkoin tutkimushaastattelua enki alkanut miettii, miten
tdssd ja nyt on se hetki, jolloin tutkimushaastattelu keskeytetdin, otetaan
huolestuneen aikuisen rooli ja kiinnitetddn nuori tiiviimmin osaksi yhteis-
kuntaa jonkin ehdottamani uuden ja laadukkaan harrastuksen avulla.
Niin olisi ehki loydetty hankkeen todellisten vaikutusten arvioinnille
mittapuu ja perusta: kouluampuminen estetty!
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Tillaisen intervention sijaan kysyin nuoren unelmapiivistd: Hin
nukkuisi mahdollisimman pitkdin, eikd koulua tietenkddn olisi. Hin
viettdisi koko pdivin kavereiden kanssa — joita siis on, muualla. Kavereiden
lisiksi hinelle tirkeitd ihmisid ovat "mutsi ja nad tillaset”. Rahasta ei olisi
puutetta. He kivisivit tietyssd pikaruokapaikassa sydmissi, ja rahaa jiisi
vield missyihin. Loppupiivi vain chillailtaisiin.

Tulevaisuuden suunnitelmissaan hin voisi menni armeijassa laivastoon.
Toiveammatti on sukeltaja. Kaikkein parasta olisi, jos aina olisi kesi eikd
ikind talvi, ja hin saisi sukellella limpimissi ja kirkkaissa vesissd, joissa
olisi virikkiiti koralleja ja kaloja. Itse asiassa pojan mielestd olisi mageeta,
jos kouluunkin rakennettaisiin uimahalli. Kouluun olisi joka paivi kiva
tulla, kun voisi koulun jilkeen jaddd uimaan.

Haastattelun jilkeen nuorelle hankittiin Hyva vapaa-aika -hankkeen
kustannuksella sarjalippuja uimahalliin. Niilld hin voi itse vapaasti va-
litsemanaan aikana viedd omat tirkedt ihmisensa tai parhaan kaverinsa
uimaan. T4mi paras kaveri voi olla hin itse. Nuoreen tutustuminen ja
hinen tarinansa kuunteleminen tarjosi mahdollisuuden siihen, ettd hin sai
kuuluville oman toiveensa mielekkaistd vapaa-ajasta ja jopa konkreettista
tukea sen viettdmiseen.

Hankkeessa opittua

Kun pyrkii tutustumaan nuoren eliméin ja on kiinnostunut siitd, mitd hin
itse haluaa ja miké hinelle on tirkedi tissd ja nyt, voi paistd lihelle yksilsl-
lisyyttd ja ainutkertaisuutta. Yksilollisyyttd tulee arvostaa yhteiséllisyyden
ohella. Nuori, joka tuntee saavansa arvostusta, voi eldd hyvii elimii, olla
osa yhteisédin ja tietdd tulevansa hyviksytyksi koko yhteiskunnassa juuri
sellaisena kuin hin on — vaikka yksin tai omissa tutuissa pikku ympyroissaan.
Hyvi vapaa-aika -hankkeessa nuorten yksilollisyys ja ainutkertaisuus
on nikynyt selvemmin kuin esimerkiksi yhteen nuorisotaloon sidotussa
perusnuorisotyossid. Hankkeessa on mahdollisuus tydskennelld useita
vuosia samojen, mutta keskendin erilaisten nuorten kanssa ja tutustua
heihin yksiloind. Niin saa tietoa my®ds juuri heille tirkeistd yhteisoistd,
joihin kuuluminen saattaa olla merkittdvimpid kuin oman koululuokan
kanssa vietetty vapaa-aika. Niiden yhteisojen merkitykset voivat liittyd
sekd vapaa-aikaan tissd ja nyt ettd nuoren tuleviin eliminvalintoihin.
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Lopuksi vield eteldamerikkalaiseen kyldan. Alkuperiisasukkaat eivit
halunneet omaksua uutta, satoisampaa viljelytapaa vaan jatkoivat vanhan
kitukasvuisen maissinsa kasvattamista — se maistui paremmalta.
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Ensioskelee’r . .
mydnteiseen tunnistamiseen
seikkailukasvatuksen keinoin

Jari Kujala

Niihdi maailma hiekanjyvissi
Jja taivas villissi kukassa
ddrettomyys oksassa kdsissdsi
ikuisuus yhdessi tunnissa.

(William Blake)

1990-luvun alussa Suomeen rantautui seikkailukasvatuksena tunnettu
nuorisokasvatuksen muoto, joka perustuu vahvasti modernin seikkailu-
kasvatuksen isin Kurt Hahnin teeseihin. Hahn haki vaikutteita oppimi-
sen ohjelmaansa Lietzeltd, Platonilta, Sokrateelta, Goethelta, Fichteltd,
Kerschensteinerilta ja Reddieltd (Telemiki 1998, 12-13). Hin toteutti
timin piivin mittapuulla arvioituna modernia opetusohjelmaansa aluksi
koulumuotoisena toimintana Saksassa ja myohemmin Englannissa,
jossa hin kehitteli useita kokeellisia koulutusjirjestelmid (esim. Out-
ward Bound). Vuonna 1920 perustetun Salemin® koulun ensimmdiseni
rehtorina hin asetti tavoitteeksi nuorten, ei oppiaineiden, opettamisen:
”Antakaa lapselle mahdollisuus tehdi itse [6yt6jd ja keksintdjd, antakaa
heidin kokea voittoja ja tappioita, antakaa heille vastuullisia tehtivid
ja antakaa heidin harjoittaa mielikuvitustaan.” (Telemiki 1998, 9-10.)
Opetuksen tavoitteena oli tasapainoinen, vastuullinen ja ihmiskuntaa
palveleva yksil. Nuorta ei tule jittad ajopuuksi, vaan hintd pitdd koulia
subjektiksi, joka tekee omat padtoksensi suhteessa elimiinsa.
Suomeen Hahnin ja hidnen seuraajiensa ajatuksia toi erityisesti britti-
sosiologi Steve Bowles, jonka esittelemi pedagoginen rakenne edusti
kokonaisvaltaista luontoon sitoutuvaa mallia (ks. Hopkins & Putnam
1993, 226—227), Colin Mortlockin (1984) seikkailuparadigmaa seki skan-

13 Salaam =rauha.
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dinaavisen Friluftsliv-pedagogiikan aineksia. Tami sopi suomalaisen
seikkailukasvatuksen lihestymistapaan, jossa ulkona opitaan joko metsissi
eristellen tai pihapiirissd simuloituja harjoitteita tehden.

Aloitin Hahnin periaatteisiin perustuvan tydskentelyn vuonna 1998
Bowlesin opastamana Helsingin kaupungin erityissosiaalityén hankkees-
sa yhdessa Alpo Heikkisen kanssa. Hankkeen lihtokohtana oli tukea
yldasteikiisid nuoria, jotka ovat olleet pitkddn lastensuojelun asiakkaita.
Kulttuurisidonnaisena visionamme oli toimia suomalaisen humanistisen
luontosuhteen nikokulmasta. (Ks. Heikkinen & Kujala 1998; Jarventie
1999, 110-119.) Bowlesin ja Heikkisen tuella aloitetun tydskentelyn pe-
rusteet ovat siilyneet tydssini samoina jo lihes parinkymmenen vuoden
ajan: "Toiminnallisen intervention kohdentaminen varhaisnuoruuteen ja
yldasteen siirtymivaiheeseen ehkiisee pojilla syrjdytymistd koulutyostd seki
ajautumista rikoksiin tai pdihteisiin” (Heikkinen 2006, 146). Kdytinnossa
nuorten integroiminen yhteiskuntaan tapahtuu ryhmissi ja “metsin
kautta”, koska monella heistd kielteiset kokemukset ovat kiinnittyneet l4-
hioiden seiniin. Dynaaminen seikkailullinen ympiristé nostaa myos oman
arjen arvot nakyviksi. Uusissa tilanteissa sosiaaliset vuorovaikutussuhteet
madrittyvit kullekin harjoituskerralle valitun luontokonseptin kautta.
Toiminnan motivaatiot ovat luonnollisia, osallisuus syntyy tekemisen
kauctta ja itse toiminta perustuu luonnon elementtien kautta etenemiseen.

Yhteyden luominen

Haastavista tilanteista tulevien nuorten kanssa tyoskenneltdessi ensim-
miinen askel on loytdd yhteys, josta kisin voi tarkastella nuoren arvoja
ja suuntautumista. Keviisin tulviva Pohjois-Karjalan Jongunjoki tarjoaa
tihdn mainion mahdollisuuden. Joen valuma-alueella tapahtuvat sddtilan
muutokset vaikuttavat suoraan joen virtaamaan ja veden korkeuteen.
Ympiristd sddtelee melojan kulkua, luonto luo rationaliteetit kulkemi-
selle. Kaksi vuorokautta kestdvin melomisen aikana nuoret joutuvat
kohtaamaan yli 40 koskea. Nuori ei pysty pakenemaan eliminhallintaansa
liittyvid vastuita kuten kaupunkiympiristossi. Hin joutuu kohtaamaan
omat addiktionsa seki sosiaaliset pelkonsa. Meloessaan nuori uppoaa ym-
paristdn muotoihin, ja hinen on pakko sopeutua uuteen elementtiin, jossa
parhaan tuen antavat vesi ja liike. Nuori, joka on tottunut manipuloimaan
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ympdristoddn, joutuu kohtaamaan itsensi epdvakaana subjektina joessa,
jonka objektiivisesta elementisti eli vedestd hidn on riippuvainen. Nuori
tutustuu itseensi itsessian, mika tarjoaa mahdollisuuden itsereflektioon.
Nuoren itsereflektion lisiksi melontatilanne tarjoaa aikuiselle mahdol-
lisuuden tutustua nuoreen sosiaalisena toimijana. Erityisesti melojaparin
vuorovaikutuksen havainnoiminen on valaisevaa. Kiihkeissd koskessa
tilanteiden tulkinta perustuu nopeisiin roolivalintoihin. Hetkellisessi
kriisitilanteessa nuori tunnistaa kyvykkyytens tai osoittaa vastuuttomuu-
tensa. Kohtaako hin tilanteet pakenemalla, jidcymalld vai hyokkaamalla?
Vaikuttaako tilanteessa hinen persoonansa, vai onko kyse omaksutusta
roolista? Voisiko hin kasvaa vastuuseen niiden harjoitusten kautta?

Ryhmdssa toimiminen

Tyoskentelyn edetessi voidaan siirtyd ryhmin merkitykseen. Tutustumis-
vaiheessa ryhmikonteksti avaa nikokulmia ryhmin tunneilmapiiriin, sen
kiinteyteen, perusolettamuksiin ja kdytidnt6ihin, mutta myos yksittdisen
nuoren rooliin ja etenkin hiinen vahvuuksiinsa ryhmin jiseneni. Kiytin
tistd esimerkkini eristd toimintaamme osallistunutta nuorta, joka haki
identiteettiddn vanhan ja uuden kotimaansa kulttuurien vililla.

Nuori haluaisi olla suomalainen, mutta oman kulttuurinsa ehdoilla.
Hin haluaa kuulua ryhmiin, ja hin eldd vahvasti ryhmin tunneilma-
piirissd. Hdn tuntee empatiaa ryhmissid syomittomiksi muuttunutta
tyttod kohtaan ja sepittdd kitaralla suomenkielisid lauluja muiden kuul-
tavaksi. Hin ei ole uhkaava muita ryhmin jisenid kohtaan, mutta vaatii
jatkuvasti ohjaajien huomiota. Sosiaalisen kestivyyden luominen on
haastavaa, koska hin haluaa nihd3 itsensi kaikissa tilanteissa sankarina,
ei epdonnistujana. Se, ettd joku muu ryhmissd osoittautuu hintd kyvyk-
kiammiksi, on hinelle uhkatekijia. Hinelld ei ole juurikaan sosiaalista
tai kulttuurista pidomaa, mutta hinelld on kehon pidomaa. Kehollisesti
hin voi liittyd ryhmiin ja saada yhteyden toisiin.

Nuori on sitoutunut toiminnalliseen ryhmityéhon luonnossa pa-
remmin kuin kouluun ikind. Hin on kuin kotonaan Porkkalanniemen
rantakallioilla ja kokee retket luonnossa itselleen merkityksellisiksi. Suo-
men luonnosta l6ydetyt symboliset merkitykset perustuvat hinen omien
sanojensa mukaan hinen kotimaassaan kokemiinsa tilanteisiin. Hin
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16ytdd maisemasta vastaavuutta omaan sisdiseen maailmaansa ja lisdarvoa
oppimiselleen. Hin reflektoi tehokkaasti ryhmissa, mika tulee ilmi hinen
esittdmistddn syventivistd kysymyksistd oppimisaiheisiin liittyen. Niin
valittu luontokonsepti tukee hinen kyvykkyyksidin.

Kyvykkyyksien tunnistaminen perustuu kuitenkin myds heikko-
uksien tiedostamiseen ja ryhmin muiden jisenten huomioimiseen.
Nuori on toimija ryhmissd vain suhteessa toisiin. Hinen kykynsi kestda
vastoinkdymisid ja oppia itsestidn kehittyy ryhmitoiminnassa uusissa
tilanteissa. T4td hinen oppimisen kyvykkyyttdin tunnustavaa toimin-
taa harjoitellaan myShemmin muissa oppimisympiristoissd ja uusissa
ryhmissi. Tami vahvistaa jo opittua tai tuo kokonaan uutta lisiarvoa

hinen kyvykkyyksilleen.

Kontekstin huomioiminen

Ryhmini ja ryhmissa toimimiseen tulee syvyyttd, kun ryhmin toimintaa
pddstain tarkastelemaan suhteessa toiseen ryhmiin. Miten ihmisten viliset
suhteet syntyvit, minkalaisia kilpailuasetelmia eri ryhmien kulttuuri luo
ja minkilaista solidaarisuutta ne ilmaisevat keskendin?

Erddni tillaisena "toisena ryhmini” voidaan pitdi sitd yhteiskunnallista
ympiristod, jossa nuoret yksiloind ja ryhmien jdsenind toimivat. Tutus-
tuttaessa nuoriin onkin otettava huomioon myos kolmas tutustumiseen
vaikuttava tekiji: tyontekijin ammatillinen konteksti. Omassa tydssini
lastensuojelunuorten parissa timi konteksti on sosiaalityd.

Ammatillisena kontekstina sosiaalityd miirittelee keskeisesti niitd
nuorten olemisen ja toimimisen vapausasteita, joista kisin he voivat hallita
tilannettaan ja toteuttaa subjektiuttaan. Nuoren mahdollisuuksia ottaa
vastuuta tai oppia kyvykkyyksistddn siddellddnkin heistd vastuussa olevien
organisaatioiden hallintokulttuurien kautta. Esimerkiksi jos kaupungin
toimintaa hallitsee ekonomisaatio, lastensuojelun hallitsevaksi arvoksi
tulee rahan sdistiminen kasvatuksen ja nuoren selviytymisen kustan-
nuksella. Ammatillinen konteksti ilmaisee siis sen, mistd hallinnollisesta
nikokulmasta nuorten kehittymistd tuetaan. Samalla se miirittelee myos
tunnistamisen prosessia ja toimintatapoja.

Lastensuojelussa lihdetddn liikkeelle sille ominaiseen ammatilliseen
kontekstiin sitoutuvalla tietojen keruulla. T4ll6in kohtaamistilanteiden
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agendaa midrittivit asiakkaasta saadut tilannetiedot sekd muiden viran-
omaisten antama informaatio. Nuoreen tutustuminen ei tapahdu ensi
kohtaamisella eikd luottamus synny ensimmadisestd asiakastapaamisesta
(ks. myds Kohvakka tissi kirjassa). Merkityksellisten asioiden esittiminen
tapahtuu hiljalleen lojaliteettivaihdon kautta. Identiteettitasoiseen tutus-
tumiseen ja tunnustamiseen padstddn tilanteessa, jossa lojaliteettivaihtoa
on jo tapahtunut. Toiminnallisuus nostaa esiin havaintoja, joiden kautta
voidaan péisti kisiksi nuoren olemistietoihin ja ajattelukokemuksiin.

Tutustumisen kautta mydnteiseen tunnistamiseen

Kiytdnnon tydssini helsinkildisten lastensuojelunuorten kyvykkyyksien
tunnistaminen on oppimista heidin kanssaan siten, ettd kokemuksista
saatu tieto palautuu heidin kiytt66nsi. Tama tapahtuu yksilo-, ryhmi- ja
ympiristoreflektion kautta.

Useimmat ryhmiin osallistuneet nuoret ovat oppineet tuntemaan omat
kykynsi. Heistd moni on loytinyt itselleen ammatin tai opiskelupaikan
pdinvastaisista oletuksista huolimatta. Myonteisen tunnistamisen ideaa
noudattava, kyvykkyyksien 18ytimiseen perustuva seikkailukasvatuksel-
linen ryhmitydmenetelmi on osoittanut merkityksensi erityisesti niiden
nuorten keskuudessa, joiden perheisiin ei saa kontaktia perhetyon tai
yksilollisesti annettavan tuen kautta. Maisemaan liittyvind oppimisen
prosessina kasvu nididen nuorten kanssa on yleensd hidasta. Se tapahtuu
kahdesta kolmeen vuoden jaksoissa ja kantaa lopullista hedelmii vasta
aikuisidlld. Nopeat tulokset nakyvit rikos- ja paihdekiyttdytymisen vi-
hentymisend, mutta pitkin aikavilin hyoty liittyy maailmasuhteeseen eli
oman roolin ja paikan hahmottamiseen maailmassa.

Nihdikseni my6nteisen tunnistamisen pddméirind on prosessi, jonka
tarkoitus on auttaa nuorta hyddyntimain kyvykkyyttdin. Taustalla olevat
arvot noudattavat Kurt Hahnin Salemin koulun kasvatuslakeja: 1. Anna
nuorelle mahdollisuus itsensd loytdmiseen, 2. Anna lapsen kohdata voit-
toja ja tappioita, 3. Anna mahdollisuus asettaa yhteison etu yksilon edun
edelle, 4. Anna mahdollisuus hiljaisuuteen ja mietiskelyyn, 5. Harjoita
mielikuvitusta, 6. Anna peleille ja leikeille paikkansa, muttei yksinvaltaa,
ja 7. Vapauta lapset heiddn kehittymistddn kahlitsevasta ylemmyyden
tunteesta (Telemiki 1998, 10).
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Tdmin tydskentelytavan arvoja ohjaavat nuoren oman elimin kannalta
tirkedt motivaatiot, odotukset, osallisuus ja reflektointikyky. Tarkoitus on
auttaa nuoria motivaation 18ytdmisessi, peilata heidin tulevaisuuden ku-
viaan ja auttaa heitd hahmottamaan sosiaalisia roolejaan eri konteksteissa.
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En qio luovuttaal

Anne Kohvakka

Meilli piti olla Ilonan kanssa tapaaminen. Nuori, tiysi-ikiinen
kuitenkin, perui tapaamisen viestill. Jilleen, ja vain tuntia ennen
tapaamista. Viestissi llona kertoi, ettei pysty tapaamiseen, paniikki on
padlli ja hin on alkanut kiskoa kaljaa kaksin késin. Soitin héinelle
heti saatuani tekstiviestin. Valittuani numeron annoin hélyttid kauan.
Uskoin jo, ettei nuori vastaa tillikdiin kertaa, kunnes yhtikkii kuulin
varovaisen mutta nousubumalaisen ubhmakkaan dinen vastaavan.
Muistan oman riemuni kertoessani nuorelle, kuinka onnellinen olin
siitd, ettdi hin tilli kertaa vastasi. Kerroin, etti olen ylped hinen
robkeudestaan ja siitd, etti hin viimein otti késiinsi oman elimdinsi
ohjat viiistelyn tai pakenemisen sijaan. Ja kerroin, ettei tarvitse peliiti
mitidin, ei tilannetta tai minua. Etten halua abdistaa hinti selkd
seindd vasten. Ja kerroin myos, ettd tilanne on ihan hassu; nyt hin
pelkid vastata ja mind pelkiin kaubeasti, ettei hin vastaa. Kysyin
llonalta, voisimmeko viimein molemmat lopettaa pelkiimisen.
Ja rybtyi viimein tekemdin jotain, oikeasti. Kerroin myds, hymy
ddnessini, etten aio luovuttaa. llona nauroi ja lupasi tavata minut
heti seuraavana aamuna selvittyiin. Ja se lupaus piti.

Ennen ylld kuvattua tilannetta olin etsinyt Ilonaa jo useita kuukausia.
Sain ilmoituksen minulle ohjattavasta asiakkaasta aloitettuani tydsken-
telyn Mikkelin Olkkarin piihdetyénohjaajana. Lihettidvi taho kertoi
huolensa nuoresta, joka ei pysty eiki halua sitoutua toimintaan. Tami
mielenterveyspuolella asiakkaana oleva tytté myds onnistui pakoilemaan,
eksyttdimain sekd visytystaktiikkaa kdyttdmalld karistamaan tyontekijit
lzheltddn, uudelleen ja uudelleen.

Alkoi sinnikkddn tavoittelun kausi. Tdssd vaiheessa olin jo saanut
kisiini arvioita ja lausuntoja Ilonan historiasta. Kuulin nuoresta mydos
erilaisia tarinoita, erilaisten "kehysten” lipi katsottuja. Yhdetkddn lasit
eivit olleet ruusunpunaiset, mutta erilaisia harmaan ja jopa mustan sivyji
oli sen sijaan paljon. Vain yksi tyontekijd, jonka kanssa puhuin, kertoi
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toiveikkuudesta tai mahdollisuuksista. Niilld ennakko-odotuksilla aloin
“metsistyksen” tekstiviestein, puheluin (joihin ei vastattu) ja kirjein.

Kokeilin yhteydenottoa eri kanavien kautta. Facebookista niin, ettd
nuori oli ainakin eldvien kirjoissa. Itselldni ei ollut vield talloin Fb-ty6-
profiilia, eli en pystynyt ottamaan titd kautta suoraan yhteytti Ilonaan.
Timin kiersin laittamalla hinelle Olkkarin Fb-sivujen kautta viestin,
jossa kerroin toiveestani tavata hinet. Esitin viestissd pyynnon, ettd hin
vastaisi puheluuni tai tekstiviestiin. Niin, ettd viesti oli luettu, mutta
vastausta sithen tai muihin yhteydenottoihin ei tullut. Ensimmiiset
viikot olivat pelkkdd vaikenemista hinen taholtaan. Sain ensimmiisen
elonmerkin, kun hin kerran vastasi puhelimeen lyoden saman tien luurin
kiinni. Jatkoin soittojani.

Erddnd aamuna huomasin tydpuhelimeeni aamuydlld tulleen soiton.
Vain muutamia péivid siitd puhelimeni soi taas aamuy6n tunteina. Seu-
raavana piivini kirjoitin nuorelle tekstiviestin, jossa kerroin harmini
siitd, ettd soitot tulevat silloin, kun en voi vastata. Kirjoitin, etti tilanne
on minulle epéreilu: haluaisin yrittdd kaikkeni, mutta nuori jirjestdd asiat
kekselidsti niin, etten voi vastata yhteydenottoihin. Yllityksekseni hin
vastasi viestiin. T4std alkoi yhteydenpito tekstiviestein. Saattoi tulla pdivien
viestikatkoja, mutta kun yhteys taas avautui, viestittelimme siannéllisesti
pdivin mittaan joskus jopa useita tunteja.

Tdmad viestittely oli hiljaisuuden jilkeen ilahduttavaa, mutta muutoin
haasteellista, silld silloista tydpuhelintani ei totisesti ollut suunniteltu
viestimaratoneihin, eikd nuori halunnut siirtyd esimerkiksi Facebookin
puolelle. Niin siis ndpyttelin viesteja peukalot hellini joka vilissd, kun
suinkin pystyin. Lopulta saimme sovittua tapaamisen, toisen ja kolmannen
—jotka sddnnollisesti peruuntuivat ennen toteutumistaan. Lopulta koitti
SE piivi, jolloin nuori perui tapaamisen MUTTA vastasi puhelimeen
— ja siitd kaikki oikeastaan alkoi. Puhelun aikana péisin ensimmiistd
kertaa kertomaan, ettei Ilona ole ainoa, joka tilanteessa on heikoilla ja
ymmilldin. Ettd ihminen minikin olen ja koen samoja inhimillisid tun-
teita; epdvarmuutta, epdonnistumisen pelkoa ja jannitystd. Olimme siis
samalla viivalla ja yhdessi pitdisi pddttdd, miten edetddn. Pyysin Ilonaa
miettiméin hyvid asioita ja mahdollisuuksia, joita tapaaminen voisi saada
alkuun. Pyysin mahdollisuutta — ja sain sen.
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Aamulla minulla oli vastassa kaunis nuori nainen, arkana mutta
hymyillen. En tiedd mitd olin odottanut, mutta kohtaaminen ja nuoren
kotiin astuminen loivit minut illikilli. Hinelli oli siisti ja kaunis koti
sekd loistavat eminnéntaidot. Samoin hinelli oli ddrettomain ilmeikis
Jja armottoman realistinen sanallinen kyky kertoa kaikki, miti oli jo
tehty ja mikd kaikki oli myos mennyt pieleen. Se oli koskettava, silmit
avaava ja surullinen tarina. Mutta se kertoi myos, ettei kaikkea ole
kuitenkaan vield kokeiltu. Ja kun nuori istui edessini luetellen kuin
kauppalistaa kaikkea siti, miki oli johtanut nykybetkeen, en voinut
kuin ajatella, etti timdi nuorihan on selviytyji; edelleen hengissa.

Juttelimme pitkdin. Kivimme vililli piballa ja jatkoimme
keskustelua llonan poltellessa hermosauhujaan. Héin kysyi minulta,
alanko nyt paasata tupakanpoltosta. Se nauratti minua ja kerroin,
etti tupakka on téssi pienin murheeni. Ettd minua kiinnostaa
Juuri nyt paljon enemmiin se, etti nuori on vibhdoin avannut ovensa
valinnoille. Etti voimme tisti eteenpiin ihan rauhassa miettid,
mitd hén itse tahtoo valita. Ja etti epdilen, ettei tupakka ole listalla
tirkeysjirjestyksessi se ensimmdinen askel. Samaan hengenvetoon
kysyin, voisinko saada olla tiissi vaiheessa se, jonka kanssa hin niiti
askelia jatkossa ottaa. Saanko kulkea vierelli? Kerroin Ilonalle,
millaisin silmin hinet néin. Kerroin monenkirjavista ja kirkkaista
vireistd, ja erilaisista tummista sivyisti. Nuoren mahdollisuuksista.
Sekd niistd havainnoista, joita olin aamupdivin aikana tehnyt. Siitd,
mitd yhdessi jo loytaméamme nuoren omat taidot ja onnistumiset
merkitsevit tulevaisuuden kannalta. Ja kerroin siitd, etti uskoin hinen
mahdollisuuksiinsa. Tiysin. Sen jilkeen llona halasi minua ja kertoi,
ettdi saan jiddi héinen elimdinsd. Se oli yksi niitd voitonhetkid, jotka
tulen elamdssini muistamaan.

Jatkosta vastasi se, millaisena niin Ilonan — miten hinet tunnistin — ja
miten kuvasin hinelle itselleen nuorta, jonka opin tuntemaan. Ilona il-
moitti heti selvin sanoin, ettei kestd hienoa kieltd, jota jokainen tyontekija
jokaikisessd toimistossa hinelle suoltaa. Lupasin puhua hinelle ilman
sellaisia sanoja kuin yhteistyoverkosto”, "voimavarat”, “resurssit” ja
”prosessi”. Niitd kaikkia hin oli jo saanut mittansa tdyteen, ylikin. Siksi
kerron tissikin tekstissd yhteistydstdni nuoren kanssa niilld sanoilla, joita
kiytin hinen kanssaan, en ammattitermein.

79



MYONTEINEN TUNNISTAMINEN

™

Tapaamisissamme tutustuin Ilonaan kiyttimilld vertauskuvia, joi-
den avulla kisittelimme hinen tilannettaan pala kerrallaan. Arkielimin
askareet, kuten tiskaus tai kaupassakiynti, selvensivit nuorelle kuinka
tavoitteeseen voi piistd. Usein piirsin paperille kuvia siitd mitd tavoit-
telimme. Piirsin kuvia polusta, jolla yksi asia johtaa toiseen. Kaikesta,
mistd pystyimme, teimme paperille listoja tai kuvia muistin tueksi. Niin
nuoren ei tarvinnut yrittdd muistaa ja miettid tapaamisten vlilld missi
menniin, vaan hin saattoi aina tukeutua kuvaan.

Tlona véithensi juomistaan rajusti. Oli uskomatonta nihda, kuinka hin
pudotti painoaan, kiinteytyi nesteturvotuksen vihetessi ja hymyili kuin
aurinko yhi useammin. Samaan aikaan ndiin myis nuoren, joka oksensi
vieroitusoireissaan, vapisi, hikoili ja térisi. Pidin hinen hiuksiaan pois
naamalta ja silitin selkid. Niin nuoren, joka viliin eteni kaksi askelta
eteen ja yhden taakse. Ja kobta peruutti kymmenen taaksepiin, ilman
askeltakaan alkuperiiseen suuntaan. llona katosi vililli tiysin, haastoi
minut etsimddn hinet uudelleen ja wudelleen. Ja kun taas tapasimme,
oli onnellinen siitd, ettei hinesti vielikddin laskettu irti.

Hiin haastaa edelleenkin seki minut etti jirjestelmin. Aina
uudelleen ja uudelleen. Ilonan menneisyyden valossa ymmirrin
timiin enkd koe henkilokohtaisina niiti purkauksia, joita kobdalleni
vililli osun. Enkdi mydskidin anna niiden sumentaa siti kuvaa, joka
minulla on nuoresta. Piinvastoin, aina “tuuletuksien” jilkeen nien
selvemmin sen Ilonan, johon mind uskon. Vahvan, pidittiviisen,
robkean ja huumorintajuisen. Se Ilona kysyy minulta ilkikurisena
mutta uhmakkaana, etten kai nyt ryhtynyt pelkidmddn. Mutta myds
sen aran ja haavoittuvan, joka samalla kysyy, etten kai lihde pois
vaikkei kaikki menekddin ihan suunnitelmien mukaan.

Aina vililld tapaamisissamme kivelen tyton kanssa peilin ddreen. Pyydin
kertomaan, kenet hin nikee, ja sitten kerron, kenet mini nien. Alkuun
Ilonasta tuntui, ettd puhumme kahdesta eri henkilostd. Hinen oli vaikea
uskoa, ettd kuvaamani ihminen on hin. Ja joka kerran kerroin hinelle, ettd
en kuvittele, en kaunistele, en valehtele tai mielistele. Kerroin nikevini
juuri sellaisen Ilonan ja ettd sithen ihmiseen mind uskon. Kerron sen
edelleen, silloinkin kun takana on retkahdus tai katoaminen. Ja jokaisella
kerralla minulla on my6s uusi syy kertoa, missd on edistytty.
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Katoamiset ovat lyhyempii, Ilona vastaa puheluihin herkemmin, ja
miki parasta, hin vastaa aina viesteihini. Hin on pystynyt pitimain
asuntonsa, hankkinut vapaachtoistoitd ja saanut joitakin uusia ihmisid
elimiinsd. Samalla hin on ryhtynyt pohtimaan, kuka vanhoista ystivisti
vie hintd mihinkin suuntaan. Ilona tekee havaintoja, valintoja ja ratkaisuja
elimissdin. Ja etenee tielliin kohti tavoitettaan. Edelleen hin haluaa
kuulla, etten aio luovuttaa tai pddstdd irti ennen kuin hin itse on valmis.
Ja olen luvannut, ettd jos tyoni loppumisen takia joudun pddstimiin
irti, huolehdin ennen liht6i4ni, ettd hinelld on uusi ihminen rinnallaan.

Ja samalla hin sinnittelee. Koti pysyy edelleen upeana keitaana,
kauneuden ja siisteyden kaipuu on hinelle luontaista. Titi olemme
kéyttineet monissa keskusteluissamme pohjana. Kun llona tajusi, etti
hin pystyy jo hallitsemaan elimiidnsi hienosti yhdelli osa-alueella,
hin alkoi varovasti uskoa pystyviinsi sithen myds muissa asioissa.
Ensin vain olisi pakko siivota ja jirjestelli ne muut osa-alueet, yksi
kerrallaan. Peruskoulun pédttiotodistus, joka edelleen puuttuu, on tyon
alla. Yhteisen matkamme aikana nuori on suorittanut kurssin toisensa
Jjélkeen, vililld nopeammin, vililli hitaammin. Mutta pidmiédri
lihenee ja se on pidasia. Jokaisen suorituksen tai onnistumisen jilkeen
on aihetta juhlaan. Jokainen onnistuminen sanotaan, hihkutaan,
huudetaan dineen, ja niisti todella iloitaan. Ja ennen kaikkea
Jokainen onnistuminen tunnustetaan osaksi nuorta. Jokaisen tillaisen
onnistumisen jilkeen nuoren kanssa seisotaan peilin edessi (myos
konkreettisesti) ja jutellaan siitd, millainen on nyt sielti katsova llona.

Tiissi vaiheessa mukana llonan elimdissi on myos wusi poikaystiva,
Joka vie hinti kohti “normaalia’ elimdi — normaalia yhteiskunnan
mittapuiden mukaan. Poikaystivin myoti nuori on alkanut kaivata
koulutusta, tyotd, arkielimdn rutiineita rauballisine koti-iltoineen.
Juuri “normaaliuden” kaipuu on se, joka saa llonan tekemdin entisti
sinnikkddmmin toitd. Ja kuten hin itse sanoo, nyt hin alkaa nihdi
sen ihmisen, josta olemme pubuneet peilin edessa. On ihanaa nihdi
tyton silmissi hikeltyneeni kipindivi ilo, kun hén kertoo, millaisena
poikakaveri nikee hinet. 1ai ihmetys, kun hin pubuu siitd, etti
viimein hin on nihnyt itsessdin niiti asioita, joista hinti on kehuttu
kaveripiirissi. Ja ettd viimeinkin hin tajuaa, etti se llona, josta olen
kertonut hinelle peilin diressi seistessimme, ei olekaan kolikon toinen
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puoli, jokin epdtosi, vaan hin itse. Nyt hin loytii ne molemmat
kuvajaiset, ja valoisampi alkaa pikkubiljaa painaa siti synkkid
puolta pois.

On ollut palkitsevaa, haasteellista, kannustavaa ja ennen kaikkea opettavaa
kulkea Ilonan rinnalla timi matka. Minun onneni oli, ettd nuori paatti
luottaa minuun. Jilkeenpidin nuori kertoi, ettd se hetki, kun kerroin
omasta pelostani, oli kidnnekohta. Ratkaisevaa oli tunne, ettei tarvitse
olla tekemisissd tdydellisten, itsevarmojen ja “kaikkitietdvien” ihmisten
kanssa, vaan sellaisen, joka my®s voi olla epivarma ja peliti. Olemme
puhuneet paljon siitd, millaisena voi nihda toisen ihmisen tai hdnen te-
konsa. Ja kuinka se, millaisena itse nikee itsensd, on joskus pahin taakka.
Etenkin silloin, jos ei uskalla luottaa itsessian muuhun kuin huonoon
ja epdonnistuneeseen. Ja kuinka helpottaa, kun viimein tulee joku joka
kertoo, ettd nikee muutakin. Tulee joku joka nikee hyvii, onnistunutta,
valoisaa. Ja uskoo siihen miti nikee!

Timi nuori tarvitsi alkuun pidstikseen ihmisen, joka oli oikeassa
paikassa, otti vastaan mahdollisuuden tutustua hineen ja niki sen hy-
vin, joka hinessi piilee. Tidssd tyossd sinnikkyys palkittiin. Sattumalta
se olin mind, mutta yhtd hyvin se olisi voinut olla joku muu samalla
eliminasenteella ja tydotteella ja vastaavilla jalkautuvan tyon mahdol-
lisuuksilla varustettu ammattilainen. Vastaanotoilla, toimistohuoneissa
ja virastokdytivilli mikdin nuoren vahvuuksista ei ehkid ollut pddssyt
esiin. Tai sitten ihmisten vaihtuvuus oli jittinyt my6nteisten havaintojen
teon vihemmille diagnoosien noustessa pddosaan. Se, mitd Ilonalle oli
hinestd itsestddn ja hinen tekemisistddn sanottu, oli loukannut syvisti.
My®6s hinen nikeminsi lausunnot itsestddn olivat muokanneet hinen
minikisitystdin. Ilona tarvitsi jonkun, joka ei luovuttanut silloin, kun
hin itse kaksin kisin ty6nsi vastaan tai pakeni. Hin tarvitsi jonkun, joka
oli tarpeeksi sinnikis ja kohtasi hinet hdnen omalla alueellaan, hinen
ehdoillaan. Vasta niiden ehtojen tdytyttyi ja hinen tullessaan tunniste-
tuksi oikein, vahvuuksiensa kautta, loytyi mahdollisuus aloittaa jotakin
yhdessi. Yhteistyon alkaminen ei siis ollut niinkéin aikaan, vaan paikkaan
ja ennen kaikkea asenteeseen sidottua.

Edessi on pitki polku, jonka aikana Ilona peilaa kuvaansa jokaisesta
kanssakulkijasta. Hinelle ja jokaiselle muulle nuorelle toivon, ettd matkan
varrelle sattuisi mahdollisimman monta sellaista ihmistd, jolla on kykyi
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nihdi ja tunnistaa hyvad. Yksinddn se ei vield riitd, vaan on loydyttivid
my6s uskallusta sanoa se ddneen. Joskus vaikeimmallekin tielle lihtemiseen
tarvitaan vain sitd, ettd joku muu tunnistaa sinut myonteisesti, nikee
mahdollisuutesi, uskoo sinuun ja kertoo sen sinulle d4neen. Ja kulkee
rinnallasi osan matkaa.
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Tutustuminen myonteisen
tunnistamisen ulottuvuutena

Jouni Hakli & Kirsi Pauliina Kallio
& Riikka Korkiamaki

Tutustuminen on mydnteisen tunnistamisen edellytys. Ilman sitd tun-
nustuksen antaminen ja erilaisten tuen muotojen tarjoaminen sisiltivit
védrin tunnistamisen riskin. Tutustumisen tirkeyttd ei kuitenkaan aina
ole helppo huomata. Niin on erityisesti ammatillisissa ymparistoissa,
joissa kiire ja resurssien niukkuus haastavat toimintaa. Kuten timin
osion artikkelit osoittavat, tdlloin kuitenkin sddstetddn vidristd paikasta.
MAPOLIS-menetelmilld toteuttamassamme tutkimuksessa havaitsimme,
ettd lasten ja nuorten kokemukset itsestddn ja elimistddn ovat usein yl-
lattdvid ja sisdltivit monenlaisia ulottuvuuksia, mitd havainnollistamme
tutkimusartikkelissamme “ahkerasti pelaavan” viidesluokkalaisen pojan
tapauksen avulla. Anna Anttila kuvaa artikkelissaan vastaavaa havaintoa
nuorisoty6n projektissa, jossa nuoriso-ohjaajat huomasivat kuvitelleensa
nuorten mielekkiit arkiyhteisot osin véiristd lihtokohdista. Jari Kujala
ja Anne Kohvakka puolestaan esittivit tutustumisen ainoana toimivana
tapana ldhestyd erityisen suurissa vaikeuksissa olevia nuoria, jotka ovat
menettineet luottamuksensa ammatilliseen apuun.

Kaikissa osion artikkeleissa korostetaan tutustumisen vastavuoroista
luonnetta. Ammattilaisen kohtaavalle nuorelle tutustumisessa on kysy-
mys oven avaamisesta omaan elimdin. Tami edellyttdd, ettd ammatti-
lainen on tilanteessa lisnd ihmisend, miki tarkoittaa aikuinen/lapsi- ja
ammattilainen/asiakas-asetelmiin sisiltyvien tieto-valtasuhteiden aktiivista
liudentamista. Kyse on myos henkilokohtaisen ja ammatillisen roolin vi-
lisestd tasapainoilusta. Esimerkkind vastavuoroisuudesta Kohvakka kuvaa
kddnteentekevini hetken, jolloin hin paljasti inhimillisen vajavaisuutensa
asiakkaalleen. Vasta sen jilkeen tutustuminen saattoi alkaa. Myds Elina
Stenvallin kanssa kirjoittamassamme artikkelissa kerromme, kuinka
herkkyys lasni olemisen erilaisille muodoille mahdollisti kokemustiedon
ddrelle padsyn lapsia ja nuoria haastatellessamme. Vastavuoroisuuteen
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liittyykin yksi myonteisen tunnistamisen keskeisistd haasteista: nuoren
henkilokohtainen sitouttaminen edellyttdd, ettdi myds ammattilainen
laittaa itsensi likoon.

Osana myonteistd tunnistamista tutustuminen voi toteutua joko
suunnitellusti tai intuitiivisemmin. Osiossa esitellyt MAPOLIS- ja
seikkailukasvatusmenetelmit tarjoavat esimerkkeji menetelmaillises-
td tutustumisesta. Menetelmistd ensimmiinen mahdollistaa nopean
pintapuolisen tutustumisen isoon joukkoon ihmisid ja jilkimmainen
pitkikestoisemman syvillisen tutustumisen pienempéin ryhmiin. Hyvi
vapaa-aika -hankkeessa ja Olkkarin toiminnassa tutustuminen tapahtui sen
sijaan osana nuorisotyotd, jota ammattilaiset toteuttavat kukin tavallaan.
Kaikissa esitellyissd tapauksissa nuorelle oli mahdollista antaa tunnustusta
hinelle merkittdvissa asioissa, miki kertoo myos tutustumisen onnistu-
neen. Onnistumisen toisena mittarina voidaan pitad ylldctymistd: kun
tutustuminen tuo esiin jotakin ennalta arvaamatonta, on ammattilainen
onnistunut irrottautumaan oletuksistaan ja kurkottamaan kohti lapsen
tai nuoren kokemusmaailmaa. Anttilan ja Kujalan artikkelit tarjoavat
tistd erinomaiset esimerkit: ndenndisen passiivisella ja epdsosiaalisella
oppilaalla voikin olla piinvastainen rooli koulun ulkopuolella, ja maahan-
muuttajataustainen poika voi olla enemmin kotonaan suomalaisessa
luonnossa kuin suomalaisessa kaupungissa.

Riippumatta tutustumisen tavasta ammattilaisille voisi olla hyotyd
tutustumisen miirittelemisestd tydvilineeksi. Tatd mieltd olivat useat
Mybénteinen tunnistaminen -typajoihin (ks. kirjan johdantoluku) osallis-
tuneista ammattilaisista. Sanallistamisen kautta timi olennainen nuorten
kanssa tydskentelemisen ulottuvuus tulee paremmin nikyviksi, mika
mahdollistaa my®s resurssien tarkoituksenmukaisen kohdentamisen.

Vaikka tutustumista, tunnustamista ja tukemista ei tulekaan mieltid
erillisiksi vaiheiksi tai yksiselitteisen menetelmin osiksi, on niilld kullakin
erityinen rooli mydnteisen tunnistamisen dynamiikassa. Tutustumisen
erityisend vahvuutena on siihen sisiltyvd mahdollisuus irtautua arvoihin
ja normeihin liittyvistd arvioinnista. T4lloin ammattilaisen ei nuoreen
tutustuessaan tarvitse sulkea ulkopuolelle asioita, joissa tunnustuksen
antaminen olisi eettisesti vddrin tai tukeminen johtaisi ei-toivottuihin
seurauksiin. Tutustuminen vaikkapa huumeita kiyttavin yhteison eli-
miin ei tarkoita tunnustuksen antamista nuorelle huumeiden kiyttdjini
tai hinen tukemistaan timin yhteisén toiminnassa. Sen sijaan hinen
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arkisiin eliménpiireihinsi tutustuminen voi vilittdd aidon kiinnostuksen
nuorta kohtaan, miki helpottaa vuorovaikutteisen suhteen rakentamista.
Tutkimuksessamme olemme havainneet timin esimerkiksi tietokone-
pelaamisesta ja erilaisista hengailun muodoista puhuttaessa. Asiantunti-
jamme ovat kertoneet lukuisista vastaavista kokemuksista vaihtelevissa
tyOymparistoissd.

Myénteisen tunnistamisen nikokulmasta tutustumiselle tulisi suoda
oma sijansa lasten ja nuorten kanssa tydskenneltiessi. Tutustumista
tarvitaan seki kriisi- ettd rutiinitilanteissa, joissa erilaiset tutustumisen
menetelmit ja kdytinnot tulevat kyseeseen. Tutustumisen mieltiminen
omaksi erityiseksi tavoitteekseen tarjoaa lasten ja nuorten kanssa tyos-
kenteleville ammattilaisille mahdollisuuksia irrottautua vastuullisista
rooleistaan niiltd osin kuin ne kahlitsevat heitd tyossiin. Kohdatessaan
lapsia ja nuoria heilld on lupa olla paitsi ammattilaisia ja aikuisia, myos
ihmisid yksilollisine piirteineen.

86



Il Tunnustaminen

Se poika ei ollu kiinnostunu mistiin muusta ku syvinmeren su-
keltamisesta. Kaikki meni huonosti koulussa ja se oli epdsosiaalinen,
kdyttiyty huonosti. Ja se mitd se teki iltasin: meni kylpyammeeseen ja
laitto siind sukellustamineet pédlle. Se oli sen elementti. Et sitte ku
se loysi sen ja siti kannustettiin — joku litkanohjaaja tajus sen — niin
se litkahti siit eteenpiin. Ja nyt se on sukeltanu 30 vuotta ja tehny
varmaan 500 dokumenttia kaiken maailman merilti. Et se oli siind.
Et se tunnustaminen on se elementti jo/m vie sit eteenpdin.
(Sosiaalityon asiantuntija, Mydnteinen tunnistaminen -tydpaja
27.11.2014.)

Aitkuiset oli yhen pojan ajatellu et se on sulkeutunut ja se vapaa-ajat pelaa
vaan ja ndin. Mutta ei siitd oikeen pubuttu, ei aikuiset oikeen saanut
siitd otetta tai osannu. Sitte yks niistd meidn vastuunuorista kerto tille
pojalle ettii ku mindki oon ollu tuommonen arka, mut mie oon saanu
tdssd ryhmdissi kavereita. Se sanottiin varmaan ensimmidistd kertaa sille
pojalle dineen. Luulen et se oli lopulta helpottunut, kun se tuli niinku
tunnustetuksi siind. Ja sitku se oli se vertainen, et se en ollu esimerkiks
mind, joka mdrittelin, et sie oot arka ja ujo, etti siun tiytyy mennd
siithen ryhmdin. Ettd toiselta nuorelta semmosta, vertaistunnustamista.
(Nuorisotyon asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen -tyopaja
27.11.2014.)
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Ylisukupolvinen tunnustaminen
lasten ja nuorten arkiympdristdissd

Kirsi Pauliina Kallio

Vaatii vahvaa halua ja myds kykyi ymmdrtii toisen néikikulma ja
kokemus. Se vesittyy silld, jos ymmdirtiminen on nienndisti. Luulen,
ettd oikeasti toisen kokemuksen tunnistaminen ja ymmdrtiminen on
haaste, joka tulee tunnistaa ja avata. Timd tarkoittaa kykyi empatiaan
Jja ettid me tyontekijoind osaamme vahvistaa empatian kehittymisti.
Timi tietenkin vaatii sen, etti itse haastamme itsemme.
(Nuorisotoimen asiantuntija, kirjallinen kommentti 19.12.2014.)

Johdanto

Myonteisen tunnistamisen keskeinen lihtokohta on, ettd kun ihmiset
kokevat tulevansa oikein kohdatuiksi, he voivat paremmin ja pystyvit
toimimaan arkiympiristoissadn yhdessi muiden kanssa. Kuten oheinen
nuorisotoimen kiytinnon asiantuntijan huomio kertoo, vuorovaikutuksen
keskidssa on tilldin ymmirtiminen.

Kirjan edellisessd osiossa on tarkastelu, miten "oikein tunnistaminen”
mahdollistuu tutustumisen kautta. Téss osiossa keskitytddn pohtimaan,
mitd tapahtuu tutustumisen jilkeen. Miten ihmisen tai ryhmin pintapuo-
linen tunteminen muuttuu ymmarrykseksi, jonka pohjalta myonteinen
tunnistaminen seki intuitiivisena arkisena kiytintoni ettd tarkoituksel-
lisena ammatillisena toimintana on mahdollista?

Tamad artikkeli perustuu vuonna 2012 MAPOLIS-menetelmilld kerdtyn
etnografisen aineiston analyysiin (ks. myds Kallio 2014; menetelmistd tar-
kemmin ks. Stenvall & Korkiamiki & Kallio tissi kirjassa). Yhteni keskei-
send teemana analyysissi olivat ylisukupolviset suhteet. Ylisukupolvisuudella
viittaan eri-ikidisten ihmisten vilisiin sosiaalisiin dynamiikkoihin ja heidin
tapoihinsa olla aktiivisesti suhteessa toisiinsa. Luvun perustana olevaa ana-
lyysid ohjaa teoreettinen ymmarrys politiikan suhteellisuudesta ja monimuo-
toisuudesta, miki avaa lapsuuden ja nuoruuden tutkimukselle epityypillisen
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lihestymistavan. Tarkastelemalla lasten ja nuorten arkiympiristoji seki
institutionaalisen ettd kokemuksellisen poliittisuuden nikokulmista pyrin
ymmirtimain, miten jokapiiviiset ja yhteiskunnalliset ulottuvuudet mii-
rittdvit heidin elimiinsi ja tarjoavat toimimisen mahdollisuuksia. Tastd
nikokulmasta lahestyn lapsia ja nuoria yhtéiled kansallisvaltioperustaisen
hallinnollis-poliittisen jirjestelmin osallisina erilaisine lakisddteisine insti-
tuutioissa toteutuvine rooleineen (esim. neuvolan asiakas, paivihoidossa
oleva lapsi, oppilas, huostaan otettu nuori, nuori rikoksentekiji, kuntalainen,
nuori kansalainen, EU-kansalainen). Toisaalta suhtaudun heihin erilaisten
kokemusperustaisten arkiyhteisdjen jisenini, joissa toteutetaan “yhdessi
elamisen politiikkaa” sosiaalisesti marittyvista rooleista kisin (esim. isin tyt-
t0, Saaran paras kaveri, suomensomali, pissis, hikari, punkkari, kasvissyoja,
keskushyokkaijd). Jokapiiviisessd toiminnassa nimi roolit limittyvi, eikd
niitd kdytinnossd ole aina mahdollista erottaa toisistaan (esim. tukioppilas
on osa kouluinstituutiota ja koululaisten vertaisyhteisod; diti on lakisditeinen
huoltaja ja liheinen perheenjisen; rajanylittdjia on EU-kansalainen ja turisti).
Jaottelu onkin hyddyllinen erityisesti analyyttisessa mielessd. Sen avulla
on mahdollista huomata, ettd esimerkiksi ylisukupolvisissa tunnustuksen
antamisen tilanteissa muodollisen ja epimuodollisen poliittisen elimin
sfadrit ovat molemmat olennaisia, mutta niihin sisiltyy erilaisia haasteita
ja mahdollisuuksia.

Tarkastelen artikkelissani ylisukupolvista tunnustamista ensin yleiselld
tasolla arkisena toimintana, joka toteutuu monimuotoisesti kaikessa
sosiaalisessa elimissd. Koska perhe-elimi laajasti ymmirrettynd on yksi
lasten ja nuorten arkielimin keskeisimmistd areenoista, olen valinnut titd
asiaa kisittelevdin alalukuun perheen ylisukupolvisia suhteita kisittele-
vin esimerkkitapauksen. Keskityn tarkastelemaan paiasiassa perhepiirin
yhdessi olemisen politiikkaa, jota julkishallintoon kytkeytyvi politiikka
jossain midrin sditelee ja johon suhteessa se niin ollen my6s toteutuu.
Seuraavissa kahdessa alaluvussa kohdennan huomion institutionaalisiin
ylisukupolvisiin suhteisiin, joissa poliittisuuden arkiset ja muodolliset ulot-
tuvuudet erottuvat selkedammin toisistaan. Kisittelen ensin institutionaali-
sia rooleja ja asemia yleiselld tasolla, minka jilkeen siirryn tarkastelemaan
ylisukupolvisen tunnustamisen kysymysti erityisesti institutionaalisissa
arkiympiristoissd. Empiiriseksi kohdennukseksi olen tissi yhteydessi
valinnut koulun, koska tutkimuksemme osallistujat olivat koululaisia
ja viettivit paljon aikaa kouluympiristdssi. Tarkastelun kohteena voisi
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yhtd hyvin olla jokin muu hoiva-, kasvatus- tai koulutusinstituutio, jonka
toimintaan kuuluu pitkikestoisia ihmissuhteita, jokapiiviisid kohtaamisia
ja poliittis-hallinnollisesti ehdollistettuja kiytintoji. Koulun kontekstissa
perehdyn erityisesti opettajan ja oppilaan vilisiin suhteisiin pitden kuiten-
kin mielessd niiden kytkeytyneisyyden perheeseen ja vertaisyhteisoihin.
Valotan institutionaalisen ylisukupolvisen tunnustamisen problematiikkaa
etnografisen aineiston ohella ammattilaisten kanssa kiymamme dialogin
avulla (My®nteinen tunnistaminen -tydpajoista ks. kirjan johdantoluku).
Artikkeli paittyy lyhyeen yhteenvetoon.

Ylisukupolvinen funnustaminen arkisena kaytantond

Paula (T5): Joskus me laitetaan ruokaa ja joskus me kéiydidin ihan vaan
Jossain kaupungilla pyorimiissi didin kanssa pelkéstiin, ja pikkusisko
Jja isd on esimerkiks jossain lastenkonsertissa silld vilin.

Haastattelija: Onks ne semmosia sulle tosi mukavia hetkii ne dGidin --

Paula: ON!

Haastattelija: -- kanssa kabestaan vietetyt hetket?

Paula: On.

Haastattelija: Joo, tuntuuks susta etti ne on didilleki semmosia kivoja
hetkid?

Paula: Joo meil on yleensi tosi hauskaa aina sitte.

Haastattelija: Mitdis te kaupungilla yleensi didin kanssa teette ku te
ootte sielli kabestaan?

Paula: No shoppaillaan ja kiyddin vihi kattoo et miti diti haluis
esimerkiks ostaa ja mitd mé haluisin ostaa ja sellasia.

Haastattelija: Onks siind tirkeempdi se ostaminen vai se katteleminen?
Paula: Katteleminen enemmiin.

Haastattelija: Se on semmosta ajan viettimisti yhdessi?

Paula: Joo.

Yll4 olevassa katkelmassa yksi tutkimuksemme viidesluokkalainen osallis-
tuja kuvaa onnistunutta myonteisen tunnistamisen dynamiikkaa didin ja
tyttdren vilisessd suhteessa. Tilanteen mahdollistajaksi hin kertoo isin ja
pikkusiskon samanaikaisen yhteisen puuhan, miki korostaa kokemuksen
yhteyttd perheeseen. Kyseessi on nimenomaan tunnistetuksi tuleminen
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perheessi sellaisena ihmisend, millaiseksi Paula itsensi kokee ja millaisena
hin haluaa tulla kohdatuksi. Prosessi on selkedsti vuorovaikutteinen: hin
ei koe olevansa ainoa, joka nauttii ndistd kahdenkeskisistd kaupungilla
kuljeksimisen hetkistd, vaan paittelee niille leimallisesta iloisesta tunnel-
masta didin jakavan kokemuksen.

Tdma esimerkki osoittaa, miten nienniisen tavallisia erityiset tunnus-
tuksen antamisen ja saamisen tilanteet usein ovat. Kokemuksellisesti ne
kuitenkin ovat kaikkea muuta kuin tavallisia. Poikkeuksellisen oikeaan
osuva tunnustuksen saaminen on mieleenpainuva tapahtuma, jonka kokija
tyypillisesti muistaa pitkienkin aikojen paistd ja pystyy palauttamaan
mieleensi jopa kehollisina tuntemuksina. Tilanteessa syntyneen ilon,
mielihyvin tai vaikkapa himmistyksen kokemuksen muistaminen nikyi
haastattelumme aikana Paulan ilmeissi ja olemuksessa. Kokemus saattaa
kiinnittyd myos tilanteessa lisnd olleisiin tuoksuihin, ddniin ja muihin
aistimuksiin: esimerkiksi sovituskopissa selkdin kihonneet hikikarpalot
ja uudenkarhean vaatteen tuntu voivat muistua iholle. Tillaisen koke-
muksen sanallistaminen on usein vaikeaa. Kuten Paulan haastattelussa,
tapahtuman merkityksellisyys ilmenee enemmin ddnenpainoista ja in-
nostuneesta olemuksesta kuin siitd 7t sanotaan. Silti viesti tuli meille
haastattelijoille hyvin perille: 4idin kanssa shoppaillessaan Paula kokee
olevansa ihanasti oma itsensi.

Hienojen kokemusten ohella tunnistamisen dynamiikka tulee nikyvik-
si tunnistamatta jidmisen ja vddrin tunnistetuksi tulemisen tilanteissa (ks.
kirjan johdantoluku, s. 19). Niitikin tapahtuu perhesuhteissa. Esimerkiksi
Paula, joka nauttii suunnattomasti kaupungilla olemisesta ditinsi kanssa,
tuskaili myos seuraavaa:

Haastattelija: Miti siin on erityisti ku mummin kanssa menndin
Johonki?

Paula (T'5): No se ehki et se on vihin liian huolehtivainen, ku osaan
kuiteski. Ku se haluu aina pitii kidesti kiinni esimerkiks ku mennddn
tien yli, ku osais jo muutenki mennd. Ja sit se dlyy vast niinku jos si
oot t@yttiny jo kuustoist tai viistoist, ni sillon se vast dlyy et voi tehd
muutaki ku vaa niinku pitid kidesti kiinni ja mennd tien yli.

Tilanne kuvaa Paulan suhdetta isoditiin, jolla on limpimit vilit lapsen-
lapsiinsa. Hin on vienyt serkkukatrasta kulttuuritapahtumiin ja muuten
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vain kaupungille pienesti saakka, miki on antanut kaikille osapuolille
kestdvin mahdollisuuden yllapitaa perhesuhteita. Serkukset ovatkin hyvin
laheisia melko suurista ikderoista huolimatta. Paula ja hinen kolmivuotias
siskonsa ovat porukan nuorimpia ja siten konkreettisemman huolenpidon
kohteita kuin muut. Mummin kidet ovat tarjolla juuri heille vaikkapa
tietd ylitettdessd, minkd Paula on alkanut kokea epimukavaksi. Hin
rinnastuu till6in enemmin pikkusiskoonsa (lapset) kuin serkkuihinsa
(nuoret), vaikka kokemuksellisesti tilanne on hinelle toinen.

Mummin véirintulkinnan vuoksi Paula tulee jatkuvasti vddrin tunnis-
tetuksi, ei ainoastaan heidin vilisessdin suhteessa vaan kaikkien julkisessa
tilassa paikalla olevien ihmisten silmissa. Toisin kuin didin kanssa kau-
pungilla kierrellessian han ndyttiytyy lapsena, josta aikuisen tdytyy pitdd
huolta kaupungin vilskeessi. Se ei vastaa Paulan kisitystd itsestddn. Hin
kokee saavansa "viirid tunnustusta’, josta hin mainitsee useampaankin
otteeseen haastattelujemme aikana.

Miten Paula on sitten padtynyt kisittelemiin niitd kokemuksia? Voisi
ajatella hinen kertoneen mummille, ettei moiselle huolenpidolle ole endd
tarvetta ja kieltdytyneen ojentamasta kittddn tietd ylitettdessi. Asiasta
onkin ollut varovaisesti puhetta, mutta ei kovin painokkaasti. Sen sijaan
Paula on keskustellut vanhempien serkkujensa kanssa jakaakseen koke-
muksensa mummin hupsuudesta ja kuullakseen heiddn nikemyksensa.
Niin hin on voinut saada tunnustusta “nuorena’ niiltd ihmisiltd, jotka
mummin ohella ovat hinelle "merkityksellisia toisia” tdssd perhesuhteiden
verkostossa. Tiltd pohjalta hin on voinut ottaa mummin huolenpitoon
ymmirtivin kannan:

Paula (T5): Niinku ihan hauskaa sillee et mummi tekee sillee miten
diti ei tee endd nykyddin. Et niinku mummi on se joka niinku huolehtii
niinku sellasest pikkulapsesta ja diti on sellasest niinku mun ikésestd
lapsesta huolehtiva. Ni on se aika hauskaa sillee, et mummin kaa
menee kaupungille ni se ottaa kidesti kiinni ja tekee niita.

Haastattelija: No onks tullu koskaan semmosii tilanteita kaupungilla et
sd oot kokenu et joku ulkopuolinen jotenki niinku, huomaa sen et sun
kans kévellddin tien yli, tai se on tuntunu susta jotenki semmoselta--
Paula: £i mul oo semmosii tilanteita tullu. Vaikka joku niinku kattois,
Jja vihi sillee niinku oudon nikdsesti, mut ei se mua hiiritse yhtidn.
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Paulan tapaus avaa ikkunan yhteen keskeisimmistd yhdessd elimisen
politiikan muodoista. Kutsun titd yhteiséllisen toimimisen tapaa arki-
seksi huolenpidon politiikaksi. Paula on aktiivinen toimija perheensi
ylisukupolvisessa verkostossa, jossa ithmiset pitivit toisistaan huolta eri
tavoin. Tdmi huolenpito edellyttid myonteisen tunnistamisen jatkuvaa
toteuttamista, jopa siind mairin, ettd itseen kohdistuvan vdirin tunnista-
misen kokemukset suhteutetaan muiden kokemuksiin: Paula esimerkiksi
on paitynyt ajattelemaan, ettd mummi ansaitsee ”pikkuisensa”. Mummin
lisiksi han huolehtii pikkusiskostaan isin tyomatkojen aikana, tekee
kotitoitd didin ollessa kiireinen ja visynyt, sovittelee riitoja vanhempi-
ensa vililld ilmapiirin kotona kiristyessi, tapaa serkkujaan lastenteatte-
rissa mummin johdolla ellei muuta yhteisti puuhaa ole tarjolla ja niin
edelleen. Samanaikaisesti Paula on niissi ihmissuhteissa huolenpidon
kohde: isin tytto, didin kaveri, mummin pikkuinen, siskon ihailun koh-
de, serkusporukan tirkeid jasen. Sukulaissuhteiden lisiksi hinen arkisen
huolenpidon verkostoonsa kuuluu myds muita ihmisii, esimerkiksi
samassa pihapiirissd asuvia lapsia, entinen hoitotiti ja naapuriperheiti.
Samaan tapaan koulu- ja harrastuskaverit perheineen ja lemmikkeineen
voivat kuulua kiinteisti lasten ja nuorten perhe-elimain ja huolenpidon
verkostoihin. Aineistossamme on lukuisia esimerkkeja tillaisesta “suku-
laisuuden tavallisesta monimuotoisuudesta”, joka ei katso sen enempii
perimid, lainsiddintod kuin perhejirjestystikiin (ordinary complexity of
kinship, ks. Mason & Tipper 2008). Hierarkkisia suhteita olennaisempaa
on perhe-elimin tirkeiden ihmisten aktiivisesti toimiva verkosto.
Arkinen huolenpidon politiikka ei ole oma saarekkeensa, vaikka se

noudattaakin erilaisia periaatteita ja toteutuu kidytinndssi eri tavoin
kuin institutionaalinen huolenpidon politiikka. Lastenhoito on hyvi
esimerkki nididen kahden poliittisen sfdirin suhteesta toisiinsa. Suo-
messa lapsista huolehtiminen on pitkalti institutionalisoitua: Jokaisella
lapsella on oikeus paitsi kotiin my®és julkiseen piivihoitoon, joka jat-
kuu alakoulun ensimmadisind vuosina osa-aikaisena iltapdivihoitona.
Yhdessd nimi instituutiot kantavat padvastuun alle kymmenvuotiaiden
lasten hyvinvoinnista. Paula puolestaan vastaa pikkusiskonsa ja pihan
muiden taaperoiden hoidosta leikkiessddn heiddn kanssaan iltapiivisin.
Toiminnallaan hin vihentdd perheiden tarvetta yksityiselle tai julkiselle
lastenhoidolle, jota esimerkiksi samassa pihapiirissd tydskentelevi perhe-
pdivihoitaja tyokseen tekee. Paulan toimijuutta voidaan ndin ollen
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lihestyd mys “piiloisen hoivatyon” (hidden care work) kysymyksend
(Evans & Skovdal 2016).

Yhteiskunnissa, joissa julkista hoivaa ei ole laajasti tarjolla ja perheiden
toimintakulttuurit ovat vahvasti sukupuolittuneita, hoivatyd toteutuu
tyypillisesti ylisukupolvisissa perhesuhteissa naisten tekemina. Se sisaltad
perheen pikkulapsista, omista (sairaista) vanhemmista, isovanhemmista
ja muista suvun vanhuksista kannettua kiytannéllistd huolta. Lasten ja
nuorten tekemini titd tyotd arvioidaan tyypillisesti ainoastaan negatiivises-
ti. Esimerkiksi vastakkainasettelu koulunkiynnin kanssa, raskaasta tydstd
koituvat terveyshaitat seki riistotyd ja vastikkeettomuus ovat tyypillisid
teemoja piiloisesta hoivatydstd puhuttaessa. Paulan haastattelussa huolen-
pitosuhteet ja niihin liittyvi toiminta tulevat kuitenkin esiin yksinomaan
myonteisessd valossa, tunnustamisen merkitystd korostaen. Vaikka huolen-
pito onkin toisinaan tyoldyttivdd, se tuottaa hinelle myds tyydytystd,
koska muina osapuolina on "merkittivid toisia’: mummi, pihan tenavat,
serkukset, omat vanhemmat ja muut perheen piirissd olevat ihmiset. Paulan
arkipoliittinen toimijuus, joka seki toteutuu ettd kehittyy ndissi tilanteissa,
ei siis ole madriteltivissi institutionaalisen politiikan termein yksinomaan
"hoivatyoksi”, vaikka hinen toimintansa, huoltajien tekemin yksityisen
hoivatyon ja julkisen lastenhoidon viliset yhteydet ovatkin selvid. Niin
siksi, ettd arkipolitiikalla on oma toteutumisen sfairinsi, jonka normit
ovat elettyjen yhteisojen asettamia ja muuttuvat niiden kiytintdjen mydti.
Niin Paulankin tapauksessa, jossa ylisukupolvinen huolenpito niyttiytyy
hinelle itsestddn selvind yhdessi elimisen muotona.

Palatakseni artikkelin alussa esitettyyn nuorisotoimen projekti-
paillikon kommenttiin, Paulan tapaus osoittaa, ettei halu ja kyky
“ymmirtii toisen nikokulma ja kokemus” ole ikdsidonnainen. Myds
lapsilla ja nuorilla on mahdollisuuksia empaattiseen toimijuuteen,
josta he voivat saada osakseen tunnustusta arkiympiristdissddn eri ta-
voin. Paulan tapauksessa vaikutti selviltd, ettd hinen toimijuutensa on
kerinnyt positiivista huomiota eri tahoilta ja niin vahvistanut hinti
huolenpidon politiikan toimijana. Lasten ja nuorten huolenpidollinen
toimijuus voidaan kuitenkin jittdd myds huomiotta tai osoittaa huonoksi
toimintatavaksi heidin arkiympiristdissidn (ks. Korkiamien artikkeli
tissd kirjassa). Ndin kdy vaikkapa silloin, kun omaa onnistumistaan ta-
voittelevien yksiloiden saavutuksia pidetdén parempina kuin yhteisen pér-
jddmisen eteen ponnistelevien. Yksilokeskeisessi ja keskiniistd kilpailua
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korostavassa yhteiskunnassamme niin voi tapahtua tarkoituksettomasti
ja lihes huomaamatta — esimerkiksi matematiikan tunnilla koulussa,
jaakiekkoseuran harjoituksissa ja perheen yhteiselld uimaretkelld. Ei
myoskdin ole harvinaista, ettd lasten ja nuorten yksildsuoriutumista
ja keskiniisti kilvoittelua tuetaan tietoisesti yhteisollisen toiminnan ja
kollektiivisten onnistumisten kustannuksella.

Myénteisen tunnistamisen nikokulmasta lasten ja nuorten halut ja
kyvyt tukea toisia ihmisid — seki ylisukupolvisesti ettd vertaissuhteissa —
ndyttdytyvit yhteisollisind voimavaroina, joiden vahvistuminen parantaa
kaikkien osallisten hyvinvointia ja tasoittaa erilaisin resurssein varustettu-
jen yksiloiden vilisid eroja (ks. johdantoluku). Moni vanhempi, ammat-
tilainen ja harrasteohjaaja toimiikin tissd hengessd antaen tunnustusta
lasten ja nuorten erityisyyksille ja kannustaen heitd toimimaan samoin
omissa yhteisdissddn. Tunnustuksen antaminen voi kuitenkin olla myos
haasteellista. Niin on erityisesti tilanteissa, joissa institutionaaliset roolit
ja asemat asettavat kohtaamiselle erityisid ehtoja.

Institutionaaliset ylisukupolvisen
tunnustamisen suhteet

Koulu on omanlaisensa systeemi, jossa on paljon yksiloiden tahdosta
riippumattomia rajoitteita. Koen hyiodylliseksi tuoda niiti realiteetteja
myonteiseenkin keskusteluun.

(Opetustyon asiantuntija, kirjallinen kommentti 14.12.2014.)

Suurimmalle osalle nuoria koulumenestys on tirkeetd, jollon voidaan
kokea yhessi onnistumista ja antaa sitd myonteisti palautetta
siit oppimiskokemuksesta. Sillon opettajan on helppo antaa siiti
myonteistd palautetta ja tukea tai tunnistaa niiti vahvuuksia. Mut
Jos oppilaiden intressit on jossain muualla, ja se tavallaan hiiritsee
sitd itse aineen oppimista — ne ei jaa sitd yhteisti et misti asiasta voi
olla ylpee ja miti kokee oppineensa — niin se on paljo haastavampaa
sen opettajan tunnistaa, tai heittiytyd sithen nuoren asemaan.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen

-tyopaja 13.8.2014.)

26



I TUNNUSTAMINEN

Suurella osalla lapsuuden ja nuoruuden arkiympirist6jd on institutionaa-
linen kehys (ks. Pekkarinen & Vehkalahti & Myllyniemi 2012). Jotkut
ndistd ovat toisia nikyvimpid. Esimerkiksi perhettd ei pidetd Suomessa
yleensid institutionaalisena ympiristond, mutta neuvolan tapauksessa se
on itsestidnselvyys. Perheen institutionaalisuus tulee kuitenkin nikyviksi,
kun se kohtaa toisen instituution. Tami ilmenee vaikkapa siten, ettd
uusperheen uusvanhempi voi toimia kiytinnossi lapsen vanhempana,
mutta neuvolan vastaanotolle on virallisen huoltajan tultava mukaan.
”Vanhemmuus” ja "huoltajuus” voivat siis rinnastua arkiyhteisdissi,
mutta institutionaalisesti ne eroavat toisistaan. Monissa vapaa-ajan ym-
piristoissikin on institutionaalisia piirteitd. Vaikka harrasteseurojen
suhde lapsiin ja nuoriin on usein kiytinnonliheisempi kuin hoiva- ja
koulutusjirjestelmien tai sosiaali- ja terveydenhuollon, noudattaa jirjestet-
ty harrastustoiminta tyypillisesti ennalta méiriteltyjd toimintaperiaatteita:
Jos haluat pelata jadkiekkoa meiddn seurassamme, noudatat annettuja
sddntojd ja olet paikalla ilmoitettuun aikaan ja osoitetussa paikassa.
Institutionaalinen kehys tarjoaa roolit, joiden kautta ihmiset ovat
suhteessa toisiinsa. Lapsuuden ja nuoruuden instituutioissa aikuisten
roolit sisiltivit usein seki ammatillisen (koulutuksen, kasvatuksen,
hoivan, hengellisyyden, terveyden, siisteyden ym. asiantuntijuus) ettd
institutionaalisen (koulun, neuvolan, piivikodin, seurakunnan, nuoriso-
talon, kunnan sosiaalitoimen ym. tydntekiji) ulottuvuuden, pois lukien
vanhemmat, joiden rooli rakentuu huoltajuuden ja hoivan kautta. Lasten
ja nuorten rooleihin liitetddn tarkentavia miireitd tapauskohraisesti:
Peruskoulussa kaikki ovat oppilaita, mutta heistd voi tulla lyhyt- tai
pitkdaikaisesti erityisen tuen tarpeessa olevia, ellei yleinen oppilaan rooli
nidyttdydy sopivana. Poikkeuksiakin toki 16ytyy, esimerkiksi kirkosta, jossa
nuorille tarjotaan erilaisia asemia sitoutumisasteen perusteella.
Instituutiot toimivat ndiden normitettujen ja hierarkkisten roolien
kautta, vaikka ne eivit toteudukaan kaavamaisesti. [hmiset ovat arkiym-
paristoissidn ldsnd aina myds muiden roolien kautta — ihmisind suhteessa
toisiin ihmisiin. Esimerkiksi koulussa eletdin viistimirtd kahdessa ulot-
tuvuudessa: institutionaalisessa (opettajat, oppilaat, huoltajat, rehrorit,
kouluavustajat, keittéjdt, siistijit, talonmichet jne.) ja arkiyhteis6llisessi
(rooleja midrittdvit sukupuoli, ikd, kulttuuritausta, sosio-ekonominen
asema, seksuaalinen suuntautuminen, persoonallisuus, harrastuneisuus,
kyvykkyys, yhteiskuntapoliittinen suuntautuminen jne.) (Kallio 2014; ks.
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my6s Hoikkala & Paju 2013). Tidrkedd on huomata, ettd tunnistamisen
dynamiikka toimii molemmissa ulottuvuuksissa.

Institutionaalisten kehysten huomioiminen auttaa ymmirtiméiin
ylisukupolvisen tunnustamisen monimutkaisuutta ja tekee nikyviksi
myonteisen tunnistamisen haasteita ja mahdollisuuksia. Kuten yll4 sitee-
ratut asiantuntijat toteavat, muun muassa koulussa on paljon yksiléiden
tahdosta riippumattomia rajoitteita sekd my®dnteisen tunnistamisen
kannalta helpompia ja haastavampia tilanteita. Erityisesti opettajan rooli
sisdledd lukuisia toimintamahdollisuuksia rajoittavia tekijoitd. Opettajan
on esimerkiksi pyrittivd edistimiin oppilaiden oppimista oppiaineissa,
joiden oppisisillot on lakisddteisesti mddritelty. Mydnteinen tunnistami-
nen ei voi tarkoittaa timin periaatteen vastaista toimintaa. Vaikka iti
voikin antaa piut paut kertolaskuille lapsen kirsiessd sydmishdiriostd, on
opettajan otettava oppimisen haasteet vakavasti tissikin tilanteessa. Sama
koskee ditid huoltajuuteen liittyvissd kysymyksissi. Hin on vastuussa
lapsensa terveydestd kokonaisvaltaisesti toisin kuin opettaja, joka voi
suhtautua kouluruokailuun toissijaisena huolenaiheena. Kohdatessaan
kyseisen nuoren institutionaalisista rooleistaan kisin opettaja ja diti ovat
siis eri tavoin rajoitettuja toimijoita. Tama tarkoittaa, ettd heilld ja muilla
nuoren kanssa tekemisissi olevilla aikuisilla on my6s erilaiset mahdolli-
suudet kohdata nuori ihmisend ja antaa hinelle tunnustusta.

Institutionaalisissa ympdristdissi myonteinen tunnistaminen voi olla
yksilokohtaista huomioimista, jonka tarve korostuu vaikkapa terveys-
vaikeuksista ja oppimisen ongelmista kirsivin nuoren tapauksessa. Télloin
haasteena on havaita nuoren elimissi hinelle tirkeitd asioita, jotka eivit
liity suoraan akuutteihin ongelmiin, ja tunnustaa hinen ihmisarvonsa
niiden kautta. Sydmishiiridisen ja oppimisen vaikeuksista kirsivin nuoren
kanssa huomio voidaan kohdentaa vaikkapa kaverisuhteisiin tai taito- ja
taideaineisiin, joita kyseiset ongelmat eivit liiaksi rasita ja jotka tuottavat
nuorelle tyydytysti ja tarjoavat onnistumisen kokemuksia. Kuten tuomme
esille edellisen osion tutkimusartikkelissa, nuoren kanssa tydskentelevit
ja elavit aikuiset voivat tutustumisen perusteella muodostaa hyvinkin
erilaisen ymmirryksen hinelle erityisen tirkeisti asioista. Oletettavas-
ti opettaja kohtaa nuoren erilaisen ymmairryksen pohjalta kuin iti,
terveydenhoitaja, bussikuski tai naapuri. Tétd ei tule nihdd ongelmana
vaan resurssina, silld tunnistamisen dynamiikka ei perustu konsensukselle
vaan erilaisuuksien rakentaville kohtaamisille (ks. Bicklund & Virtanen
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tissd kirjassa, s. 185). Kun tunnustuksen antaminen tapahtuu ymmar-
timisen kautta, sen aiheella ei itse asiassa ole kovin suurta merkitysti.
Tunnustamisen kohteena on yksild, jonka voimaantuminen ibmisend on
tavoitteena (vrt. Kujala ja Kohvakka téssi kirjassa). Myonteistid tunnista-
mista kisitelleeseen tydpajaamme osallistunut asiantuntija kuvaa tillaista
onnistunutta prosessia seuraavasti:

Oli oppilas, ku md alotin luokanvalvojana. Mulla ei ollu mi-
nuuttiakaan pedagogist osaamist siin vaiheessa, alotin siis kylmiltiin
opiskelijana. Niin siini kohtasin luokanvalvojana oppilaan ja sit
oppilaan vanhemman. Ja sit ma lihin luetteleen niit hyvii piirteiti
oppilaassa. Ja siit on nyt, paljon vuosia, ja mdé oon tin kuun lopussa
menossa tin oppilaan hiihin. Mi sain kutsun sinne, koska tid diti
sano et se kohtaaminen oli ensimmidinen kohtaaminen — tid oli siis
seiskaluokkalainen — jossa siiti lapsesta kukaan sano mitidn positiivista.
Ja ku si oot seittemdin vuotta koulumaailmas kuullu sen kaubeen
litannian sun lapsesta, koska se oli, sanoisko et se osas olla varsin
haastava. Mut silli oli mielettomdn paljon hyvid piirteiti niis haastavis
Jutuissa, et ne pysty kédntiin toisin pdin. Ja siit lihti semmonen hinen
menestystarinansa. Ja se oli must ihanaa, must on ihana nihdi nyt, et
jollain pienelli asialla on ollu merkitys jota en tiennyt.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen
-ty6paja 13.8.2014.)

Oikeaan osuneeseen tunnustukseen vastataan aina tavalla tai toisella.
Sosiaalisen dynamiikan osapuolet tulevat tietoisiksi onnistumisesta tai
epionnistumisesta, enemmin tai vihemmin reflektdiivisesti. Y1l4 olevassa
esimerkissd aikanaan opettajana toiminut nykyinen nuorisotyon asian-
tuntija sai ddneen lausuttua kiitosta tydstian vuosia mydhemmin. Hén oli
kuitenkin havainnut nuoressa tapahtuneen muutoksen jo aikanaan, kun
ongelmakierre” oli kddntynyt “onnistumiskierteeksi”. Tllaiset kehitys-
kulun muutokset ovatkin sanallistettua palautetta tyypillisempid merkkeja
tunnustuksen antamisen onnistumisesta. Luottamuksen kasvaminen on
yksi "hiljainen tunnustusvaikutus”, joka toteutuu vihitellen ja auttaa lapsen
tai nuoren kanssa toimimisessa, kuten monet timin teoksen asiantuntija-
artikkeleista esimerkein osoittavat. Luottamus siihen, etti tulee tunniste-
tuksi sellaisena ihmiseni kuin kokee olevansa, voi olla avain motivaation
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16ytymiseen vaikkapa matematiikan opinnoissa tai kimmoke syomishairiotd
ruokkivien ongelmien ratkaisemiseen yhdessi perheen kanssa.

Yksilokohtaisten suhteiden ohella tunnistamisen dynamiikka toimii
myds kollektiivisella tasolla. Institutionaalisena toimintakulttuurina se
vilittyy lapsille ja nuorille arkisissa tilanteissa ja kohtaamisissa, kuten
luokkaopetuksessa. Koulua vaihtanut yhdeksisluokkalainen Tiia kuvaa
titd seuraavasti:

Haastattelija: Miki tiissi koulussa on ollu, verrattuna siihen edelliseen
kouluun, jos mietit siti eroo, ni mikd tissi koulussa on ollu hyvii?
Tiia (T9): No siis opettajat on paljon ystivillisempid, ja sit opetusmetodit
on paljon erilaisempia [.. . ]. Ma tykkdin tosi paljon meijin opettajista,
et vaikka kaikki ei tykkidkdiin niisti [naurabtaal, niin tosi paljon
niinku tykkdin niistd ja, ne on vaan parbaita.

Haastattelija: IVii ez si tykkdit niisti ku sulla on joku vertailukobta?
Tiia: Joo, no varmaan just se, on joku mihin verrata, et ku on nihny sen
millasta voi pahimmillaan oll... tai pahimmillaan ja pahimmillaan,
mut millasta voi olla. Just et niinku mun entinen opettaja oli sellane,
et se saatto, niinku kesken tunnin nostaa seisomaan jos s et ollu hiljaa,
yhen oppilaan, silleen et miki jirki tissi nyt sitte on [naurahtaal.

Tiian kuvaus osoittaa, kuinka vaikeaa arjessa soljuvaa oikein tunnistamista
on sanallistaa ja miten helppoa on palauttaa mieleen esimerkkejd vairin
tunnistamisesta. Vaihdettuaan koulua kiusaamisen ja siihen liittyvien op-
pimisen vaikeuksien vuoksi Tiia nikee uuden koulunsa toimintakulttuurin
mydnteiset piirteet luokkatovereitaan selvemmin. Hin viihtyy koulussa,
jossa nuoria arvostetaan opettaja—oppilas-suhteissa ihmisind, ja kokee
myds opiskelun mielekkaiksi ja helpommaksi tillaisessa arkiympiristossa.
Tiia nauttii myds vertaisyhteisonsd luottamusta oppilaskunnan jisene-
nd. Vastaavaan tehtivdin pyrkiminen oli edellisessd koulussa ollut yksi
(aktiivisen) vdirin tunnistamisen toistuva tilanne.

Haastattelija: Oliks siellii edellisessii koulussa niin et sulla ei niinku
ollu mahdollisuutta pésti sithen mukaan vaik si halusit?

Tiia (T9): jJoo siis siin oli silleen et aina meijin luokalta joku muu
valittiin. Et se en ollu mind sitte. Mut sitte tiilli tarjoutu ainakin
se mahdollisuus pédsta.
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Haastattelija: Ymm. Milti se tuntu ku... Oliks se niinku silleen et
valittiin aina dinestimilli luokassa?

Tiia: Joo, tuolla meijin edellisessi koulussa, déanestimilla.
Haastattelija: Joo. Miltii se tuntu ku teiti oli ehdolla useampia ja
teijin luokkalaiset ddinesti jonkun muun, et ne ei halunnu sinua?
Tiia: Ei se varmaan, ei se tuntunu miltiin kivalta silleen, et sit ku
siihen tottu ni olit sit vaan silleen et “aa okei”.

Haastattelija: Ymm. Onks se susta hyvi keino valita oppilaskunnan
edustaja, et luokkalaiset dinestid?

Tiia: No ei se mun mielestd, ku siind déinestetiin aina jotain kaveria.
Et siind pitis just, et meilli oli kolmosella silleen et oppilaat piti puheen
et miks pitis mennd ja péistd. Ja ala-asteella just on se, et et si sillon
aattele silleen et md ddnestiin sitd kelli on paras pube, vaan si ddnestit
sen perusteella kuka on sun paras kaveri.

Esimerkki paljastaa, kuinka osallisuutta ja osallistumista tukevat rakenteet
voivat kiddntyi vastakohdakseen koulujen arjessa, jossa oppilaat toimivat
sekd institutionaalisissa rooleissa ettd sosiaalisen kouluyhteisén jdseni-
nd. Koulukiusattuna Tiialla ei ollut jatkuvista yrityksistdan huolimatta
mahdollisuuksia padsti mukaan alakoulun muodolliseen osallistumis-
toimintaan. Kokemus péityi entisestdin vahvistamaan hinen kielteistd
itsekisitystdin, joka muuttui vihitellen sisdistetyksi identiteetiksi: siz fu
sithen tottu ni olit sit vaan silleen et "aa okei”. Uudessa koulussa Tiia sen
sijaan péisi oppilaskunnan hallitukseen ensi yrittimilld — luokkansa
ddnestimind — mikd on ollut yksi hinelle merkityksellinen itsetuntoa
kohottava tekijd (vrt. Nivala tdssd kirjassa).

Haastattelun kuluessa selvisi, ettd Tiian ilmeinen syrjaytymisuhka oli
hilvennyt ylikoulun aikana ja alakoulussa alkanut negatiivinen kehitys oli
pysdhtynyt. Hinen arvosanansa ovat kohonneet raketin lailla, haaveena
oleva lukiopaikka hadmottdd edessi lihes kisin kosketeltavana ja vertais-
suhteita on alkanut rakentua sekd koulussa ettd koulun ulkopuolella. Tiian
haastattelusta on kuitenkin piteltdvissi, ettei hinen ongelmiinsa erityisen
akdiivisesti etsitty tai 16ydetty ratkaisuja koulun vaihdon jilkeen. Uusi
kouluympirist6 toisenlaisine toimintakulttuureineen tarjosi riittivin tuen,
jotta hinen eliminsi péisi hyville raiteille ja 16ysi uuden suunnan. Kuka
siis teki ja mitd, tai jitti tekemittd? Nami kysymykset tulevat tyypillisesti
mieleen tilanteissa, joissa myonteinen tunnistaminen toimii arkisena
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dynamiikkana. Intuitiivinen tunnustuksen antaminen voi olla niin teho-
kasta, ettd sitd tuskin huomaa. Monesti vain vaikutukset jadvit nakyviin.

Tiian tapauksen perusteella olisi helppo ajatella, ettd kyseinen koulu
on niin kutsuttu hyvi koulu”, jossa kaikki ovat tyytyviisid ja opettajat ja
oppilaat tulevat hyvin toimeen keskendan. Tami on kuitenkin harhakuva,
jossa tunnistamisen kokemuksellisuus ja henkilokohtaisuus unohtuu. Siind
missd koulu Tiialle ndyttdytyi parhaana mahdollisena arkiympiristoni,
monien rinnakkaisluokan oppilaiden nikemys oli toinen.

Ylisukupolvisen tunnustamisen haastavuus
institutionaalisissa arkiympdaristdissé

Kun alotin yhelli porukalla viidennelli luokalla niin poika kirjotti
aineeseen, et “en ole tyhmd vaikka pidit minua sellaisena’. En tiid
yhtidn oliko tid vaan tidmmainen oletus, ettd ku uusi ope ja niin, niin
miten se pitid hinti tyhmdnd. Se oli hyvin semmonen irrallinen asia.
Kaikesta niki, etti tyhmihin se nyt ei ainakaan ole — ettd raksuttaa.
Hymyillen sen ohitin, kuittasin et no en nyt todellakaan. Sitten mentiin
keskustassa kerran vihin retkeilemdin, kiytiin tossa vanhan kirkon
sisilli. Ja hin sitten mietti sitd, etti eiks tinne vois kuka tahansa
tulla sisille ja vaikka konekividrilld ampua tuon alttaritaulun tuosta
tuusaks. Mid siind kohtaa etti niin no, niin tistihin vois kirjottaa
vaikka fiktiota. Etti niinhdn just ne kirjailijat toimii, jos ne nikee
tillisid. Eikse 0o mahtava et nid ovet on auki ja kukaan ei silti tee
sitd. Ettd todenndkosesti ei tee. Ja taas mentiin ja ndin, ja nyt se
on tuolla ilmasutaidon lukiossa ja harrastaa kirjottamista ja jotain
Julkasee. Et tosi hyvi siind se poika. Etti kyllihin se sielli jo orasti
ala-asteella se mielikuvitus ja noin, mutta ehki se piti vaan jotenkin
sopivassa kohtaa sille sanoa. Sen ois voinu tietysti torpata sill tavalla
et mitd sd tommosia puhut, ampumisia — hoitoon.

(Opetusty6n asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen -tydpaja
27.11.2014.)

Yll4 oleva opettajan kertomus kuvaa koulua moninaisena yhdessi elimisen

ja oppimisen tilana. My6s tutkimuksemme nuoret osallistujat puhuivat
koulusta seki arkiyhteisdjen kohtaamispaikkana ettd koulutusinstituutiona
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(vrt. Korkiamiki 2008, 179). Heiddn koulua koskevat nikemyksensi ja
kokemuksensa vaihtelivat laidasta laitaan: yksi inhosi koulua koulutyon
vuoksi, mutta viihtyi sielld erinomaisesti sosiaalisen elimin takia; toinen
moitti luokan huonoa ilmapiirid, mutta ylisti opetuksen tasoa; kolman-
nen mielestd koulu oli maailman paras paikka kaikissa merkityksiss; ja
neljinnelle koulu merkitsi pelkkii ongelmia. Aineistoa tarkemmin analy-
soitaessa ilmeni, ettd harva esitti koulun mustavalkoisena. Tyypillistd oli,
ettd kouluun liittyvir kielteiset nikemykset koskivat joko kouluyhteisod
tai koulutydtd, tai rajattuja osia molemmista.

Suurin osa osallistujistamme oli 16ytinyt koulusta itselleen paikan
ja roolin, jonka kautta tunnistetuksi tuleminen tissi arkiympiristossd
tuntui mielekkdiltd. Niiden roolien kautta tapahtuva tunnustaminen
sisilsi sekd myonteisid ettd kielteisid elementtejd. Seuraava haastatteluote
kuvaa pitkdaikaista oikein ja vddrin tunnistetuksi tulemisen kokemusta
kouluyhteisdssd asettaen koulun opettajat ja “meijin luokan” vastakkain.

Jenna (T9): Mut on meilli mun mielest meijin luokassaki luottamus,
Jja hyvi yhteishenki.

Haastattelija: Vi si et pelkii etti esimerkiks sut nolattas luokassa
tai muuta?

Jenna: En, en. Ja se on vihin semmosta ku meijin luokas niinku,
tai meijin opettajat on aina ollu silleen et joo taas toi ysi A teki
sitd ja titd” ja sielt tulee taas toi sonnilauma”. Meijin luokalla on
semmone maine et me ollaan tosi kovadidnisii ja semmosii. Mut siis
meijin luokas niinku pystyy nauraan ibmisille, et ne ei ota sitd niinku
henkilokohtasesti. Mut sit jos huomaa jos jollekin joku asia on niinku
arka paikka, nii sit lopettaa niinku siitd puhumisen.

Haastattelija: £z sielli toimii tavallaan se semmone niinku yhteine...
Jenna: Joo, nii, ja sit kaikki opet on niinku silleen et "ette te voi nauraa
toisillenne ja heittid miten vaan siti lippdi et jolleki voi tulla paha
mieli”. Mut ku kyl me sit huomataan jos jollekin tulee paha mieli.
Haastattelija: Qotteks te pubunu teijin luokan kesken siitd, et niinku
tdd on meijin tapa?l

Jenna: Ollaan ollaan, mut opettajat ei taas sitte ymmdrri sit.
Haastattelija: Joo, et ne ei niinku oo sisdistiny teijin tapaa olla?
Jenna: NVii.
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Haastattelija: Joo. Voisko sanoo nii ettd, et teidin luokka niinku koko
porukkana niinku pitid toisistaan huolta?

Jenna: Joo. Me ollaan semmone, ku meit ei 0o ku kuustoista, nii me
ollaan tosi niinku libeisii ja semmosii. Et aika varmaan niinku haikeet
frilikset nyt ku joutuu ysilt lihtee pois. Et meijin luokka hajoo kokonaan.

Jennan oppivelvollisuusurakka oli haastattelujemme aikaan tulossa tdy-
teen muutaman kuukauden paistd. Hin oli kdynyt koko ikdnsd samaa
koulua samassa luokassa, jonka oppilaista moni oli tutustunut toisiinsa
jo piivikodissa. Koululuokassa tekemini havainnointi tuki monilta osin
Jennan esittimid kuvaa. Kyseessi oli yhteen hitsautunut omilla ehdoillaan
toimiva porukka, jossa Jennalla oli tunnustettu asema ja tunnistettava
rooli. Aikuisella auktoriteetilla ei tuntunut olevan luokassa suurta sijaa.
Oppilaat suhtautuivat meihin tutkijoihinkin luokkatilassa varsin epikun-
nioittavasti ja epdkiinnostuneesti — kuin ihmisiin, jotka rinnastavat yhden
heidin merkittdvimmistd elimanpiireistdin epdinhimilliseen molisevidin
laumaan™. Tdmin yhteison jiseneni Jenna koki itsensd ristiriitaisesti tun-
nistetuksi; oikein tunnistetuksi luokkayhteisossddn ja vidrin tunnistetuksi
kouluyhteisossdan laajemmin. Hdn kuvaa, miten luokassa jokainen voi olla
rennosti oma itsensi, koska kaikki tuntevat toisensa niin hyvin. Nuoret
suhtautuvat toisiinsa ronskisti mutta tilanteista herkkyyttd ylldpitien pe-
riaatteella “ketddn ei loukata ja kaikista pidetdin huolta”. Tihin yhteisolli-
seen toimijuuteen sisdltyvien voimavarojen ylisukupolvinen tunnistaminen
ndytti sen sijaan puuttuvan koulusta kokonaan. Samat opettajat, joita
B-luokkalainen Tiia arvosti juuri heiddn sosiaalisen asenteensa ja osaa-
misensa vuoksi, vaikuttivat suhtautuvan A-luokkaan lihinni pitkin ajan
kuluessa rakentuneena ongelmana, kuten toinen luokan tytoisti kiteytti:

Et meijiin luokalla on ollu se et, ku kaikki opettajat niinku et "B-luokka
sitd ja B-luokka titd”, ja ku me ollaan A-luokka, et “okei fine”, et ei
meitd kiinnosta jos B-luokka on jossain parempi. Niinku B-luokan
keskiarvo on oikeesti varmaan 9,9 jokaisella ja meilli on kaikilla

14 Yksilohaastatteluissa heiddn asennoitumisensa oli tdysin erilainen, mukaan
lukien merkittavia yksil6llisia eroja, mika korostaa luokkatilassa kohtaamamme
suhtautumisen kollektiivista luonnetta.
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Joku ihan sika surkee. Ne ei niinku, emmi tiid, jotenki vaan tuntuu
et meist kuvitellaan et me ollaan surkeempii vaik ei me oikeesti olla.

Koulumenestys oli A-luokassa padasiassa heikonlaista, eiki kaikilla oppi-
lailla ollut "yhtddn mitdan hajuu mihin mi aion jatkaa”, kuten Jenna asian
omalta osaltaan ilmaisi. TAmin varmasti monia opettajia askarruttaneen
ongelman kisittelemiseen olisi kenties voitu 16ytdd vilineitd myonteisen
tunnistamisen kautta. Kiinnittdmilld huomiota nuorten keskindiseen
voimaannuttavaan vuorovaikutukseen ja huolenpitoon olisi voitu antaa
tunnustusta heidin yhdessi luomalleen luottamukselliselle ja vertaistukeen
perustuvalle yhteisolle (ks. Korkiamaki tdssid kirjassa). Onnistuessaan
timd olisi voinut johtaa vastavuoroisuuteen eli opettajien parempaan
arvostukseen, miki olisi vahvistanut heiddn asemaansa luokkayhteisossa
ja ndin auttanut heitd tyossddn. Ehkipi vertaisyhteiso olisi voinut ak-
tivoitua tukemaan toisiaan myos jatko-opintoihin suuntautumisessa ja
intoutunut etsimiin mahdollisuuksia jatkaa yhteis6llistd elimainsi toi-
sissa arkiympiristoissd. Nama olivat asioita, joiden tiimoilta useampikin
osallistujistamme ilmaisi yksilohaastatteluissa henkilokohtaista ahdistusta.
Tillaisissa ylisukupolvisissa ristiriitatilanteissa mydnteisen tunnistamisen
ilmapiirin puuttuminen onkin vertaissovittelun parissa tydskentelevin
asiantuntijamme mukaan varsin tyypillisti:

Valitettavasti uskallan sanoa déineen etti se vihikin osallisuus, sekdi
varhaiskasvatuksessa etti koulumaailmassa, loppuu sillon ku loppun
mukavat asiat. Eli niin kauan kun jollakin asteella lapsen dinti
kuullaan niin semmosta myonteisti tunnistamistaki siel tapahtuu.
Mut sit ku tullaan siihen et ku elimi ei kuitenkaan oo vaan niit
mukavia asioita, niin sillon lapsen dinen kuuleminen ja osallisuus
on kyl hyvin minimissidn.

(Lapsi- ja nuorisoalan asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen
-tyOpaja 13.8.2014.)

Opettajien nikokulmasta tilanne ei kuitenkaan ollut yksinkertainen.
Timi kivi ilmi Jennan luokkatovereiden haastatteluista. Siind missi
Jenna kuvasi luokkaansa parhaana mahdollisena sosiaalisena yhteisoni,
jossa ihmiset tulevat hyvin toimeen ja kaikilla on hyvi olla, tarjosi Roosa
hyvin toisenlaisen nikemyksen:
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Haastattelija: Sa tykkdit koulusta?

Roosa (T9): No joo.

Haastattelija: Misti asioista si tykkdidt tidlli? Tykkdit si koulun-
kéynnisti?

Roosa: Ni-niin joo...

Haastattelija: Okei onks jotain misti si et tykkdi koulussa?

Roosa: No ehki se ku mulla ei 0o oikein kavereit meijin luokal, no
ei 00 yhtidn.

Haastattelija: Okei, se ¢i 0o kiva. Onks sulla kavereita muualla?
Roosa: No on mulla sitte kutoselta.

Haastattelija: Okei. Miten toi niinku, miten toi vaikuttaa néihin
koulupdiviin, et ei 0o omalta luokalta kavereita.

Roosa: No emmi tiii, ei se niinku mitenkddin. Ku ei me tehi hirveesti
mitddn ryhmdtoitd tai paritoita.

Haastattelija: Okei. No miten sit semmoses tilanteessa et pitiis tehd
Joku ryhmdityo tai parityi?

Roosa: [nauraen] No jo/eo ope mddrdd tai sit, no sit md vaan meen
Johonki, jos pitii olla vaikka kolme ni sit mi vaan meen johonki.
Haastattelija: Joo, ryhmadin mukaan. Minkdilainen luokka teilli on?
Miten séi kuvailisit teidin luokkaa?

Roosa: No se on niinku semmone, et jos sinne tulee joku uus oppilas
ni se ei todellakaan sopeudu silleen, ellei se niinku oo ykkoselti asti.
Siti tota, niinku Peksuuki ruvettiin heti suunnilleen kiusaamaan,
kun se tuli.

Roosan haastattelun kautta tulee nikyviksi vahvoihin yhteisoihin sisaleyvi
me-—muut-dilemma (ks. mys Kallio & Backlund 2012; Korkiamiki & Kallio
2014). Luokan keskuuteen piivikodista lihtien rakentunut yhteiséllisyys
oli luonteeltaan sisddnpiin kdantynyttd, miki teki ryhmain liittymisestd
Roosan mukaan mahdotonta ja siihen kuulumattomista tdysin ulkopuolisia.
Useat luokan oppilaat ilmaisivat haastatteluissa erilaisuutta erityisesti
suhteessa rinnakkaisluokkaan, jonka kanssa osa alakoulusta oli jirjestetty
yhteisopetuksena. Yhteisopetus ei ollut heikentidnyt kahden luokkayhteison
kollektiivisia identiteettejd, vaan piinvastoin korostanut niiden erilaisuutta.

Haastattelemiemme oppilaiden kuvaama tilanne asetti opettajat han-
kalaan asemaan. Miten olla rakentavasti suhteessa luokkayhteis66n, joka
on merkityksellinen ja voimaannuttava izselleen, mutta samalla wlossulkeva
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muulle kouluyhteisolle ja jopa syrjivi joitakin yksiloitd kohtaan? Ala-
koulussa tillaiseen tilanteeseen olisi mahdollista suhtautua hieman ”puo-
lueellisemmin”, koska ryhmin kanssa tydskentelee pidsiantoisesti yksi
luokanopettaja, jonka rooli sisiltdd myds “edunvalvonnan” ulottuvuuksia.
Ylikoulun aineenopettajien ei sen sijaan ole mahdollista tukea joitakin
koulun oppilaita muiden kustannuksella. Samalla heidin tehtivinsi
on tarjota myds sosiaalisesti haastaville oppilaille hyvit mahdollisuudet
oppimiseen, jatko-opintoihin ja ihmisend kasvamiseen.

Tdmin kaltaisiin haasteisiin vastaaminen ei aina onnistu arjen rutiinien
kautta, vaikka kouluyhteisé olisi ilmapiiriltdin kuinka osallistava, erilai-
suutta kunnioittava ja my6nteinen hyvinsi. Tyypillistd on, ettd ongelmiin
puututaan yksildtasolla ja tilanteisesti, yhtddltd kunkin oppilaan kanssa
hinelle ratiloityd ratkaisua etsien ja toisaalta kollektiivisiin ongelma-
tilanteisiin erikseen reagoiden. Vaihtoehtoisesti ratkaisuja voitaisiin etsii
yhteisolihtoisestd myonteisestd tunnustamisesta, jota voidaan toteuttaa
institutionaalisen toiminnan puitteissa myds tavoitteellisena syrjaytymisen
ehkiisemisen kiytintoni.

Loppukeskustelu ja yhteenveto

M itse tein sellasen hirveen virbeen, et mdi luulin et mdé olin hirveen
hauska koska huumori oli yks mun olennainen asia. Ku oppilaalta
puutty kirja tai vibko kysyin aina, etti "ai luuletko etti tulen luoksesi
pitamdiin titd tuntia’. Ja se oli aina, md tulkitsin et se oli aina hauskaa.
Kunnes kerran yks oppilas kéidnsi sen mulle takasin ja sano et "voi ei
multa on jidny ne kirjat kotiin’, ja sit se sano et "ajattelitko et tulemme
teille pitimdidn titi tuntia’”. Ja sen jilkeen mun piti pyytii antecks
mun opettamilta luokilta, ja mé sanoin et ma en tajunnut sitd hirveeti
ironiaa ja semmost sarkasmia, jolla ma kaiytin sitd, mun valtaa.
(Nuorisotoimen asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen

-tyOpaja 13.8.2014.)

Haastattelija: Minkilaiset asiat si koet niinku tirkeind, siis just jos si
aattelet vaikka tiiti koulua tai titi harrastusporukkaa, ni mitkd asiat
on semmosii et si tuut hyville tuulelle, miti si arvostat et toimitaan
tietylli tavalla?
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Essi (T9): No varmaan se esim. harrastusporukassa ja koulussa et
opettajat ja valmentajat kohtelee kaikkia tasavertaisesti ja pitid
samanvertasena myos itteensi nibden. Et esim. meidn valmentaja on
sellanen, et aina ku se pistii meidt tekee jotain ni se tekee sen myos,
Jja siit tulee sellanen olo, et se ei laittais meit tekee mitiin miti se ei
ite tekis. Ja sit opettajil se, et kaikkii kohdellaan tasavertasesti ja sitte
ei ajatella etti oppilaat on mitenkdin huonompiarvosia vaik ne on
nuorempia tai jotain. Ja sitte et joka paikas on hyvi yhteishenki tai
sillee, et kaikki otetaan huomioon ja pidetidin niinku samanarvosena
itteensi nihden, vaik on erilainen ihminen.

Tissd luvussa on Kisitelty tunnustamista sosiaalisena dynamiikkana,
joka toteutuu intuitiivisesti erilaisissa arkiympiristoissd ja osana institu-
tionaalisia kdytintojd. Olen kuvannut arkielimissi jatkuvasti toteutu-
van rutiininomaisen oikein tunnistamisen huomaamattomuutta, viirin
tunnistetuksi tulemisen mieleenpainuvuutta, erityisen oikein tunnista-
misen merkittdvyyttd ja tahallisen vdirin tunnistamisen haavoittavuutta.
Etnografisen tutkimuksemme viides- ja yhdeksisluokkalaisten osallistu-
jien haastattelujen kautta olen esitellyt sitd, miten nuoret tunnistetuksi
tulemisen ja tunnustuksen saamisen kokevat sekd millaisia nikemyksid
ylisukupolvisista suhteista heille niiden kokemusten perusteella rakentuu.
Olen korostanut my®és lasten ja nuorten oman toimijuuden merkitysti
tunnustussuhteissa. Mydnteinen tunnistaminen -tyépajoihimme osallis-
tuneiden asiantuntijoiden kommenttien avulla olen puolestaan halun-
nut tehdi nikyviksi mydnteiseen tunnustamiseen liittyvid haasteita ja
mahdollisuuksia lasten ja nuorten kanssa tehtivissi kdytdnndn tydssi.
Institutionaalisissa ylisukupolvisissa suhteissa myonteisen tunnistami-
sen ehtona on aina tutustuminen; sitd miti ei tunne ei voi aidosti arvostaa
(ks. Stenvall ym. tissd kirjassa). Kuten ylld olevasta asiantuntijapuheen-
vuorosta kdy ilmi, yritys luoda sitoutunut suhde lasten ja aikuisten vilille
voi mennd pahasti pieleen, jos aikuinen toimii omasta kokemusmaail-
mastaan kisin eikd pysty tavoittamaan tilanteessa mukana olevien lasten
asemia. Toisessa lainauksessa yhdeksisluokkalainen nuori kuvaa, kuinka
tasavertaisuuden ja samanarvoisuuden tavoittelu on tirkedd erityisesti
niissd tilanteissa, joissa toimijoiden asemat, roolit, kyvyt ja tehtivit ovat
lahtokohtaisesti erilaisia. Molemmat otteet tekevit nikyviksi institutio-
naalisiin ihmissuhteisiin aina sisdltyvid vallan ulottuvuuksia. Yhteis6llinen
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elimi ei ole koskaan vallasta vapaata, puhutaanpa minka ikiisistd ihmisistd
tai missd arkiympiristdissd toimimisesta tahansa. Ndiden valtasuhteiden
tiedostaminen esimerkiksi institutionaalisten ehtojen ja rajoitteiden kautta
auttaa ymmartimiin, miksi mydnteinen tunnistaminen ei aina toteudu
parhaalla mahdollisella tavalla (ks. Backlund & Virtanen tissi kirjassa).
Hallinnollis-poliittisen ja arkipoliittisen sfidrin hahmottaminen kahdeksi
elimismaailmaksi, jotka ovat suhteessa toisiinsa mutta toteutuvat omilla
ehdoillaan, paljastaa, ettd arkiympiristojen sosiaaliset dynamiikat eivit ole
hallittavissa jommankumman ulottuvuuden kautta. Koululaitos voi antaa
puitteet lasten kouluelimille, muttei mairitd heidin vertaissuhteidensa
luonnetta ja muotoa. Vertaisyhteisét puolestaan voivat luoda kouluun
omia toimintatapojaan ja normejaan, mutteivit méiritid koululaitosta
toimimaan niiden mukaisesti.

Myénteisen tunnistamisen ajatukseen sisiltyy oletus, ettd ihmisten
erilaisuuden ja yhdenvertaisuuden kunnioittaminen on avuksi arki-
ympiristdihin rakentuvien ristiriitojen ja haasteiden ylittimisessa.
Kunnioituksen osoittaminen tapahtuu tunnustamalla toisille ihmisille
merkityksellisid asioita. Tdhin ei pintapuolinen tutustuminen itsessdin
riitd, vaan tarvitaan ymmirrystd yksil6llisistd ja kollektiivisista merki-
tyksistd. Tunnustamisen perustana oleva ymmirrys voi rakentua osana
jokapdiviistd elimii, jossa ihmiset ovat aidosti kiinnostuneita toisistaan
ja yrittdvit toimia toisiaan arvostaen ja tukien. Ongelmatilanteet, joita
tissikin artikkelissa on kuvattu useita, kuitenkin osoittavat ettei niin
aina tapahdu. Toisinaan tutustumista ja ymmarryksen luomista tdytyy
edistdd tietoisesti ja aktiivisesti, jotta rakentavia ylisukupolvisia yhteyksid
voidaan 16ytdd ja vahvistaa. Tillaiseen toimintaan tarvitaan enemmin
kuin yksi osapuoli, koska tunnistaminen on aina dynaaminen prosessi.
Siksi mydnteisen tunnistamisen ilmapiirin olisi hyvi johtaa aktiiviseen
tutustumiseen, tunnustamiseen ja tukemiseen mieluummin enzen ongel-
mien kirjistymistd kuin akuuttivaiheessa, jolloin osapuolten motivaatio
sosiaaliseen sitoutumiseen ei ole korkeimmillaan.

Tapahtuipa mydnteinen tunnistaminen osana arjen rutiineja tai eri-
tyisen aktivoitumisen ansiosta, se vaatii toteuttajiltaan sitkeyttd, epi-
varmuuden sietokykyd, valppautta, herkistymistd ja muiden henkisten
resurssien kiyttod. Vaikka onnistunut tunnustaminen on palkitsevaa,
on yleisesti myonteisen asenteen ylldpitiminen ja "erityismydnteisten”
tekojen toteuttaminen osana arkista aherrusta myos uuvuttavaa. Tunnis-
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tamisen dynamiikalle herkistyminen tarkoittaa myds sité, ettd aikuisten
epionnistumiset omassa toiminnassaan seki lasten ja nuorten kielteinen
suhtautuminen toisiinsa tai arkiyhteison aikuisiin tulevat selvemmin esiin.
Kanssamme tyoskennelleiden ammatillisten asiantuntijoiden kannusta-
mana tohdinkin esittdd, ettd myonteiseen tunnistamiseen tulisi suhtautua
ammatillisissa kdytinnoissd enemmin tekoina kuin itsestddn selvini osana
tydnkuvaa — aktiivisena asenteena, jonka jokapdivdinen toteuttaminen
vaatii ammattitaitoa, resursseja ja tyotd.

No tiici on yks sellanen ajatus miti oon miettiny, etti miten tid eroo
siitd miten usein tehddin. Et silld toimintaperiaatteellahan varbainen
puuttuminen toimii, et on joku systeemi jota voidaan kéiyttid, voidaan
sanoa ettd nyt tehdidn tillinen toimenpide ja yritetidn vaikuttaa silli
mahdollisimman aikasessa vaibeessa johonkin miki on huomattu.
Ettii voisko myonteisti tunnistamista tehdi samalla tapaa, vihi
niinku tehdi siiti sellasen tavan tai vilineen jota vois kiyttid juuri
tihin tyyliin. Ettid kun huomataan jotain niin tehdddin jotain. Mutta
se jotain mitd tehddin ei ookkaan sitd, etti otetaan se yksili sieltd,
tehddin sille jotain toimenpiteitd, pannaan se takas ja katoaan, etti
onkse korjaantunu. Vaan etti tehdiin jotain muuta.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Mydnteinen tunnistaminen

-tyOpaja 27.11.2014.)
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Miten mydnteinen tunnistaminen
ammatillisena tydotteena
haastaa tyontekijan?

Kirsi Autio

Nuorisotydssid nuoren kokonaisvaltainen tunnistaminen, hinelle mer-
kityksellisten asioiden tunnustaminen ja nuoren omaksi itsekseen kas-
vun tukeminen ovat ohjaajan ja nuoren vilisen toiminnan lihtokohtia.
Myb6nteinen tunnistaminen ja sen osa-alueet tuntuvatkin ensi kuulemalta
varsin tutuilta ja nuorisotydn nakékulmasta jopa itsestddn selviled. Valilla
on kuitenkin hyvd havahtua kysymiin, onko asia todella niin. Myds
nuorisotyd on ehtinyt vuosien saatossa institutionalisoitua ja jumittua
omiin rakenteisiinsa. Se kamppailee jatkuvasti sdilyttaikseen hyvinvointia
puolustavan maailmannikemyksensi yhteiskunnassa yleisesti vallalla olevan
huolipuheen vastapainona. Siksi mys nuorisotyon ja sen tekijoiden on
haastettava itsensi — etenkin, jos myonteistd tunnistamista halutaan toteut-
taa tietoisena ja yhteisesti jacttuna ammatillisena tydotteena. Tyontekijin
on siis tietoisesti pyrittdvi irrottautumaan niisti ammatillisista ajactelu-
malleista, jotka midrittdvit tapaa katsoa nuorta, ja pyrittivd hetkellisesti
nikemdin maailma nuoren silmin. Kohtaamisessa kyse on empatiasta,
joka mielestidni on yksi my6nteisen tunnistamisen keskeisistd tyovilineisti.

Tissd kirjoituksessa tutkiskelen myonteistd tunnistamista nuoriso-
ohjaajan aktiivisena ammatillisena toimintana hinen ohjatessaan nuor-
ten vertaisohjaajaryhmii. Pohdintani kiinnittyy muutamilla Helsingin
nuorisotaloilla toteutettavaan vertaisohjaajatoimintamalliin, jossa ryhmd
tdysi-ikdistyvid nuoria py®rittdd nuorisotalojen avointa toimintaa sovittui-
na ajankohtina. Ryhmit saavat koulutusta ja ohjausta nuoriso-ohjaajilta,
mutta tavoitteena on niiden varsin itsendinen toiminta. Tydote konkre-
tisoi mielestdni hyvin myonteisen tunnistamisen ammatillista tydotetta.

Vertaisohjaajatoimintaa luotsaavat nuoriso-ohjaajat ovat kuvanneet
ohjaajan roolia toiminnassa seuraavasti:

Ohjaajan tulee olla rinnalla kulkija ja innostaja, joka aidosti luottaa
nuoriin. Ohjaajan tulee lwovuttaa valtaa nuorille ja uskaltaa itse
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mennd epimukavuusalueelleen. Ohjaajalta vaaditaan sinnikkyytti ja
pitkdjianteisyyttd ja héinelli on oltava rohkeutta puuttua toimintaan,
kun tilanne niin vaatii.

Nuorten voimavarat tydskentelyn IGhtékohtana

Kuten timin kirjan johdannossa todetaan, voimavaroihin keskittyminen
ei merkitse ongelmien ja vaikeuksien mititdimistd, vaan nuorten tuke-
mista arkiympiristdjensi aktiivisina jasenind omine luonteenpiirteineen,
heikkouksineen ja vahvuuksineen. Vertaisohjaajatoiminta lihti liikkeelle
siitd, ettd nuorisotydntekijit tunnustivat nuorisotalon merkittdvyyden
aikuistuville nuorille osana heidin vapaa-aikaansa ja ystivipiiridan. Kun
aiemmin oli tuijotettu tiukasti ikdrajoja ja ohjattu lempeisti mutta mai-
ritietoisesti tdysi-ikdiset pois taloilta, nyt lihdettiinkin miettimiin, miten
tukea nuorten itsendistymistd nuorisotalokontekstissa. Miten heidin
voimavarojaan, asemaansa yhteisossi, aluetuntemustaan ja haluaan olla
nuorisotalolla voisi hyddyntid heille itselleen merkitykselliselld tavalla?
Ratkaisuna kiynnistettiin vertaisohjaajapilotti.

Nuoret voivat hakeutua vertaisohjaajiksi joko omachtoisesti esitti-
milld toiveen pddstd mukaan toimintaan tai tarttumalla nuoriso-ohjaajan
chdotukseen ryhmiin lihtemisestd. Jokaisen ryhmin toiminnan lih-
tokohtana ovat nuorten tarpeet ja kyvyt, jotka nuoriso-ohjaaja pyrkii
tunnistamaan mahdollisimman hyvin. Kun nuori lihtee mukaan toi-
mintaan, hinelld on usein paljon pelissi. Voi olla, ettd hineen luotetaan
ensimmaiistd kertaa nuoruusidn aikana. Tétd luottamusta ei tarvitse
lunastaa etukiteen, vaan tahto olla mukana toiminnassa ja halu olla
merkityksellinen riittdvit. Samaan aikaan sallitaan epitiydellisyys ja se,
ettei kukaan ole seppd syntyessdin.

Vertaisohjaajakoulutuksessa erds nuori oli hyvin tietoinen omasta
kyvyttomyydestddn hillitd itseddn tunteiden kuumetessa. Hin pohti
ddneen, miten ihmeessd pystyy hallitsemaan omaa kiroiluaan vertaisoh-
jaajana toimiessaan, saati vaikuttamaan muiden nuorten kielenkiyttoon.
Samalla kun nuori tiedosti ja niki oman heikkoutensa, oli ohjaajan
huomion keskiossd nuoren halu ottaa vastuuta ja oppia toimimaan sen
edellyttamilld tavalla. Kyvyttomyys hillitd ronskia kielenkdytt64 ei ndin
ollen eviinnyt hinelti paisyd vertaisohjaajaryhmiin.
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Voimavaroihin keskittyminen vaatii niin ammattilaisilta kuin nuorilta
itseltddnkin kirsivallisyyttd. Vahvuuksien 16ytdmisen jilkeen haasteena
on, ettd niiden tulee voida voimistua vihitellen, miki vaatii aikaa ja
tyoskentelyd usein myds heikkouksien kanssa niihin kuitenkaan liikaa
keskittymittd. Nuorten voimavarat tydskentelyn lihtokohtana asettavat
ammattilaiset tarkastelemaan kriittisesti niitd kohtia tyossidin, joissa ta-
pahtuu helposti “oikomista”. Esimerkiksi erilaisiin vastuutehtéviin valitaan
usein ne nuoret, jotka ovat jo osoittaneet kykynsi toimia vastuullisesti.
Myénteinen tunnistaminen asettaa haasteen tunnistaa niiden nuorten
mahdollisuudet ja tarpeet, jotka eivit tule oma-aloitteisesti esitteleméin
kykyjdin. Tavoitteena on luoda myds heille mahdollisuuksia toimia ja
16ytdd omat vahvuutensa itselleen tirkeissi ympiristoissi ja yhteisoiss.

Nuorisotydn tavoitteet vai nuoren tavoitteete

Elokuvassa Whiplash (Chazelle 2014) huippukonservatorion opettaja
huomaa uuden oppilaansa harvinaisen musikaalisen kyvykkyyden ja
soittamisen palon. Hin antaa nuoren ymmirtid, ettd tdssd on sitd j otakin.
Nostettuaan nuoren rumpalin itsevarmuutta hinelle merkittivimmin
asian — rumpujen soittamisen — osalta opettaja kuitenkin kerta toisensa
jalkeen vetdisee mielivaltaisesti maton hinen jalkojensa alta: noyryyttii,
piinaa, ajaa jaksamisen dirirajoille ja ottaa pois jo lupaamiaan asioita.
Opettaja perustelee metodiaan silld, ettd soittajien taidot eivit kehity
parhaaseen teréinsi, jos palaute on aina my6nteisen kannustavaa. Télloin
vaarana on niin opettajien kuin oppilaidenkin tyytyminen “ihan hyviin”
tasoon, eivitkd he koskaan testaa, miten hyviksi on mahdollista tulla.
Elokuvan opettajan mielestd todellinen taito saadaan esiin vasta, kun
oppilaat saadaan ylittimddn omat rajansa. Kun oppilas kysyy, eiké ole
olemassa vaara, ettd piiskaaminen johtaakin lannistumiseen itsensi ylit-
timisen sijaan, opettaja vastaa pelon olevan turha todellisten huippujen
tapauksessa. Ilmenee kuitenkin, ettei opettajalla ole ollut uransa aikana
yhtddn tavoittelemaansa huippulahjakkuutta opetettavanaan — sen sijaan
hin on tullut lannistaneeksi monta lahjakasta jazzmuusikkoa.
Whiplash-elokuvan opettaja havaitsee nuorten oppilaidensa lahjak-
kuuden, mutta nikee sen omien tavoitteidensa kautta. Hin ei pysty
asettumaan heidin kenkiinsi ja siten ratkaisemaan, milld metodilla pystyisi
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auttamaan heitd parhaiten eteenpdin. Hin ei esitd yhtddn kysymystd, jossa
olisi aidosti kiinnostunut oppilaan kokemuksesta. Siksi hinen opetuksensa
ei koskaan johda tavoiteltuihin tuloksiin.

Aito uteliaisuus toisen kokemusta kohtaan ja taito ottaa siitd selvii
on osoitus empatiasta. Empaattinen kuuntelu mahdollistaa kuuntelijalle
tilaisuuden oppia jotakin, joka on omalle kokemukselle vierasta. Se on
kohtaamista, jossa ihminen pyrkii nikemain asiat itsensd ulkopuolelta
toisen ihmisen ehdoilla (Sennett 2012, 21-22). Mydnteinen tunnistaminen
vaatii kykyd empatiaan, jotta se tapahtuu nimenomaan nuoren ehdoilla.

Ammatillisena tydotteena myonteistd tunnistamista ja empaattista
kuuntelua voi treenata. Ne eivit ole ihmisen ominaisuuksia vaan ope-
teltavissa olevia taitoja. Tunnustaminen eli toimiminen tutustumisen
luoman ymmirryksen pohjalta on olennaista nuoren omien tavoitteiden
tukemiselle. Vertaisohjaajatoiminnassa timi tarkoittaa toiminnan aloit-
tamista kunkin ryhmin tarpeista kisin. Samaa konseptia ei voi soveltaa
ryhmistd toiseen, vaan ohjaajalla on oltava taitoa ja herkkyyted [6ytdd
kullekin nuorten ryhmalle sopivin tapa toimia.

Whiplash-elokuvan opettaja toimi vailla empatiaa. Pieni viisauden
siemen kuitenkin piili hdnen tavassaan vastustaa liiallista hymistelyd ja
tyytymistd “ihan hyvdin”. Mydnteinen tunnistaminen ei tarkoitakaan
asioiden kiddntdmistd parhain pdin. Ongelmista ei tarvitse vaieta eiki
kaikkia nuorten tekoja hyviksyid. Empaattinen tydote ei mydskdin
tarkoita, etteiké nuoria voisi haastaa. Pdinvastoin, tunnistamisen ja em-
paattisen kohtaamisen kautta syntyneen tiedon valossa ammattilaisella
on taitoa ja ymmarrystd haastaa nuoria toimimaan vahvuuksiinsa nojaten
ja ylittimddn itsensd. Se ei tarkoita ddrirajoille ajamista, vaan rehellistd
palautetta tilanteissa, joissa nuori sité tarvitsee. Elokuvan nuori rumpali
koki, ettd opettajalla oli kaikesta huolimatta kyky auttaa hinti kehitty-
miin maailman parhaaksi rumpaliksi. Samankaltainen luottamus voi
nuorilla vertaisohjaajilla olla suhteessa nuoriso-ohjaajaansa. Aikuisen
ohjaajan tehtivini on auttaa vertaisohjaajia onnistumaan toiminnassa ja
itselleen asettamissaan tavoitteissa. Tamin luottamuksen edellytyksend on,
ettd ohjaaja puuttuu tarvittaessa toimintaan antaen etenkin positiivista
mutta my®s kriittistd palautetta nuoria lannistamatta. Vastoinkdymisistd
huolimatta nuoriso-ohjaaja on aina nuorten puolella eikd meneti luot-
tamustaan vertaisohjaajaryhmiin.
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Nuorisotydntekij@n kyky luovuttaa valtaa

Vertaisohjaajatoiminnassa ohjaajan ensimmiinen tehtivi on luottaa aidosti
nuorten ryhmin kykyyn onnistua tehtdvissdin. Tami edellytead kykyi
luovuttaa valtaa nuorille (ks. my6s Stenvall & Korkiamiki & Kallio tdssd
teoksessa). Nuorten uusi rooli ei rakennu ainoastaan suhteessa muihin
nuoriin vaan my®s talon henkilskuntaan. Vertaisohjaajilla on omat avaimet
talolle, ja he vastaavat ohjaamiensa iltojen kulusta, jolloin nuoriso-ohjaajien
rooli on tyystin toinen kuin yleensi. Tilasta riippuen ohjaaja paivystdd
toimistossa tai puhelimen pddssi tai on ldsnd mutta sivuroolissa.

Kiytinnossid vallan luovuttaminen tarkoittaa, ettd nuoriso-ohjaaja ei
hallitse kaikkea miti talolla tapahtuu. Aluksi on yleensi epimukavaa,
kun homma ei ole tdysin omissa kisissd, joten ohjaajan tdytyy pystyd
sietimiin jonkinasteista epdvarmuutta. Nuorten — etenkin niiden,
jotka eivit toiminnallaan osoita saavuttaneensa "hyvin tai vastuullisen
kansalaisen” kriteereji — omachtoiseen toimintaan liittyy aikuisten
jrjestdytyneestd ja turvallisuushakuisesta maailmasta katsottuna usein
riskejd. Riskinikokulma kulkee kisi kddessi huolipuheen kanssa ja
kaventaa mahdollisuuksia nihdd voimavaroja sielld, missd niitd ei ole
valmiiksi asetettu nidytille”. Myonteinen tunnistaminen asettaa ihmiset,
niin ammattilaiset kuin nuoretkin, toistensa kanssa vastavuoroiseen
suhteeseen. Tami edellyttdd aitoa kiinnostusta ja empatiaa ja "valtauttaa”
nuoren toimimaan voimavaroihinsa nojaten.

Parin vuoden aikana vertaisohjaajatoiminnassa ei ole tapahtunut
mitéin jrisyttivin kamalaa. Ryhmisti riippuen valta on noussut vilill
hattuun, illat ovat saattaneet olla tdynni metelid ja nuoremmat ovat
testanneet isompiaan. Tami kuuluu asiaan. Niissi tilanteissa nuoriso-
ohjaajan rooli on auttaa ryhmii 16ytdmiin ratkaisuja. Vastoinkidymiset
saavat ryhmin reflektoimaan omaa tapaansa toimia. Ongelmanratkaisu-
tilanteina ne tekevit nikyviksi ryhmin ja sen jisenten oppimista toi-
minnan eri vaiheissa. Vertaisohjaajina toimineet nuoret ovat oppineet
vastuunkantoa, paitoksentekoa, yhteistydtd, sopimista ja sopimuksista
kiinni pitdmistd. Nimi ovat juuri niitd taitoja, joiden puuttuminen tai
heikkous on estinyt monia nuoria piisemistd eteenpiin tai saamasta
luottamusta osakseen. Vertaisohjaajatoiminnassa keskeistd on ohjaajien
ja nuorten viliton suhde. Ohjaajien tehtivi on viestid nikevinsi nuorten
vahvuudet ja osoittaa toiminnallaan, ettd ne riittdvit.
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Sukupuoli- ja kulttuurisensitiivinen
ote yksilon tunnustamisessa

Niina Laifinen

Nuorten yhdenvertainen kohtaaminen ja tasa-arvo ovat sanoja, joita
kuulee seki juhlapuheissa ettd yleisessd puheessa nuorisotyotd koskien.
Samaa saa usein lukea alan oppikirjoista. Sanoissa itsessddn ei ole mitdin
vikaa, mutta valitettavan usein kiy niin, ettd ne kddntyvit itseddn vastaan.
”No, kyllihin sinulle on koulussa kerrottu yhteishausta” tai "16ytyyhin
netistd tietoa” ovat lauseita, joita koulunsa pdittdvd nuori kuulee sieltd
tddled, kun ei ole osannutkaan tdytrad hakulomaketta oikein tai ei tiedd
mihin hakea. Taustalla saattaa olla vaikeuksia ymmairtid kieltd, tai kyse
voi olla aidon dialogin puuttumisesta nuoren ja aikuisen valilti.
Omassa tyossidni nuorisokahvila Uniikissa ja Tyttojen tuvalla olen
huomannut sukupuolisensitiivisen ja kulttuurisensitiivisen tydotteen
kautta, ettd olipa nuoren kulttuurinen tausta, sukupuoli tai kotimaa miki
tahansa, hin on ensisijaisesti nuori ja yksilo. On vaarallista niputtaa kaikkia
yksil6itd yhteen, ja erityisesti nuorten parissa timi voi aiheuttaa ongelmia.
Sukupuolisensitiivinen tyd saattaa sirihtdd monen korvaan. Se miel-
letddn helposti sukupuolinormittuneeksi kisitoiden tekemiseksi tai auton
rassaamiseksi. Nykydan puhutaan paljon my®és siitd, miten sukupuolen
kisite on tietyissd asioissa rasite, ja siksi tytdille ja pojille tulisi tarjota
samanlaista toimintaa. Setlementtiliiton (2015) yllapitimilld sukupuoli-
sensitiivisyyssivuilla tydotetta kuitenkin kuvataan seuraavasti:

Sukupuolisensitiivisyys merkitsee herkkyytti huomioida sukupuolen
erilaiset vaikutukset nuorten kasvamisessa. Sukupuolisensitiivisessi
poika-ja tyttotydssi tunnistetaan erilaisia tyttond ja poikana olemisen
tapoja, muttei uusinneta niitd kyseenalaistamatta. Tyootteessa pyritiin
purkamaan, avaamaan ja laajentamaan sukupuolirooleja seki
sukupuolittuneita kiyttiytymismalleja.

Tyttojen tuvalla toissd ollessani huomasinkin pian, kuinka paikka, jossa
sai olla "tyttd”, tarjosi itse asiassa mahdollisuuden olla yksils. Tajusin
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timin konkreettisesti tavatessani tuvalla 16-vuotiaan tyton, joka halusi
olla poika. Hin meikkasi itsensd pojan nikoiseksi ja pukeutuikin ”poi-
kamaisesti”, miki oli kaikille muille tuvalla kivijsille "ihan ok juttu”.
Kysyessini paikan merkitysti tyttd kertoi: "No mi saan tiilli olla ihan
oma itteni eikd ndd kyyldd tai sillee.” Talld taiteellisesti lahjakkaalla
nuorella oli ollut hyvin rankkaa, mutta nyt hin opiskeli kuvataidetta
haluamassaan oppilaitoksessa ja oli omien sanojensa mukaan “ihan ok”.
Hyviksyvi ilmapiiri huokui my8s muista tuvalla kdyvistd nuorista. Moni
nuori, joka oli toisaalla saanut "haastavasti kiyttiytyvin” leiman, olikin
paikassa hyvin ystavillinen ja lempei.

Nuorisokahvila Uniikin kivijikunnasta puolestaan iso osa on taustal-
taan muita kuin kantasuomalaisia. Teimme kerran seinille maailmankar-
tan, johon nuoret maalasivat sormivireilld kohdan, jossa heididn juurensa
olivat. Jilki4 tuli moneen paikkaan, aina Lihi-Id4std Meksikoon asti.

Uniikissa tirkeitd ovat tietyt kaikkia koskevat sidnnot, jotka liit-
tyvit esimerkiksi siisteyteen ja piihteettomyyteen. Vililld kuitenkin
kuulemme nuorilta kommentteja kuten: "En vie tiskeji tiskiin, ne on
naisten juttuja.” Téll6in pidimme huolta siit4, ettd nuori todellakin vie
omat astiansa tiskiin. T4mi on saattanut aiheuttaa nuorelle ristiriidan:
kotona on opetettu, ettd vanhempaa naispuolista ihmistd tulee kun-
nioittaa, mutta samalla kotona naispuolinen ihminen saattaakin olla
se, joka huolehtii tillaisista asioista. Setlementtiliiton (2015) linjauksia
noudattaen yksi tehtdvistimme onkin nuorten kotouttaminen ja hyvien
tapojen opettaminen:

Kulttuurisensitiivisyys merkitsee herkkyytti huomioida eri kulttuurien
erityispiirteitd. Tyttotyossi timd tarkoittaa sitd, ettd monikulttuuriset
tytot eivit ole yhtendinen ryhmdi ja ettid kulttuuri on paljon
muutakin kuin etnisyytti. Kulttuuri merkitsee erilaisia olemisen
tapoja, joita médrittelevit muun muassa nuorisokulttuurit, erilaiset
eliméntavat, seksuaalinen suuntautuminen tai yhteiskunnallinen
osallistuminen. Niilld erilaisilla kulttuureilla saattaa olla erittiin
merkittivi rooli nuoren identiteetin muotoutumisessa. Kulttuuri- ja
sukupuolisensitiiviseen tyootteeseen sisiltyy olennaisesti tyontekijin
oman kulttuurin arvojen ja normien tunnistaminen ja reflektoiminen.
Sukupuoli- ja kulttuurisensitiivinen tyoote edellyttid tyontekijilti
oman ajattelun, sukupuolirooleihin ja muiden kulttuurien edustajiin
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liittyvien kdsitysten tiedostamista seki omaa toimintaa ohjaavien
stereotypioiden kriittisti tarkastelua.

Uniikissa nuori kohdataan nuorena ja yksiloni, oli hidnen taustansa
miki hyvinsi. Meilld on hyvi verkosto muiden nuorisoty6n toimijoiden
kanssa. Sitd kautta olemme kuulleet esimerkiksi, miten nuoret kiyttiy-
tyvit joissakin muissa paikoissa. Kerran poliisi soitti minulle ja kertoi
erddn poikaporukan touhuista koulussa ja kotiensa ldhialueilla. Poliisi
kuvasi nipistyksid ja kiusantekoa, kovistelua ynnd muuta. Meilld pojat
kdyttdytyivit kuitenkin ihan hyvin, tulivat pelailemaan péytijalkapalloa
ja omien sanojensa mukaan “iskemdin tytt6jd’. Vaikka olinkin kuullut
ndistd muualla tapahtuvista holméilyistd, annoin poikien olla: he olivat
osoittaneet kiytoksellddn osaavansa kiyttiytyi, eikd kahvilassa ilmennyt
erityistd syytd nostaa niditd muualla tapahtuneita asioita esille.

Jonkin ajan piistd poliisilta saamastani puhelusta erds pojista pyysi
padstd puhumaan kanssani. Hin kertoi olleensa vaikeuksissa koulun
kanssa. Keskustelimme pojan tulevaisuudenhaaveista ja siitd, mihin kaik-
keen oma kiytds voi vaikuttaa. Poika puhui pitkit patkit siitd, kuinka
hintd ahdistaa se, ettd osa perheestd on sodan jaloissa toisessa maassa eikd
heistd aina kuulu mitdin. Koulun opettaja ei titd kuulemma ymmairri ja
inhoaa kaikkia ”pakolaisia”. Hin kertoi my®s, miten vaikeaa oli ajatella
tulevaisuutta, kun esimerkiksi huoli omasta veljesti oli kova.

Tamikin poika oli tehnyt h6lmdoyksii ja ollut mukana tappeluissa. Hin
oli kuitenkin saanut ehki turhan negatiivisen leiman vikivaltaisena maahan-
muuttajapoikana, kun hinti ei ollut kuunneltu eikd hinen taustojaan otettu
huomioon. Muistuttelen mielellini ihmisii siitd, ettd unohdamme vililld
kovin helposti oman lihihistoriamme. Kuinkahan usein on esimerkiksi
lahikyldsti lahdetty antamaan naapurikylin pojille “opetus”? Nuoren tilan-
teen, kokemusten ja niiden mukaisen toiminnan tunnustamisen ei tarvitse
merkitd toiminnan automaattista hyviksymistd, mutta se voi avata tietd
hyville vuorovaikutussuhteelle ja asioiden mielekkille jatkotydstimiselle.

Lahteet

Setlementtiliitto (2015) http://www.setlementti.fi/sukupuolisensitiivisyys/su-
kupuolisensitiivisyys2/ (Viitattu 20.8.2015.)
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Voimavarojen funnustaminen
vahvistaa itsetuntoa

Miia Nivala

Mielikuvat lasten ja nuorten osallisuus- ja vaikuttamistoiminnassa mu-
kana olevista lapsista kiinnittyvit usein sellaisiin termeihin kuin sana-
valmis, hyvit sosiaaliset lihtokohdat omaava, koulumenestyji ja valmiiksi
aktiivinen. Aktiivisesti osallistuvien lasten ajatellaan tulevan perheist,
joissa yhteiskunnalliset keskustelut yhteisten ruokailuhetkien aikana
sekd esimerkiksi matkustelu ja sitd kautta saatu laajempi maailmankuva
ovat osa arkipdivdd. Kun lapset vield pukeutuvat normaalia siistimpiin
vaatteisiin osallistuessaan erilaisiin tilaisuuksiin, vahvistuu nikemys
varakkaista perheistd, hyvin koulutetuista vanhemmista ja tasapai-
noisesta lapsuudesta. Yleinen olettamus on myds, ettd osallistuvien
lasten vanhemmat ovat aktiivisia, osallistuvat kunnallispolitiikkaan ja
siirtdvit ajatuksensa ja tietonsa didinmaidossa tai isin kanssa tehdyilld
kalareissuilla lapsiinsa. Jokainen aikuinen tunnistanee itsessdin joi-
takin edelli mainituista ajatuksista — jos ei muuta, niin ainakin joku
osallistuva lapsi on mielestimme joskus ollut "drsyttavin nisiviisas” ja
hinen mielipiteensd ovat vaikuttaneet aikuisilta matkituilta. Tallaiset
stereotypiat istuvat aikuisten mielissd lujasti, ja ne tuulettuvat vain
toisenlaisten kokemusten kautta.

Jokainen lapsi funnistetaan yksildnd

Minun haaveeni on ollut pdisti tinne. Jos minut valitaan, haluwan
vaikuttaa siihen, etti koulukiusaaminen loppuu.

(Poika, 10 v.)

Kun vastaan tulee lapsi, joka tuntee vahvaa tarvetta tulla kuulluksi
jossakin asiassa, usein riittdd, ettd yksi aikuinen nikee hinet ihmiseni
hineen kohdistuvista yleisistid olettamuksista ja mielikuvista huolimatta.
Mutta mitd jos lapsella on pari diagnoosia, kotona on tydttdmyyttd eikd
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koulumenestyskain ole niin hyvi, ettd hinelld olisi opettajan nikemyksen
mukaan varaa olla poissa oppitunneilta osallistuakseen oppilaskunta-
toimintaan? Niistd lihtokohdista osallistumis- ja vaikuttamistoimintaan
lahti mukaan ylli olevan lainauksen kymmenvuotias poika.

Kun kotitilanne ei ole optimaalinen, yleensi ajatellaan, ettd ensin
tulee hoitaa kuntoon omat asiat ja vasta sitten on mieltd keskustella
koulun pihan kehittimisestd, bussiliikenteen epikohdista tai lapsi-
perheiden huonosta taloudellisesta tilanteesta. Lapsen elimin suunnan
voi kuitenkin muuttaa yksi aikuinen, joka nikee levottoman pojan
taukoamattoman ja hiiritsevin puheen taakse. Hinelle riittdd aikuinen,
joka nikee vilitunneilla tapahtuvasta kiusaamisesta johtuvan turvat-
tomuuden, ymmirtid, ettd episelvid bussireittejd ja epasidnnollisesti
kulkevien, mydhistelevien bussien tuloa on vaikea hahmottaa, tietii,
mitd tarkoittaa, kun rahat ovat perheessi loppu, ja nikee lapsen mur-
heen, kun huolista on puhuttu kotona turhan avoimesti muistamatta,
ettd timi osallistuu kuunnellen keskusteluun. Tilloin aikuinen kuulee
lapsen ja katsoo, mihin hinen kykynsi riittdvit, ei pelkdd oman amma-
tillisuutensa puolesta, luottaa lapsen kykyihin ja nikee mahdollisuudet
ennen haasteita. Hin voi antaa lapselle mahdollisuuden kokeilla jotakin
uutta ja totuttuun arkeen verraten suurta: tilaisuutta tulla kuulluksi
muiden lasten tavoin.

Kun muut lapset kuulivat timin kymmenvuotiaan pojan vaalipuheen
koulukiusaamisen loppumisesta, hinelle avautui aivan uusi maailma.
Tultuaan valituksi Lasten Parlamentin hallitukseen hinelld oli todellinen
mahdollisuus tulla kuulluksi niin koulunpihoihin, busseihin kuin lapsi-
perheiden hyvinvointiinkin liittyen. Hin tapasi myos muita lapsia ja
kuuli heiddn ajatuksiaan samoista asioista. Vaikuttajaryhmin tapaamisissa
hinelle oli tirkeinti aloittaa vilipaloista.

Kai meilli on heti aamupala, kun pidstiin perille? Meinaan vaan,
kun meilli ei ollut kotona jiikaapissa kuin valo ja mulla on ihan
hirvee niilkd.
(Poika, 10 v.)

Pojan ainainen huoli siitd, saako vilipalaa lisdd, drsytti ja huvitti muita

lapsia. Hinelle itselleen keskittyminen oli kuitenkin mahdollista vasta,
kun viimeisetkin vilipalat oli syoty. Kun vatsa oli tdynni, oli ajatuskin
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kirkas. Mielipiteitd riitti joka asiaan, ja ikdtasoon nihden ne olivat kypsid.
Myos keskustelutaito oli hyvi ja kyky asettua heikoimpienkin asemaan
oli pojalle ominaista.

Timin kaiken ymmirtiminen vaati lapsen elimiin perehtymistd ja
ratkaisujen loytimistd haasteisiin keskittymisen sijaan: tapaamisia ennen
muiden lasten tuloa, ennakkoon syotyji vilipaloja sekd keskusteluja
pdivan kulusta, siitd miti viikko oli pitdnyt sisdllddn ja kuinka kotona
menee. Myds tiivis yhteydenpito kotiin ja kannustava palaute auttoivat
erilaisissa tiukoissa tilanteissa, kuten silloin, kun poika oli ymmairtinyt
muiden lasten sanomiset vdirin ja koki tulleensa kiusatuksi. Vaikka uudet
tuttavuudet vitsailivat vain keskenddn liittimated keskustelua milldin
tavoin hineen, poika ei osannut uskoa, ettd hinti voidaan kohdella
jossakin toisin kuin mihin hin vilitunneilla oli tottunut.

Onnistuminen kantaa toiseen onnistumiseen

Miii oon aina mukana ja kaikessa. Mid kato ehdin, kun mulla ei
00 muita harrastuksia.

(Poika, 11 v.)

Joskus kannattaa ottaa riski ja uskoa ihmeitd tapahtuvan. Aloittaa pie-
nesti ja toivoa lopulta suuria. Kun hetki on oikea, on syyti olla hereilla.
Kaikki voi lihted yhdestd hyvin jisennellystd tekstiviestistd, kuten tissi
tapauksessa. Tekstiviestin jilkeen voi osallistumistoiminnassa odottaa jo
vaativampaa kirjallista tuotosta, olla itse apuna tarvittaessa ja antaa aikaa.
Kun lapsella itsellddn on tahtoa, se riittdd, ja avuksi saa myds ikitovereita.
Itse voi tarvittaessa antaa muille hieman todellisuutta aurinkoisemman
kuvan lapsen kyvyistd — siind toivossa, ettd yllatyksid tulee.

Ja tulechan niitd, kuten silloin, kun poika kirjoitti kokonaisen ko-
kouspoytikirjan ja hioi sitd ajan kanssa kotona. Kun se luettiin seuraavan
tapaamisen yhteydessd ddneen, hin sai vuolaat kehut muilta lapsilta.
Kukaan ei aluksi voinut uskoa, ettd poika on tekstin takana. Lopulta
muut lapset alkoivat uskoa hinen kykyihinsi ja antaa hinelle vastuuta.
Poikaa alettiin pitdd osana ryhmii ja nykydin harvinaisia poissaoloja
harmitellaan ddneen. Hinen sairastaessaan lihetetddn viesti, jossa toi-
votetaan pikaista paranemista. Ryhmitoissi poika on mukana omana
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itsendin. Hineltd ei vaadita mahdottomuuksia, mutta hinelle annetaan
haasteita ja uskotaan niisté selviytymiseen.

Erddnd pdivini ddnestettdessd tapahtuu se, mitd kukaan ei vuotta
aiemmin voinut kuvitella: suljettu lippudinestys tuo sihteerin tittelin.
Kiitoksista ddnestdjille ei meinaa tulla loppua. Poika on osa porukkaa —
ensimmiistd kertaa milloinkaan.

Pojan itseluottamus on kasvanut tasaiseen tahtiin onnistumisten
myotd, eikd akdiivisuudella tunnu olevan rajaa. Nykydin poika osallistuu
kaikkiin mahdollisiin tyoryhmiin ja ottaa toinen toistaan vastuullisem-
pia tehtivid. Hinen ideansa ovat mitd ihmeellisimpid, mutta niissd on
aina jokin siemen, jota voi lihted kasvattamaan hieman realistisempaan
suuntaan ja hieman vaatimattomammin. Tihin tarvitaan muita lapsia
ja jokunen aikuinen, joka ymmairtid, pitad pojan aloillaan ja selventii
tarvittaessa, ettei suunniteltava tapahtuma ole suinkaan viikon kuluttua
vaan puolen vuoden paistd. Tarvitaan uusia tavoitteellisempia tehtivid
nildn taltuttamiseksi, eikd nyt puhuta endi ruuasta vaan vastuusta.

Mihin kaikki paattyy, vai tastakd kaikki vasta alkaa?

Mitiidin en niin toivo kuin sitd, ettd mustakin tulis joskus puheenjobtaja

Jja saisin joskus edes kopauttaa siti nuijaa.
(Poika, 12 v.)

Kokemukset ja elimykset kantavat pitkille. TAmi ei aina tarkoita vain
lapsen omaa elimii, vaan positiiviset kokemukset kertaantuvat ympi-
roivissi maailmassa. Onnistumisista saatetaan saada voimaa kotona,
koulussa ja kavereiden keskuudessa. Joukossa on onnistuja.

Retki eduskuntaan voi kidantad koko suvun suunnan. Tiéssd tapauk-
sessa kaikki perheessi tiesivit pojan tutustuvan eduskuntaan, silld hin
oli suvun ensimmiinen, joka oli koskaan kidynyt eduskuntatalossa. Myos
ravintolassa ruokaileminen oli uutta, poika ei ollut koskaan kidynyt niin
hienossa ravintolassa. Kun ulkona syéminen on rajoittunut kebabiin,
haarukan ja veitsen kiyttd voi olla kompel$d, mutta onnistuu, kun sitd
on harjoiteltu ja opeteltu kahden kesken aikuisen kanssa.

Tapahtumissa saatu vastuu sekd valokuvat ja jutut mediassa ovat uut-
ta, ei vain pojalle vaan koko suvulle. Alakuloiset ja turhautuneet hetket
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vihenevit ja usko omiin kykyihin kasvaa. Téssi tapauksessa usko kasvoi
niin, ettd poika rohkeni pyrkid Lasten Parlamentin puheenjohtajaksi.
Ohjelmassa oli johtaa puhetta kolme tuntia ja ohjata valtavaa joukkoa
lapsia — samassa tilaisuudessa, jossa hin kaksi vuotta aiemmin oli luvannut
lopettaa koulukiusaamisen.

Jdidnee ikuisesti arvoitukseksi, padtyiké poika puheenjohtajaksi muiden
lasten passiivisuuden vai yhteisen solidaarisuuden vuoksi. Hin oli ainoa
ehdokas puheenjohtajakilvassa, joten haave toteutui ja puheenjohtajan
paikka oli hallussa. Lukuisat harjoitukset, muiden lasten tuki ja hirvittdva
jannitys siivittivit pojan johtamaan tilaisuutta ja jakamaan puheenvuoroja
sielld, mistd kaikki oli alkanut kaksi vuotta aiemmin.

Puheenjohtajan homma oli rankkaa ja meinasin vililli nukabtaa.
En tienny aina, miti kohtaa menndin, mutta onneksi muut autto.

Saako nyt mennd syomain?
(Poika, 12 v.)

Tdmi oli se matka, jonka kuljin pojan rinnalla. Matkamme alkoi kymmen-
vuotiaan vaalipuheesta ja pidttyi samaan tilaisuuteen kaksi vuotta my6-
hemmin. Kuitenkin uskon, ettd timin pojan tapauksessa todellinen
matka alkoi vasta sanoista "pidtin kokouksen”.
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Tunnustaminen myonteisen
tunnistamisen ulottuvuutena

Jouni Hakli & Kirsi Pauliina Kallio
& Riikka Korkiamaki

Tunnustaminen osana myonteistd tunnistamista voi toteutua monin
tavoin ja saada erilaisia merkityksid arjen dynamiikoissa. Tdssd osios-
sa esitetyt esimerkit kuvaavat merkittivid tunnustuksen antamisen ja
saamisen kokemuksia tai vastaavasti tunnustuksen epdidmisen ja vairin
tunnistetuksi tulemisen tilanteita. On kuitenkin hyvd huomata, etteivit
tunnistamisprosessit ole vain dramaattisten kokemusten sivyttimid. Kun
tietynlaisena ihmiseni kohdatuksi tuleminen on osa jokapiiviistd elimii,
kokemus on pikemminkin neutraali: minua kehutaan/moititaan, koska
mindhin olen hyvi/huono oppilas. Tillaista arjessa soljuvaa intuitiivista
tunnustuksen antamista ja saamista voidaan kutsua “sosiaaliseksi liimaksi”,
jonka avulla arkiyhteisot pysyvit koossa ilman, ettd ihmisten tarvitsee
jatkuvasti ponnistella vallitsevan tilanteen siilymiseksi. Samalla ne tuke-
vat hiljaisin signaalein kisitysti siitd, keitd olemme — hyvissi ja pahassa,
kuten Kirsi Pauliina Kallion artikkelissa esitelty Paulan tapaus osoittaa.
Intuitiivisella tunnustamisella voikin olla sekd myonteisid ettd kielteisid
vaikutuksia, jotka tukevat tai murentavat itseluottamusta, itsetuntoa ja
itsearvostusta. Tarkoittamattomien seurausten vilttdmiseksi nidistd so-
siaalisen elimin ulottuvuuksista on hyvi olla tietoinen.
Luonnollistuneet piirteet, joiden kautta ihmiset tulevat yleensi koh-
datuiksi arkiympirist6issdin, tulevat nakyviksi ja toisinaan myos kyseen-
alaistetuiksi uusissa ympiristoissi, joissa tutut normit eivit pade. Niina
Laitisen artikkeli esittelee kaksi tilaa, jotka aktiivisesti tarjoavat lapsille
ja nuorille vaihtoehtoisia tapoja olla suhteessa kulttuurisuuteen ja suku-
puolisuuteen. Nuorisokahvila Uniikissa kdyvit nuoret voivat tunnustella
valtakulttuurin ja erilaisten vihemmistékulttuurien yhteen sovittamisen
mahdollisuuksia. Tyttéjen tuvalla aikaansa viettdvilld tyt6illd puolestaan
on mahdollisuuksia ilmaista ja ymmirtdd sukupuolisuutta eri tavalla kuin
monessa muussa paikassa. Niissd paikoissa sekd itsestddn selviltd ettd ou-
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doilta tuntuvat kulttuurisuuteen ja sukupuolisuuteen liittyvit kysymykset
voivat tulla kohdatuiksi osana jokapiiviistd oleskelua. Kallion artikkelissa
esitellyin kisittein voidaan ajatella, ettd paikalla olevat nuoriso-ohjaajat
antavat nuorille tunnustusta yhdessi elimisen politiikkaan” osallistumi-
sesta. Samalla he toteuttavat vallitsevia yhteiskuntapoliittisia tavoitteita
suhteessa monikulttuurisuuteen ja sukupuolisuuteen.

Erilaisuuden kohtaamisen my6tid me/muut- ja normaalit/poikkeavat-
asetelmat horjuvat ja tavallisuus saa monenkirjavat kasvot. Vallitsevia
normeja kyseenalaistavat arkiympiristdt voivatkin johtaa poliittiseen
valveutumiseen aivan yhti lailla kuin titd nimenomaisesti tavoittelevat
toimintamuodot, joista Miia Nivalan esittelem lapsiparlamentti on esi-
merkki. Uniikissa ja Tuvalla kivijit voivat havahtua huomaamaan, etti
etnisyys ja sukupuolisuus tuottavat joillekin ihmisille jatkuvia vddrin tunnis-
tetuksi tulemisen tilanteita. Tunnustuksen antaminen heille tasavertaisina
ihmisind niin yksil- kuin ryhmitasolla ndyttdytyy ndin erityisen tirkedna.

Kuten kirjan edellisessd osiossa esitimme, tutustumisen avulla on mah-
dollista tulla tietoiseksi kullekin ihmiselle tirkeistd asioista. Nami voivat
olla abstrakteja (esim. eettinen periaate), materiaalisia (pukeutumistyyli),
persoonallisia (tunnollisuus), kulttuurisia (kaupungin viling), toiminnallisia
(liikunta), luontoon liittyvid (kesipaikka), eldimid (lemmikki) tai ihmisid
(tietty kaveriporukka). Tdssd osiossa esitelty aktiivinen tunnustuksen an-
taminen on mydnteisen tunnistamisen toinen toiminnallinen ulottuvuus.
Osiossa esitetyt esimerkit osoittavat, etti lapsille ja nuorille tirkeiden asioi-
den erityinen huomioiminen my®nteiselld tavalla ei jdd heiltd huomaamatta.

Tunnustuksen antamisen merkitys ilmenee joskus saman tien, mut-
ta monesti vaikutukset kantavat myds pidemmalle, kuten Nivala ja
Kirsi Autio artikkeleissaan kuvaavat. Seki helsinkildisessi vertaisohjaaja-
toiminnassa ettd tamperelaisessa lapsiparlamentissa on oivallettu, ettd
heikkoudet voidaan kéintdd voimavaroiksi uskomalla lasten ja nuorten
kykyihin — ja lausumalla sen ddneen. Lisiksi molemmissa ympiristoissd
tunnustuksen antamiseen sisiltyy sekd yksilollisid ettd kollektiivisia
elementteji. Yksittidisten osallistujien ohella ammattilaiset kohdistavat
huomionsa vertaisyhteisoihin, joissa ndin voimaannutaan tunnistamisen
prosessin toimijoiksi. Niissd ympiristoissd myonteisen tunnistamisen dy-
naamisuus ja vastavuoroisuus nikyvit selvisti. Yksisuuntaisen mekaanisen
toimenpiteen sijaan tunnustuksen antamisessa on kysymys “tunnistamis-
aallon” liikkeelle saattamisesta: ihmisten voimaannuttamisesta yhtd aikaa
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mydnteisen tunnistamisen kohteina ja toteuttajina. Samalla tavoin kiel-
teinen tunnistaminen voi johtaa kokonaisen ryhmin passivoitumiseen
ja yksildiden kokeman eriarvoisuuden vahvistumiseen, kuten Kallion
artikkelin 9A-luokkaa koskevasta esimerkisti ilmenee.

Aktiivisena ammatillisena toimintana tunnustaminen toimii keskeisend
luottamuksen rakentamisen vilineeni. Antamalla tunnustusta jostakin
nuorelle henkilokohtaisesti tirkedstd asiasta ammattilainen ilmaisee aitoa
kiinnostusta ja arvostusta, mik luo edellytykset vastavuoroiselle arvosta-
miselle. Arvostamiltaan aikuisilta lapset ja nuoret ottavat vastaan neuvoja,
apua ja tukea huomattavasti helpommin kuin sellaisilta asiantuntijoilta,
jotka ldhestyvit heitd ammatillisen pitevyyden kautta. Tunnustamisen
kautta annettu tuki on siis ammattilaisille helpompaa ja samalla uskot-
tavampaa lapsille ja nuorille.
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Nihdiikseni tukemista on se kommunikaatio, mikd tunnustamisesta
seuraa ja joka johtaa toimintaan. Jos joku vaikkapa koulussa osallistuu
keskusteluun huonosta nikyvyydesti liistutaululle, siiti saattaa syntyi
luokan sisustusprojekti. Eli kun joku asia nousee pubecksi ope voi antaa
tehtivin haasteena juuri asianomaiselle tai heittii verkot veteen ja
katsoa, millainen tyoryhmi asiasta kiinnostuu. Tillaista toimintaa voi
toki suunnitella myos etukdteen, mutta omalla kohdallani myonteinen
tunnistaminen on pitkdlti mahdollisuuksien nikemisti kulloisessakin
hetkessi esiin nousevista asioista.

(Opetustyon asiantuntija, kirjallinen kommentti 14.12.2014.)

Koulukiusattu ja yksindinen poika kiy paljon nuorisotalolla ja
spontaanisti auttelee objaajia. Kiinnittyy ohjaajiin, mutta ei niinkdidin
muihin nuoriin. Kuitenkin nuorisotalo on pojalle merkittivi paikka ja
yhteiso, jonka jisen hin haluaa olla. Nuoriso-ohjaajat pyytiviit poikaa
mukaan apuohjaajaksi erilaisiin juttuibin. Poika haluaa mukaan.
Apuohjaajaroolin kautta hin alkaa luoda subteita myos muihin nuoriin.
Objaajien luottamus poikaan tuottaa sen, etti muutkin nuoret nikevit
pojan uudella tavalla, toisenlaisesta roolista késin.

(Nuorisotoimen asiantuntija, kirjallinen kommentti 19.12.2014.)
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Lasten ja nuorten arkisen
toimijuuden tukeminen

Riikka Korkiamdaki

Kyllihin me pubuttiin et me halutaan kéintii enemmdin titd
meidn toimintaa niin ettd me ei mietittdis et nyt me voitais jarjestid
tillanen mukava pikku kerho tihin. Vaan etti se lihtis siiti etti
okei, meillid on jo sielli nuoret jotka haluaa tehi tiettyji asioita.
Ja sen ympdrille lihettis rakentamaan sitten niitd juttuja |[...].
Etti vaikka muuten nuoren kanssa just selvitettis velkaongelmia ja
toimeentulohakemuksia, mutta sit jos silli on joku timmainen vahvuus
mitd se vois hyodyntid [...] siis se ettid on mahollisuus oikeesti saada
itellensd joku positiivinen rooli osana [titi paikkaa], vaikka oliskin
tullu alun perin jonkun ongelman kautta.

(Nuorisotyon asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen -tyopaja
15.9.2014.)

Johdanto

Jokainen nuori tarvitsee kokemuksen siité, ettd on hyvi ja pirjai. T4-
min kirjan kahdessa edellisessd osiossa on kuvattu nuoren itsetunnon ja
myonteisen mindkuvan kehittymisen kannalta merkityksellisid zusustu-
misen ja tunnustamisen prosesseja. Tissd osiossa puolestaan tarkastellaan,
millaisia zukemisen mahdollisuuksia tutustuminen ja tunnustaminen
osana myonteisen tunnistamisen prosessia tuottavat. Koska mydnteisen
tunnistamisen nakokulmasta ymmairretdin, ettd nuoren tukeminen
on mahdollista vain hinelle merkityksellisiin asioihin tutustumisen
ja niiden subjektiivisen arvon tunnustamisen kautta, tutustuminen ja
tunnustaminen ovat implisiittisesti ldsnd myos timin osion artikke-
leissa. Kuten Myonteinen tunnistaminen -tyopajaamme osallistunut
nuoriso-ohjaaja ylli kuvaa, nuorten vahvuuksien ja “omien juttujen”
tukemisen ansiosta nuori voi saada uudenlaisia mydnteisii rooleja niin
ryhmien jiseneni kuin instituutioiden perustoiminnassakin. Téllaisten
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toimintatapojen voidaan olettaa edistdvin mielekkiin yhteis6llisen ja
yhteiskunnallisen paikan loytymistd ja siten ehkiisevin osattomuuden
ja syrjaytymisen kokemuksia.

Tissi artikkelissa lihden liikkeelle tunnistamisen teorioiden (theories
of recognition) mukaisesta ajatuksesta, jonka mukaan avain nuorten itse-
tunnon kehittymiseen ja sitd kautta heidin hyvinvointinsa tukemiseen
16ytyy sosiaalisen elimin dynamiikasta (esim. Taylor 1992; Honneth 1995;
ks. tarkemmin kirjan johdantoluku). Nikokulmavalinnallani irtaudun
niistd paikoin dominoivista nikemyksistd, jotka painottavat yksilon
vastuuta omasta hyvinvoinnistaan ja toimintakyvystiin hintd ympi-
roivissd yhteisdissd ja yhteiskunnassa (ks. johdantoluku; Siurala tissd
teoksessa). Sen sijaan, ettd etsisin syrjaytymisen uhkaa nuoren kielteisistd
ominaisuuksista, puutteellisista kyvyistd tai heikosta eliminhallinnasta,
olen kiinnostunut nuorten arkiympiristojadn koskevista kuvauksista ja
siitd, millaista hyvinvoinnin tukemisen tilaa nimi yksilslliset ja yhtei-
solliset merkityksenannot mahdollistavat. Mydnteisen tunnistamisen
nakokulmasta yksilod ja ympiristéd ei olekaan mielekdstd tarkastella
toisistaan erottuvina ulottuvuuksina, silld kaikki arkiympiristot raken-
tuvat merkityksenantojen kautta. Yksindisinkin koululainen, esimerkiksi,
on yksindinen juuri kouluyhteisonsi jisenend. Tarkastelemalla, miten
nuori kokee kouluyhteisénsi ja itsensd sen jisenend, paastddn kiinni
kokemukselliseen kouluympiristoon, jossa jokaisella toimijalla on omat
roolinsa ja asemansa (ks. Kallio tdssd kirjassa). Myonteisen tunnistamisen
ideana on, ettd nimi roolit ja asemat tuntemalla ja tunnustamalla seki
niitd vahvistamalla ja haastamalla lasten ja nuorten kanssa tydskentelevit
ammattilaiset voivat tukea nuorta rakentamaan itsetuntoaan hinelle
itselleen merkittdvien yhteisdjen jasenend. Tillaisen aktiivisen mutta
hienovaraisen tuen lisiksi nuoria voidaan tukea tunnistamaan toisensa
myonteisesti, mikd vahvistaa arkiyhteiséjen toimivuutta ja nuorten osal-
lisuuden kokemuksia.

Muiden timin kirjan tutkimusartikkelien tapaan artikkelini perustuu
11-16-vuotiaiden lasten ja nuorten arkea kuvaavaan aineistoon. "Nuorilla’
viittaan artikkelissani tahin nimenomaiseen lasten, nuorten ja varhaisnuor-
ten joukkoon ja arkisella’ sithen tavanomaiseen olemiseen ja toimimiseen,
jota he kuvasivat, kun heiti pyydettiin kertomaan vapaamuotoisesti arki-
elimistddn ja -ympdristoistadn (vrt. Jokinen 2005). Tissd artikkelissa tul-
kitsen aineistoa nuorten toimijuuden tukemisen nikokulmasta. Artikkelin
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lzhtokohtana on pohdinta aikuisten mahdollisuuksista tukea nuorten
toimijuutta erilaisissa arjen ympdiristoissd ja toimia siten mydnteisen
tunnistamisen ajatusmallin mukaisesti. Tarkastelen sitd, millainen kuva
aikuisten roolista nuorten toimijuuden mahdollistajina tai haittaajina vilit-
tyy silloin, kun nuoret itse kuvaavat omaa arkista toimintaansa. Aiemmissa
tutkimuksissa nuorten nikemykset siitd, miten aikuiset ovat osa heidin
toimijuuttaan, ovat usein jidneet aikuisten toiminnan suoran tarkastelun
tai nuorten oman toiminnan kuvaamisen varjoon (Lihteenmaa 2010, 55).
Nuorten subjektiivisia ndkemyksid oman toimintansa mahdollisuuksista
voidaan kuitenkin pitdi erityisen tirkeini silloin, kun nuoren kokemus
itseensid kohdistuvasta hyviksynnisti, arvostuksesta ja tunnustuksesta
nihdddn keskeisend. Myonteisen tunnistamisen nikékulmasta asia on
juuri ndin (ks. kirjan johdantoluku).

Toimijuus sopii hyvin nikokulmaksi tarkasteltaessa tunnistamiseen
liittyvid suhteita ja niiden my6nteisti rakentumista nuorten arjessa, silla
sen toteutuminen on mahdollista vain sosiaalisessa kanssakdymisessd ja
keskiniisten riippuvuussuhteiden vallitessa (Tronto 1993; ks. Juvonen
2013, 331). Kysymykset vuorovaikutuksen laadusta, kohtaamisesta ja
kohtaamattomuudesta, tunnustuksen tavoittelusta ja tunnistetuksi tule-
misesta madrittdvit olennaisesti kokemusta toimijuudesta (ks. Kallio tdssd
kirjassa). Pyrittdessd tukemaan nuorten toimijuutta tukemisen kohteena
on nuorten sosiaalisessa elimissi rakentuva ja dynaamisesti muotoutuva
arjen kokonaisuus (vrt. Laitinen & Niskala 2013, 10).

Artikkelissani olen laadullisen aineistoldhtdisen sisillonanalyysin kautta
paikantanut aineistoon kuuluvista 124 haastattelusta nuorten toimijuuden
tilaa eli sité sosiaalisen, institutionaalisen ja sukupolvien vilisen elimin
dynamiikkaa, jossa aikuiset omalla olemassaolollaan joko edistivit tai
rajaavat nuorten toimijuuden kokemusta ja mahdollisuuksia. T4td tilaa
olen luokitellut kuuteen kategoriaan: aikuisvapaaseen, sivuuttavaan,
velvoittavaan, osallistavaan, jaettuun sekd nuorten yhteiséllistd toimi-
juutta tukevaan toimijuuden tilaan. Kaikissa niissd tavoitellaan nuoren
toiminnan tukemista, mutta nuoreen tutustuminen toimijana ja hinen
omaehtoisen toimijuutensa tunnustaminen huomioidaan niissi eri tavoin.
Tallsin myds sellaiselle arvostavalle toimijuuden tukemiselle, joka vastaa
nuoren omia kisityksid siitd, millaisena han haluaa tulla ymmairretyksi
(ks. Taylor 1992), avautuu toisistaan poikkeavia nikoaloja.
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Nuorten toimijuus

Toimijuus on lapsi- ja nuorisotydssi seki alan tutkimuksissa maritel-
ty monin tavoin. Yhteistd niille miiritelmille on ymmirrys yksilon
kokemusmaailman sekd yhteiskunnallisten rakenteiden, yhteisojen, ins-
tituutioiden ja niihin kytkeytyvien kulttuuristen normien ja odotusten
yhteenkietoutuneisuudesta (esim. Bandura 20015 2006). Yleensi toi-
mijuuden Kisitteen avulla halutaan nostaa esiin nuoren mahdollisuus
vuorovaikutukselliseen toimintaan: toimijuus merkitsee kykyi vaikuttaa
maailmaan ja niihin sosiaalisiin sidoksiin, joita nuoret viistimitti eldvit.
(Gordon 2005; Aaltonen 2006; Juvonen 2013.) Myonteisen tunnistami-
sen nikokulmaan istuu hyvin Anneli Pohjolan (1998) kokonaisvaltainen
miiritelmi, jonka mukaan toimijuus on arjen mielekisti rakentamista
ja toimivan paikan luomista instituutioissa ja yhteiskunnallisessa ympi-
ristdssi (ks. Laitinen & Niskala 2013, 10).

Nuorten toimijuuden kisitteellinen haltuunotto on haastavaa, silld
toimijuus ilmenee monin eri tavoin ja hyvin erilaisissa tilanteissa. Kyse
voi olla ulkoapiin miiriteltyjen ehtojen — sidntdjen, normien, tilojen,
kiytintojen — vastustamisesta ja uudelleen tulkitsemisesta mutta yhtd
lailla niiden hyviksymisestd ja uusintamisesta (ks. Aaltonen 2012, 182;
Juvonen 2015, 34—36). Veronika Honkasalon (2011, 31) esittimin etni-
syyteen liittyvin esimerkin mukaan esimerkiksi hunnun kantaminen voi
kertoa niin tytt6jen toimijuuden puutteesta (alistuminen), mukautuvasta
toimijuudesta (tietoinen valinta toimia oman kulttuuritaustan mukaisesti)
kuin toimijuudesta vastarintana (tietoinen valinta toimia valtakulttuurin
vastaisesti). Toimijuudesta puhuttaessa olennaista ei olekaan niinkdin
se, mihin toiminnalla pyritiin, vaan pikemminkin toimijan kokemus
omasta aktiivisesta roolistaan muutoksen tai pysyvyyden prosesseissa
(Lahteenmaa 2010, 53; Aaltonen 2012, 181).

Aina toimijuus ei ole tietoista ja rationaalista. Se voi olla hyvinkin
harkitsematonta, hiljaista ja arkista, kuten harrastuksen aloittaminen tai
sen lopettaminen (esim. Stenvall & Korkiamiki & Kallio tissi kirjassa)
tai mummin kiteen tarttuminen tai siitd irrottaminen (ks. Kallio tissi
kirjassa). My6s useimmat timin artikkelin empiirisessd osassa esitettdvistd
aineisto-otteista kuvaavat tillaista tavanomaista osallistumista arkipivin
toimintoihin ja vuorovaikutukseen. Arkinen toimijuus ei siis vélttimattd
merkitse vahvaa tunnekokemusta onnistumisesta, aikaansaamisesta,
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kuulluksi ja ymmirretyksi tulemisesta, eiki siten tule aina tiedostetuksi
tai nimetyksi erityisend aktiivisena toimijuutena (Jyrkimi 2007; Ojala &
Palmu & Saarinen 2009, 26—27). Téllaista hiljaista toimijuutta on myos
ndenniinen toimimattomuus eli kieltdytyminen tekemistd pddcoksid
ja valintoja, samoin kuin toimiminen ensi nikemilti jirjettémiltd vai-
kuttavilla tavoilla (Hoggett 20005 ks. Juvonen 2013, 331). Suvi Raitakari
(2006, 185) esimerkiksi kuvaa, kuinka tukiasumisen asiakaspalavereihin
osallistuvien nuorten tyypilliset "en tiedd” -vastaukset voivat olla nuo-
relle relevantti ja tietoinen keino osoittaa tilanteen epimukavuus. Anne
Puurosen (2004) anoreksiaa kisittelevd tutkimus puolestaan paljastaa,
kuinka nuoret naiset saattavat joskus 16ytdd voimaantuneen tavan olla
ruumiissaan itsensd vahingoittamisen kautta (ks. myos Liimakka 2013).
Toimijuutta ja sen toteutumista voidaan tarkastella joko yksilo-
kohtaisen tai yhteiséllisen toimijuuden nikékulmasta. Yksilokohtaisesta
toimijuudesta on tapana puhua erimerkiksi kuulluksi tulemisen, sub-
jektina olemisen, valinnanmahdollisuuksien, paitoksentekoon osallis-
tumisen ja elimintapavalintojen yhteydessi (Hokkanen 2013, 63—64).
Tiastd nikokulmasta katsottuna toimijuudesta on kyse silloin, kun kaksi
erilaisessa valta-asemassa olevaa ihmistd — esimerkiksi nuori ja aikuinen,
oppilas ja opettaja, lapsi ja vanhempi — toimivat yhdessd siten, ettd
my&s heikommassa asemassa oleva saa osakseen arvostusta (Schneider
2009). Yhteisollinen toimijuus puolestaan viittaa ryhmin tai yhtei-
son yhteiseen, yleensd tavoitteelliseen "synergiaan” (Hokkanen 2013,
68). Esimerkiksi nuorten vertaisryhmit voivat jaetun identiteettinsi,
yhteisten kokemuksiensa ja keskinidisen tukensa perustalta aktivoitua
toimimaan laajemmissa yhteisollisissd rakenteissa, joko niitd myétiillen
tai vastustaen. Esimerkiksi Matej Blazek (2011) on kuvannut, kuinka
nuorten ikitoverisuhteet tuottavat kulttuurista autonomiaa, jonka
puitteissa nuoret rakentavat omanlaistaan, aikuisten normimaailmasta
toisinaan poikkeavaa sosiaalista todellisuutta. Eteli-Amerikassa nuorten
keskindinen aktivismi on onnistunut edistimiin seksuaaliterveyttd
protestoimisen ylittavilld aktiivisella yhteistoiminnalla (Coe ym. 2012).
Suomessa lukiolaisnuoret organisoivat vuonna 2014 paljon huomiota
saaneen kiusaamisen vastaisen "Kutsu mua” -kampanjan (ks. esim. Koti-
maa 2014). Nimi esimerkit tuovat hyvin esille my6s sen, ettei nuorten
toimijuus merkitse itseriittoista ja muista riippumatonta toimintaa,
kuten toisinaan saatetaan virheellisesti ajatella (Honkasalo 2011, 32).
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Myénteisen tunnistamisen nikokulmasta sekd yksilokohtainen ettd
yhteisollinen toimijuus on tirkedd. On yksilokohtaisia tilanteita, joissa
toimijuuden tukeminen on keskeinen osa tunnustuksen antamista. Niin
on esimerkiksi annettaessa nuorten toimia itseniisesti vastuullisissa tilan-
teissa (ks. esim. Autio tdssi kirjassa). On myos tilanteita, joissa nuorelle
tirkeiden asioiden tunnustaminen on yksilokohtaisen toimijuuden tuke-
misen edellytys. Esimerkiksi Anna Anttila (tdssd kirjassa) kuvasi, kuinka
nuorten tukeminen vapaa-ajantoiminnoissaan on mahdollista vasta heille
merkityksellisten yhteiséjen ja asioiden tunnustamisen nojalla (myos Kan-
tonen; Ahlman; Ahtee kirjan téssi osiossa). Syrjaytymisen ehkiisemisen ja
hyvinvoinnin edistimisen nikokulmasta merkittidvii on kuitenkin myds
nuorten yhteisollisen toimijuuden tukeminen. Tilloin nuoria ohjataan
tunnustamaan toisiaan ja toimimaan yhdessi jaettujen piimairien saa-
vuttamiseksi. Yksilo- ja yhteisdtoimijuus eivit olekaan toisistaan irrallisia:
kahdenvilinen toimijuuden tukeminen voimauttaa kollektiiviseen yhteis-
toimintaan, ja yhteiséllisen toimijuuden tukeminen vahvistaa vastaavasti
yksilon kokemusta omista toiminnan mahdollisuuksistaan.

Toimijuuden tukemisen rajat ja mahdollisuudet

Vaikka nuorten toimijuudessa on kysymys henkilokohtaisesta vaikutus-
mahdollisuuksien kokemuksesta, toimijuus ei voi koskaan olla tdysin
vapaata itsensd toteuttamista (Kannasoja 2013, 216; Juvonen 2015, 41-43).
Nuorten toimijuutta rajaavat erityisesti monet “aikuisten yhteiskunnan”
tuottamat sianndt, arvonormit ja institutionaaliset toimintatavat. Koulun,
nuorisotydn, terveydenhuollon ja lastensuojelun kaltaisten instituutioiden
toiminta perustuu yhteiskunnallisesti ja kulttuurisesti vakiintuneille so-
sialisaatiotavoitteille, ja perheissikin eletdén osana yhteiso4 ja yhteiskuntaa.

Téamin arkiympiristjen normatiivisen luonteen vuoksi toimijuuden
tukemiseen liittyy erityisid sen tunnustamista koskevia kysymyksid. Esi-
merkiksi kysymys toimijuuden oikeutuksesta on olennainen: jos nuorten
toimijuutta sindnsi pidetdin tavoiteltavana, voidaanko tietynlainen
toimijuus silti mairitelld ei-toivotuksi? Kun nuoret vastustavat aikuisten
asettamia sddntdjd, jattdvit tarttumatta heille tarjottuihin mahdollisuuk-
siin, valitsevat “hengailun” liksyjenteon sijaan tai liittoutuvat jotakin
yksildd tai ryhmiai vastaan, he ovat toimijoita tavoilla, jotka vaikuttavat
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aikuisen silmin viiriltd tai huonoilta (ks. Raitakari 2004). Joskus kui-
tenkin myos toiminta, jonka seuraukset ovat nuoren itsensi tai muiden
kannalta kielteisid, voi nuoren nikokulmasta olla jirkevadd reagointia
vaihtoehtojen vihyyteen, perustelujen puuttumiseen tai tilanteen sieti-
mittomyyteen (esim. Aaltonen 2012; Pekkarinen & Vehkalahti 2012, 18;
ks. myos Bandura 2001; 2006).

Sukupolvisuhteisiin ja valtaan liittyvien asetelmien lisdksi nuorten
toimijuuden mahdollisuuksia rajoittavat sellaiset rakenteelliset tekijit
kuin sukupuoli, ikd, kulttuuritausta, varallisuus ja paikallisuus (Juvonen
2015, 44; ks. esim. Liimakka 2013; Ranta 2015). Toimijuuden edellytykset
eivit ole samanlaiset hervantalaisen maahanmuuttajaperheen pojalle kuin
eiralaisen diplomaattiperheen tytolle, vaikkei yhteiskuntamme tillais-
ten rajojen olemassaoloa julkilausutusti tuekaan (esim. Harinen 2012).
Toimijuus onkin aina niin fyysisesti kuin sosiaalisesti paikantunutta eli
yhteydessi tilallisiin, rakenteellisiin ja institutionaalisiin puitteisiin sekd
yksilon niistdi muodostamaan ymmirrykseen (Evans 2002; 2007; ks.
Aaltonen 2012). Tillaisen paikantuneisuuden voidaan katsoa rajaavan
my6s nuorten toimijuuden havaitsemista, tunnustamista ja tukemista.

Nuorten toimijuuden vastaparina puhutaan yleisesti osattomuudesta
ja syrjaytymisestd (esim. Palola & Hannikainen-Ingman & Karjalainen
2012). Kokemuksellisesti syrjiytyminen merkitsee, ettd nuorella ei ole
vahvan toimijan asemaa eikd hin tunne kuuluvansa joukkoon. Nuoren
asema voi olla tdllainen niin mikro- kuin makrotasolla — osana ryhmii,
yhteis6d tai yhteiskuntaa. Nuoret korostavatkin usein ystivien puutetta
merkittdvimpini syrjdytymistd aiheuttavana seikkana (Myllyniemi 2009;
Aaltonen ym. 2011), mutta myos heikot taloudelliset ja toiminnalliset
resurssit tunnistetaan keskeisiksi toimijuutta rajoittaviksi tekijoiksi (Gret-
schel 2002; Kiilakoski 2007; Tenhunen 2008).

Kun syrjaytymisriskid lahdetddn ehkidisemain tai hyvinvointia edis-
timain kokemuksellisuuden ja sosiaalisen osallisuuden nikokulmasta,
keskeistd on kuulumisen kokemusten tuottaminen ja toimijuuden tu-
keminen. Niin toimijuus nousee olennaiseksi osaksi myénteisen tun-
nistamisen tematiikkaa, silli myonteiselld tunnistamisella tavoitellaan
nimenomaan syrjaytymisen ehkiisemistd ja hyvinvoinnin edistimistd (ks.
kirjan johdantoluku). Keskeistd on nuoren oma kokemus ymmirretyksi,
arvostetuksi ja kuulluksi tulemisesta sekid hinen mahdollisuutensa kokea
olevansa aktiivisesti osallinen omassa elimissdin ja itseddn koskevissa
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asioissa (ks. Houston & Dolan 2008). Toimijuutta itselle tirkeiss asioissa
pidetddn yhtend merkittdvimmistd tekijoistd, joihin elimin mielekkyys
perustuu (Lihteenmaa 2010).

Tunnistamisen teorioiden nikékulmasta toimijuus voi toteutua vain
sellaisissa yhteisoissd ja suhteissa, joissa nuori kokee tulevansa ymmir-
retyksi, arvostetuksi, nihdyksi ja kuulluksi omana itsenddn, ei ulko-
kohtaisten luokitusten perusteella eli esimerkiksi sukupuolensa, ikins,
etnisyytensd, diagnoosinsa tai aiempaan kiyttdytymiseensd perustuvan
aseman edustajana (ks. johdantoluku; myds esim. Juvonen 2013). Till6in
syrjaytymisen ehkiiseminen ei perustu “yksilén ja ympiriston vilisen
hiiriétilan” korjaamiseen (esim. Juhila & Forsberg & Roivainen 2002)
vaan arkiympiristdjen sosiaalisen dynamiikan tarkasteluun ja niissd
toteutuvien toimijuuksien tunnustamiseen ja tukemiseen. Nuoren ko-
kemusta siitd, ettei hin osana yhteisod tai vuorovaikutussuhdetta tule
ymmirretyksi haluamallaan tavalla, voidaankin tarkastella tunnistamisen
ja tunnustamisen kysymykseni.

Toimijuuden tila nuorten kuvaamana

Artikkelissa hyddynnetty aineisto on keritty MAPOLIS (Mapping
children’s politics) -menetelmalld (ks. Stenvall ym. tissi kirjassa). Me-
netelmi noudattaa kriittisen dokumentaarisen etnografian periaatetta,
eli tutkittavien elimismaailmaan perehdytiin jaettujen narratiivien
kautta (Ortner 2002). Haastattelujen pohjana toimi nuorten etukiteen
toteuttama karttatehtdvi. He olivat virittdneet itselleen positiivisessa,
negatiivisessa tai neutraalissa mielessi merkityksellisida paikkoja lihi-
ympiristdn, kotikaupungin, Euroopan ja maailman karttoihin. Virite-
tyt kartat toimivat vapaamuotoisten keskusteluhaastattelujen runkona.
Keskeiseni periaatteena oli, ettd vain nuorten itse karttamerkinnéilldin
esille nostamat asiat otettiin puheeksi. Tarkentavien kysymysten kautta
haastattelut kuitenkin kulkeutuivat hyvin moninaisiin nuorten arkista
elimii ja vuorovaikutusympiristojd koskeviin keskusteluihin. Talla
tavoin rakentuneen, teemoiltaan ja sisillolcddn varsin avoimen tutkimus-
aineiston katson koostuvan "dialogisista narratiiveista’, jotka kuvaavat
kunkin osallistujan subjektiivista kokemusta ja kisitystd heidin eletystd
maailmastaan, mutta ovat samalla tutkimustilanteen vuorovaikutuksessa
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tuotettuja ~osittaisia totuuksia” (Rose 1997; Ortner 2002). Haastattelut
toteutettiin peruskoulun viidettd tai yhdeksittd luokkaa kiyvien 124
oppilaan kanssa tamperelaisessa ja helsinkildisessd yhteniiskoulussa (ai-
neistosta tarkemmin ks. Stenvall ym. tissi kirjassa; myos Stenvall 20135
Korkiamiki & Kallio 2014).

MAPOLIS-menetelmin periaatteiden mukaisesti nuoret siis kuvasivat
melko vapaasti arkeaan ja arkiympiristojadn. Heiltd ei suoraan kysytty
kokemuksia toimijuudesta tai osattomuudesta eikd pyydetty esimerkkejd
niitd kuvaavista tilanteista (vrt. Lihteenmaa 2010, 55). Sen sijaan osana
haastatteluissa rakentuneita narratiiveja tutkimukseen osallistuneet nuoret
tulivat kuvanneeksi useita arjen tilanteita, joissa he niyttdytyvit “toi-
mijoina”. Kuten toimijuutta kisittelevissd tutkimuksissa usein tehdiin
(esim. Hokkanen 2013; Kirves ym. 2010), tulkitsen nuorten toimijuutta
nojautuen Albert Banduran (2001) toimijuuden miiritelmiin: olen
kiinnittdnyt haastattelupuheessa huomiota niihin kohtiin, joissa nuoret
kuvaavat omaa tavoitteellista, ennakoivaa ja reflektoivaa toimintaansa.
Tidmi viljd mairitelmi on jittdnyt tilaa hyvin monenlaisen toimijuuden
havaitsemiselle: aineistosta paikantamani ”toimijuuden episodit” sisil-
tavit kuvauksia niin hiljaisesta ja tiedostamattomasta, jokapaiviisestd ja
arkisesta toimijuudesta kuin erityisiin tilanteisiin liittyvistd, aktiivisesta
ja kuuluvasta oman 4inen esille tuomisesta. Lisnd on kuvauksia seki
olemisen ja toiminnan ehtojen hyviksyvistd myotiilystd ettd niiden
kriittisestd haastamisesta, ja haastatteluissa esiintyy niin yksil6llisid kuin
yhteiséllisidkin toimijuuden muotoja. Jokainen aineistoon kuuluva haas-
tattelu sisilsi jonkinlaisen kuvauksen — ja moni useampia — nuorten edelld
mainituin kriteerein miiritellystd toimijuudesta.

Aineistossa esiintyvid moninaisia toimijuuden kuvauksia olen tarkas-
tellut toimijuudelle kussakin episodissa rakentuvan tilan nikékulmasta.
"Tilalla” en tdssd yhteydessd viittaa tilaan fyysisessd tai materiaalisessa
mielessd enkd myoskiin sosiaalisessa vuorovaikutuksessa rakentuvana
kokemuksellisena paikkana, kuten yhteiskunnallisessa nuorisotutki-
muksessa yleisesti on tapana (vrt. esim. Tolonen 2001; Ollila 2008;
Kiilakoski ym. 2011). Puhun toimijuuden tilasta pikemminkin kuvain-
nollisessa merkityksessd, “asiantilana” samaan tapaan kuin voisimme
puhua esimerkiksi ilmaston tai ympiriston tilasta, lasten hyvinvoinnin
tai pahoinvoinnin tilasta tai siitd, miki on nuoruuden tila eliminkaarta
koskevissa diskursseissa. Kyse on eriasteisten asioiden tai toimintojen
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suhteesta toisiinsa nihden eli tissi tapauksessa siitd, onko nuorten oma-
ehroiselle toimijuudelle #7/aa aikuisten ja nuorten vilisissi kohtaamisissa.
Artikkelissani nuorten toimijuuden tila merkitsee siis tilanteittain raken-
tuvaa abstraktia “olosuhdetta”, joka muotoutuu sosiaalisesti aikuisten
ja nuorten vilisissi kohtaamisissa ja jota rakenteelliset, kulttuuriset,
vuorovaikutukselliset sekd yksiloihin liittyvit tekijit ja ehdot madrittdvit
(vrt. Kivijdrvi 2015). T4llainen nuorten toimijuudelle rakentuva tila voi
joko tunnistaa nuorten toimijuuden tai olla tunnistamatta sitd, tukea
tai vaientaa, vahvistaa tai heikentii siti.

Erilaista toimijuuden tilaa rakentuu niin perhesuhteissa, koulussa,
harrastuksissa, organisoidussa vaikuttamistoiminnassa kuin nuorten
omachtoisen toiminnan ja vertaissuhteiden kautta. Aineistossa esiinty-
vien toimijuutta ilmentdvien kuvausten tarkastelu paljasti, ettd nuorten
ja aikuisten viliset toimijuuden méirittelyn tilat ja tilanteet voivat liittyd
lahes mihin tahansa kotitoihin osallistumisesta ulkomaille muuttoon, is-
tumapaikan valinnasta koulun keskeyttimiseen ja hiljaisesta vastarinnasta
mielenosoitukseen osallistumiseen. Niiden toimijuusepisodien analyysissa
olen kiinnittinyt huomiota aikuisille nuorten kuvauksissa rakentuvaan
rooliin ja sen osuuteen nuorten toimijuuden muotoutumisessa. Aineisto-
lahtoisen sisillonanalyyttisen ldhiluvun (vrt. Tuomi & Sarajirvi 2002)
avulla olen luokitellut haastatteluissa esiintyvit toimijuusepisodit sen
mukaan, milld tavoin aikuiset ovat nikyvisti tai piiloisesti lisnd nuorten
kuvatessa tapahtumia, toimintoja, tilanteita ja ympiristoji, joissa heitd
voidaan tarkastella toimijoina. Millaisia ehtoja, edellytyksid ja mahdolli-
suuksia aikuisten ldsniolo ja toiminta nuorten toimijuudelle tuottaa, ja
millainen toimijuus niiden ehtojen nojalla mahdollistuu?”

15 Analyysiani ja tulkintojani luettaessa ja niistd paatelmia tehtdessa on pidet-
tava mielessa, etteivat nuoret ole kertomuksissaan laheskaan aina ottaneet
suoraan kantaa aikuisten toimintaan. Usein aikuisten toiminta tulee nuorten
kuvauksissa esiin “rivien vélissa”, heiddn omaa toimintaansa implisiittisesti
taustoittavana olosuhteena. "Aikuisten ldsndolon nuorten toimijuudelle
tuottama tila” on siis tutkijan analyyttisen luennan tulosta pikemmin kuin
aikuisten roolia suorasanaisesti koskevien kommenttien jasentamista. (Vrt.
Ldhteenmaa 2010.)
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Kuten seuraavan analyysiosion aineistoesimerkeistd ilmenee,luokitteluni
on vilja: kuhunkin kategoriaan mahtuu hyvin erilaisia nuorten toimi-
juuden muotoja ja ulottuvuuksia. Téllainen tiivistivi kategorisointi on
viistimittd merkinnyt niin nuorten toimijuuden kuin aikuisten ldsni-
olon tapojen ja niiden tuottamien olosuhteiden yksinkertaistamista.
Katson luokitteluni kuitenkin pddpiirteissddn kattavan ne toimijuuden
tukemisen, sivuuttamisen ja vidrintulkitsemisen muodot, joita tutkimuk-
seemme osallistuneet nuoret kuvasivat. Aineistosta niin pelkistimieni
toimijuuden tilojen tulkitsen kertovan siitd, kuinka nuoret kokevat
aikuisten roolin arkisen toimijuutensa toteutumisessa; aikuisten erilai-
sista tavoista tiedostaen tai tiedostamattaan ehdollistaa tai mahdollistaa
nuorten toimijuutta.

Toimijuutta tukevia ja haittaavia tiloja

Tutkimukseemme osallistuneiden nuorten arkielimin ja arkiympiristjen
kuvaukset sisilsivit kertomuksia seki vahvasta toimijuudesta ettd sen puut-
teesta. Nuoret kertoivat niin keskiniisesti toiminnastaan, osallisuudestaan
aikuistoimijoiden maailmaan kuin omasta roolistaan aloitteentekijoina.
Toimijuusepisodien yhdessi ddripaissd on tilanteita, joissa aikuiset jdi-
vit nuorten toiminnan kohteiksi, esimerkiksi nuorten kontrolloidessa
perheidensi vilisid ystivyyssuhteita tai hallitessa oppituntitilaa koulussa.
Toisesta ddripadstd 16ytyy kuvauksia, joissa nuorten toimijuuden mah-
dollisuudet niyttdytyvit varsin kapeina. Téllaisia ovat esimerkiksi oma-
kohtaiset kokemukset kiusatuksi tulemisesta tai tilanteet, joissa aikuiset
neuvottelematta miiridvit nuoren harrastuksesta tai luokkaretkipaikasta.
Niissikdan kuvauksissa nuoret eivit kuitenkaan asemoidu aikuisten toi-
minnan passiivisiksi tai tahdottomiksi kohteiksi, silld heidin tietoisuutensa
vaikutusmahdollisuuksiensa puutteesta on ilmeinen.

Adripiiden vililed 16ytyy lukuisia tilanteita, joissa nuorten toimijuu-
den mahdollisuudet ilmenevit eri tavoin. Nami aikuisten toiminnallaan
(tai toimimattomuudellaan) nuorille tuottamat asemat olen luokitellut
aikuisvapaisiin, sivuuttaviin, velvoittaviin, osallistaviin ja jaettuihin toi-
mijuuden tiloihin. Niistd aikuisvapaat, osallistavat ja jaetut toimijuuden
tilat ovat sellaisia, joissa aikuisen toiminta tai toimimattomuus on nuoria
tunnustavaa ja tukevaa. Sivuuttavat ja velvoittavat toimijuuden tilat sen
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sijaan tunnistavat nuoret virheellisesti tai eivit lainkaan. Oman luokkansa
muodostavat tilanteet, joissa nuorten keskinidinen yhreisollinen toimijuus
hy6tyy aikuisten tarjoamasta aktiivisesta tuesta — tai aktiivisesta puuttumat-
tomuudesta, joka myds voi olla osa mydnteisen tunnistamisen prosessia.

Aikuisvapaa toimijuuden tila

Monet aineistossamme esiintyvistd toimijuusepisodeista ovat sellaisia,
joissa aikuisten mahdollisuudet tukea nuorten toimijuutta ovat varsin
vihiiset. Tillaista toimijuutta, joka ei aina edes tule aikuisten tietoon,
ilmenee erityisesti nuorten vertaisryhmiin kiinnittyvissa kuvauksissa (vrt.
Hoikkala & Paju 2013; Kulmalainen 2015). Nuoret kertovat esimerkiksi ko-
kemastaan osallisuudesta tietokonepeliyhteisoiss, joissa seki yksilollinen
ettd ryhmitoiminta voi olla varsin tavoitehakuista (esim. Matias T's'; ks.
myds Stenvall ym. tdssd kirjassa). Myos tilanteet, joissa nuori on onnis-
tunut tukemaan avuntarpeessa olevaa ystivdinsi, ndyttivit vahvistavan
toimijuuden tunnetta (esim. Heidi N9). Nuoret voivatkin olla keskendin
tunnustettuja toimijoita osana varsin arkisia ja tavanomaisia puuhiaan:

Haastattelija: No sit si sanoit et te suunnittelette jotain bileiti ni
minkilaisia?

Noora (T5): No sellasii et me menndidin jolleki yiks ja sit me kéiyddidn
saunas ja siddetidn jotain ja valvotaan ja pelataan [...] et [etukiteen
suunnitellaan] kenelle me menndidn ja millon se on ja onkse yokyli
vai onkse niinku vaan silleen péivin kestivi [...].

Haastattelija: Onkse siis niin et sit ku te ootte tuolla Aadan luona ni
sit siel ei 00 ketiiin aikuisia?

Noora: No aina vilil siel kyl on, mut esim nytki ku me mennddn
Aadalle ni ne libtee...

Haastattelija: Joo, mut te saatte olla sen illan sit iban keskendnne sielli?
Noora: Joo. [...] Se on tosi hauskaa, et sit saa tehi niinku tavallaan
mitd tahansa silleen ku on suunnitellu, me suunnitellaan aina niinku

16 Lainausten yhteydessa olevat kirjain- ja numerokoodit viittaavat haastattelun
toteutuspaikkaan ja haastateltavan luokka-asteeseen.
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tosi hyvin ja pienitarkkasesti ne kaikki asiat ja sit me ei kumminkaan
tehd kaikkee miti me ollaan suunniteltu, ku aika ei riitd tai joku muu
on hauskempaa tai jotain sellasta.

Monesti nuorten keskindinen toimijuus edellyttdd "aikuisvapaata” tilaa
pikemmin kuin aikuisten suoraa tukea tai puuttumista. Aikuiset voivat
mahdollistaa tillaisen itsendisen toimijuuden konkreettisesti viistymalld,
kuten Aadan vanhemmat ylldolevassa esimerkiss, tai vain pysymalld syr-
jassa tilanteista, joissa nuorten kesken miiritelty toiminta, roolit ja asemat
ovat tasapuolisia, kunnioittavia ja toimivia. T4llsin aikuisten toiminnan
voidaan ajatella tunnistavan my6nteisesti nuorten vertaissuhteet ja siten
tukevan heidin omachtoista toimijuuttaan.

Vastaavaa viistyvid ja mahdollistavaa aikuisten olemassaoloa ja nuor-
ten keskindisti tilaa kuvaavat aineistossamme episodit, joissa nuorilla on
mahdollisuus valita, selvidvitkd he tilanteesta keskendin vai tarvitsevatko
aikuisen tukea:

Haastattelija: No miti si sitte niinku tekisit jos vaikka siel harrastukses
tai koulussa joku toimis tosi epireilusti pitkidin, ni luuleksi et si
tekisit...

Essi (T9): No mul on ollu vihi sellast juttuu tota harrastukses,
entisen parin kanssa tuli vihin jotain riitaa, ja sit se rupes kohtelee
mua tosi ikivdisti, ja sit md sanoin sille siiti ihan vaan et mikd
sulla on, etti md en oo tehny sulle mitiin. Ja sit sen jilkeen se on
lopettanu sen, ku se tajus et se oli ihan turhaa. Ja sitte koulussa jos
tulee jotain ikividi kommenttia ni yleensd siit pédsee eroon vaan
vastaamalla samalla tavalla ja sitte kobtelemalla ihan samalla tavalla
ku aikasemmin [...] tai sit jos on jotain sellasii juttuja jotka jatkuu
pidempiiiin tai jotain toista kiusataan ni sit voi mennd puhuu jolleki
opettajalle tai tillasta.

Nuorten vertaisryhmien sisdénpiin kiddntynyt” toimijuus, jota ei ole
suunnattu aikuisyleisélle, toteutuu siis monesti ilman aikuisten tukea ja
puuttumista. Aikuisten herkkyys lukea nuorten keskiniisid vuorovaikutus-
tilanteita onkin osa nuorten mydnteisen tunnistamisen prosessia. On
kuitenkin tilanteita, joissa aikuisten valppautta ja tarkkanikoisyyttd
tarvitaan joko kontrolloimaan tai vahvistamaan nuorten keskinisti ole-
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mista ja toimintaa. Nuorten nienniisesti tarkoituksettoman toiminnan
tunnistaminen auttaakin havaitsemaan toiminnan paimairit myos silloin,
kun itse toiminta on aikuisten silmissd kielteistd (ks. Kallio ym. 2013;
Korkiamiki 2013). Esimerkiksi nuorten protestoidessa koulualueen rajoja
vastaan ylittimalld ne salaa (Juhani N9) tai "sekoillessa” asuinalueellaan
vahvistaakseen ryhmiin ja paikkaan kuulumisen kokemusta (Ilona T's)
aikuinen voi tarjota tukea pohtimalla nuorten kanssa vaihtoehtoisia
keinoja viestin vilittimiseen.

Toimijuuden sivuuttava fila

Tutkimukseemme osallistuneiden nuorten haastattelut sisilsivit useita
kuvauksia tilanteista, joissa aikuiset joko tietoisesti tai tiedostamattaan
ohittavat nuorten tukemisen mahdollisuudet tai joissa he omalla toi-
minnallaan haittaavat nuorten toimijuuden toteutumista. Esimerkiksi
kouluyhteisdssi kiusatuksi tullut Samu olisi kaivannut opettajilta tukea
ja vaihtoehtoisia toimintastrategioita pyrkimyksessdin vaikuttaa hineen
kohdistuvaan kiusaamiseen:

Samu (T9): Joku piivi mi lihin kesken péivin koulusta kiusauksen
takia [...]. Ja seurauksena olen myos harkinnu itsemurhaa.
Haastattelija: Pystyt si niinku, tiesiks kukaan siiti koulussa?

Samu: Opettajat kaikki ja vanhemmat ja...

Haastattelija: Mut sille ei niinku...

Samu: Fi.

Haastattelija: Miki siind...

Samu: No ei ne osannu niinku tehd sille mitiin. Tai ala-asteella se
pystyttiin hetkellisesti lopettaa mut sit se taas jatku [....]. Et kyl se ois ollu
[frksuin tapa miti tehi nii lyoddi turpaan niitd siind kiusaustilanteessa
[...].

Haastattelija: No miten sun kotona siihen subtauduttiin, oliks se
niinku...

Samu: Vakavasti.

Haastattelija: Joo, yrittiks ne tehi asialle jotain?

Samu: Yritettiin, ja monta iltaa oltiin keskustelemassa koululla asiasta,
mut sitd ei vaan saatu loppumaan.
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Samun kuvaamat toimintastrategiat — lintsaus, itsemurha, tappelu — eivit
vaikuta aikuisen silmin rakentavilta. Hinen omasta nikokulmastaan ne
niyttdytyvit kuitenkin jirkevind keinoina ottaa haltuun hinelle rakentu-
nut kiusatun asema; muita mahdollisuuksia toimijuuteen ei tunnu olevan
tarjolla. Aikuisten yritykset korjata tilanne eivit toimineet, ja aikuisten
toimiessa Samu kokee oman asemansa passiiviseksi. Kuten hin muualla
haastattelussa asian ilmaisee: "no ei siind itelld ollu paljon sanomista.”
Kiusaamistilanteita kuvatessaan Samu sen sijaan ilmentéi tavoitteellista
ja ennakoivaa toimintaa. Koulusta pois jidgminen oli Samulle toimiva
ja ymmarrettdvd ratkaisu kiusaamisen vilttdmiseksi. Tappelemalla ja
riitelemalld Samu halusi irtautua ikdtoveriryhmisti, ei ystivystyd heidin
kanssaan, kuten aikuiset Samun mukaan odottivat. Hyvii tarkoittava avun
antaminen ja pojan puolesta toimiminen sivuuttivat siten hinen omat
nikemyksensi siitd, millaista asemaa hin vertaisyhteisdssddn tavoitteli ja
miten hin niki sen saavuttamisen mahdolliseksi (vrt. Turtiainen 2011).
Samun tukeminen olisi saattanut onnistua huomattavasti paremmin, jos
aikuiset olisivat ulkokohtaisten ja tavanomaisten ratkaisuyritysten sijaan
tunnistaneet Samun kiusaamistilanteiden toimijana.

Toisenlaisesta nuorten toimijuuden sivuuttamisesta on kyse silloin,
kun heidin osallisuutensa huomioiminen on nienniisti tai keinotekois-
ta. Esimerkiksi vanhempien kannustaessa nuorta harrastuksessa, joka ei
ole nuoren oman valinnan mukainen, nuoren aktiivinen toimiminen
(harrastaminen) saa arvostusta, mutta samalla hinen toimijuutensa
(harrastamisesta pddttiminen) vaiennetaan (esim. Jenna T9). Vastaavien
tilanteiden kuvauksia [6ytyy aineistostamme useita. Yhdeksisluokkalainen
Tiia kuvaa oppilaskuntatoiminnan ulkoaohjautuvuutta seuraavasti:

Haastattelija: No kerro vihin siiti oppilaskuntatyosti et miti se on.
Tiia (T9): Eipdi se, sielli istutaan ja ehdotellaan ja vihin, nyt ollaan
puitu oikeestaan niinku sitd etti mitd tehdidn tind lukuvuonna
[-..]. Eisielld hirveesti kiydi niiti [oppilailta tulleita] ehdotuksia
oikeestaan, lihinnd kéyddidn niiti asioita mitd silld pubeenjobtajalla
on kéytivind.

Haastattelija: Just. Minkd tyyppisii ne pubeenjohtajan asiat on, miti
silti tulee?

Tiia: Lihiaikoina olevat tapahtumat niinku koulussa ja ylipddtinsi
Helsingin kaupungilla olevat [...].
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Haastattelija: Joo et niiti mitkd tulee niinku sielti koulun ulkopuolelta?
1¢ tavallaan niinku kdisittelette niitdi ja viette niistd sitte tietoa luokkiin?
Tiia: Joo. Jos jii aikaa ni kéiydddn sitten niiti ehdotuksia.

Haastattelussa Tiia kertoo, kuinka oppilaskunnan jisenet kerdavit luokka-
tovereiltaan ehdotuksia oppilaskunnan hallituksen kasiteltdviksi. Eh-
dotusten tuottamista pidetddn kouluyhteisossd osoituksena aktiivisesta
ja odotusten mukaisesta toimijuudesta, mutta kiytinnossi oppilaiden
tekemit ehdotukset ohitetetaan “tirkedmpien”, aikuisldhtdisten asioiden
vallatessa foorumin. Téllaista nuorten potentiaalisen toimijuuden miti-
tointid voidaan pitdd esimerkkind niistd arkisista tunnistamattomuuden
ja tunnustamattomuuden tilanteista, joissa aikuiset olettavat toimivansa
nuoren parhaaksi (vrt. Juvonen 2015, 34-35). Vaikka oppilaskuntatoimin-
nan tarkoituksena on tarjota nuorille vaikuttamiskanavia, sen olemassaolo
ei automaattisesti takaa toimijuuden tunnetta edes Tiian kaltaisille toi-
mintaan aktiivisesti osallistuville nuorille. Tillaiset nuorten oman roolin
sivuuttavat toimintatavat pikemmin estdvit toimijuutta toteutumasta
kuin tukevat sitd.

Velvoittavan toimijuuden tila

Useat nuorten haastatteluissa jakamat toimijuuden kuvaukset liittyvit
tilanteisiin, joissa he nikevit itsensi aktiivisena tekijini ja tilanteen hallit-
sijana ja joihin heilld mielestddn on valtaa. Kuvausten laajempi tarkastelu
kuitenkin osoittaa, etteivit nuoret niissi tilanteissa ole aina itse hankkiu-
tuneet aktiiviseen asemaan, vaan se on saatettu tuottaa heille ulkoapiin.

Laura (T9): Mamma ja mun pikkusisko Emmi ei tuu yhtidn toimeen
[...] niil ottaa ihan heti yhteen ja mdi oon ihan helisemissi ku ne
tappelee koko ajan. |...]

Haastattelija: No miten ne on ratkastu tai miten ne niinku selviid?
Laura: No se mence nii ettii ne on hetken vihasii ja sit ne joko leppyy,
tai jos ne ei lepy ni sit mun pitid selvitelld sitd tilannetta. Koska yleensd
sillon ku me ollaan kolmistaan ni vanhemmat on jossain reissus ja
mamma on tullu kattoo meitd, ni sit mun pitid vihdi niinku ratkasta
se tilanne [...].
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Haastattelija: Joo, no miten sd sit yritiit ratkasta siti tilannetta?
Laura: No jos ne on siind tilantees et ne ei pubu toisilleen, ni sit md
tietysti niinku yritin saada ne puhumaan toisilleen. Ja niinku et, et jos
on jotain akuuttia asiaa ni niitten pitid puhua toisilleen tai muuten
tist ei tuu yhtidn mitidn. Ja sit ma ain vilil sanon mun mielipiteen
et miten niitten pitdis nyt toimia, ja sit vilil ne noudattaa siti ja
vilil ne pyytii anteeks toisiltaan mut vilil ne sit taas moksottia, et
on se vihi vaikeet.

Esimerkissi Laura kuvaa itsensd yhtidiltd henkiloni, joka toimii ta-
voitteellisesti ja monesti saakin toiminnallaan aikaan haluamansa vai-
kutuksen. Toisaalta hin ei nie tilanteessa vaihtoehtoisia toiminnan
tai toimimattomuuden mahdollisuuksia. Mamman ja siskon vilisen
riidan selvittiminen on positio, johon hinet on velvoitettu — vaikkei
suorasanaisesti kenenkdin muun taholta niin hinen itsensi kokemana
velvollisuutena. Tutkimukseemme osallistuneet nuoret joutuivat vastaa-
viin erimielisyyksien selvittelijan ja vilikitend toimijan asemiin myds
esimerkiksi koulun vertaisryhmissd ja vanhempien riidellessd. Naissd
tilanteissa nuorta ei ndytetd tunnistettavan yksilond, joka saattaa kaivata
tukea, apua ja keskustelukumppania hahmottaakseen ja kisitellikseen
arjessa vastaan tulevia tilanteita. Kun nuorilta odotetaan itsendisti toi-
mintaa, heidin tavanomaiset huolenpidon tarpeensa saattavatkin jaadi
aikuisilta (myonteisesti) tunnistamatta. T4lloin kyse ei ole nuoren oman
toimijuuden tukemisesta, silld toimijuus sisiltid mahdollisuuden valita
myos toisin (ks. Honkasalo 2011, 32-34).

Velvoittavaa toimijuutta luokittelussani edustavat my®6s tilanteet, joissa
nuori toimii aikuisten (kulttuuristen ja yhteiskunnallisten) odotusten
mubkaisesti. Tyypillisin nuoria velvoittava toimijuuden tila on koulu, joka
jo oppivelvollisuuden my6ti velvoittaa nuoret osallistumaan. Aineistosta
paikantamieni nuorten omaa kokemusta edustavien toimijuusepisodien
joukossa koulu tuli kuitenkin varsin harvoin esille velvoittavassa mie-
lessi'”. Hyvi esimerkki velvoittavasta toimijuuden tilasta on sen sijaan

17 Tama saattaa johtua siita, etteivat toimijuuden kuvaukset ulotu kouluun
oppimisympadristona yhta lailla kuin vapaa-ajan tilanteisiin tai koulun epa-
muodolliseen tilaan (vertaissuhteisiin, valitunteihin, kerhotoimintaan jne.),
jossa nuorten omaehtoiselle ja reflektiiviselle toiminnalle on vapaammat
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harrastaminen, kuten osion II tutkimusartikkelissa (Stenvall ym., s. s0—52)
osoitetaan. Jotkut tutkimuksemme osallistujista kokivat, ettd heidin
pitidisi harrastaa aktiivisemmin, silld he olivat oppineet, ettd on “vddrin”
olla osallistumatta jirjestdytyneeseen harrastustoimintaan (esim. Pinja
Ts). Nuoret my6s esimerkiksi tapasivat sukulaisiaan (esim. Jonna T9)
ja osoittivat kiinnostusta yhteiskunnallisia asioita kohtaan (esim. Tuuli
No) yhtdiltd tiedostaen toimintansa vapaavalintaisuuden, toisaalta koska
niin heidin mielestian “kuuluu tehda”. Haastava kysymys myonteisen
tunnistamisen nikokulmasta onkin, miten tukea nuorten toimijuutta
aktiivisina ja “oikein toimivina” yhteisdjensi jasenind tuottamatta heille
velvoittavia ja heidin omaa kokemustaan vihittelevii asemia.

Osallistava toimijuuden fila

Toimijuuteen kuuluu kokemus oman elimin hallinnasta eli siité, ettd voi
omalla toiminnallaan vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin. Nuorten arjen
ajatellaan usein rakentuvan mielekkézksi juuri timénlaisten osallisuuden
ja osallistumisen kokemusten kautta. Nuoret eldvit kuitenkin maailmassa,
jossa aikuiset pitkilti maarittelevit heiddn eliminsi ajalliset, tilalliset ja
sosiaaliset reunachdot. Niissi aikuisten tuottamissa valmiissa rakenteissa
osallisuuden ja toimijuuden kokemusten saaminen ei ole itsestddn selvid
(esim. Gordon 2005; Evans 2007). Siksi niiden tukeminen vaatii aikuisilta
erityistdi huomioimista.

Tutkimukseemme osallistuneet viides- ja yhdeksisluokkalaiset kuva-
sivat useita tilanteita, joissa he saivat padttdd tai pddsivit vaikuttamaan
paitoksentekoon asioissa, joista aikuiset tyypillisesti ovat vastuussa. Tal-
laista toimijuutta ilmeni esimerkiksi rahankéyttoon liittyen (Emilia T'9)
sekd koskien nuoren paitostd lopettaa menestyksekis kilpaurheilu-ura
aikuisten vastustelusta huolimatta (Neea N9). Erityisen voimauttavia
varsinkin nuoremmille tutkimuksemme osallistujille tuntuivat olevan
tilanteet, joissa aikuiset tunnustivat heidin mahdollisuutensa pirjitd,
luottivat heihin ja antoivat heidin kokeilla siipidan”:

mahdollisuudet kuin tarkoin sddannellyssa oppituntitilassa (ks. esim. Lahelma
& Gordon 2002; Riitaoja 2013; Hoikkala & Paju 2013).
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Aada (T5): Se oli niinku neljin piivin sellane yoleiri, meil oli sellaset
niinku omat pienet mokit siel mis me oltiin niinku viiden hengen
huoneis [....] ja sit se oli sellast, et sai koko ajan vihin niinku huolehtii
itte sillai, et millon pitii lihtee ja, sit sillai.

Haastattelija: Okei. Asuitteks te ihan keskendnne sit niissi, et siel ei
ollu ketéid aikuista siel mokisséi?

Aada: Ei ollu. Et me oltiin sillai et meit oli niinku kolme meijin
seurast ja sit kaks muust seurast.

Haastattelija: No miten kaikki onnistu?

Aada: Mm no, hyvin sillai niinku, ei siel ollu mitiin ongelmia,
se oli tosi mukavaa. [...] Se oli sellane et, niinku, emmi tiedi, ku
vanhemmat ei ees ollu siel mukana nii sit se tuntu sellaselt niinku
vihi itsendisemmalt ja sellaselr.

Aadan kokemus itseniisestd pirjadmisestd eroaa aiemmin kuvatusta
velvoittavasta toimijuudesta. Velvoittavan toimijuuden tilanteissa nuoret
vastuutettiin toimimaan itseniisesti tilanteissa, joissa he olisivat tarvinneet
aikuisen tukea tai joista heidin ei ikinsi, kykyjensi tai asemansa puolesta
olisi kuulunut kantaa vastuuta. Aadan kuvaus puolestaan kertoo tilan-
teesta, jossa hin koki saaneensa sopivasti vastuuta. On kuitenkin tirkedd
huomata, ettd vastuun ja osallistumisen mairin tai luonteen sopivuudessa
on kyse yksil6llisestd kokemuksesta: jollekin toiselle viidesluokkalaiselle
yopyminen ilman vanhempia olisi saattanut merkitd velvoittavaa toi-
mijuuden tilaa. Yksilokohtaisen toimijuuden tukeminen edellyttdikin
nuoreen tutustumista ja hinen yksil6llisten piirteidensi tunnustamista,
kuten kirjan aiemmissa artikkeleissa (Stenvall ym.; Kallio) on tullut esille
(ks. my6s johdantoluku).

Nuorten toimijuuden tukeminen osallistamalla voi toteutua myos
tarjoamalla heille tilaa toimia haluamallaan tavalla omien tavoitteidensa
saavuttamiseksi:

Eveliina (T9): Sit Slovakiassa kéytiin [...] siis se oli sellane juttu et
me ite kerittiin rabat siti matkaa varten ja sit me lihettiin sinne.
Me keriittiin jonku vuoden ajan rahaa kaikil erilaisilla tavoilla, me
leivottiin ja kdytiin myymdssi niiti ja kaikkee tillasta, pidettiin
diskoja ja silleen, ja sit me libettiin sinne [...].
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Haastattelija: Joo. Kuka sen niinku jirjesti, te ite keksitte etti teette
tillasen mut miten se niinku...

Eveliina: No nuorisotalo niinku jirjesti sen, joku pdiboss, et me
pidstidn sinne, se on niinku jokavuotinen vissiin [kansainvilinen
nuorisoleiri], et jotkut maat menee silleen [... ]. Mut me ollaan niinku
Jjérjestetty, me nuoret ollaan jirjestetty kaikki et me saadaan ne rahat
sinne. Ja et me péidistiin sinne.

Eveliinan kuvauksessa osa toiminnan mielekkyydestd perustuu vertais-
ryhmissd toimimiseen. Kyseessd on hyvi esimerkki siitd, miten aikuiset
voivat tunnistaa nuorille merkitykselliset yhteisolliset sidokset (kolmen
matkalle lihteneen tyton keskindinen ystivyys) ja jaetut kiinnostuksen
kohteet (kansainvilisyys ja matkustaminen). Nuorten ystivyyden mer-
kityksen ja sen tuottamien voimavarojen tunnustaminen tarjosi mahdol-
lisuuksia tukea heiddn keskinidistd toimintaansa, osoittaa luottamusta ja
arvostusta ja samalla osallistaa heitd yhteiskunnallisesti ja kulttuurisesti
arvostettuun toimintaan (vrt. Gretschel 2002).

Jaetun toimijuuden tila

Useat aineistossa esiintyneistd toimijuusepisodeista olivat sellaisia, joissa
nuoret ottivat toiminnallaan kantaa aikuisten heille asettamiin rajoihin
tai heille tuotettuihin asemiin (vrt. esim. Raitakari 2004; Honkasalo
2011). Tillaiseen toimijuuteen aikuiset saattoivat nuorten kuvausten
mukaan suhtautua joko vihitellen ja drtyen tai kannustaen ja mukaan
ottaen. Melko tavallisia aineistossamme olivat kuvaukset positiivisiksi
mielletyistd tilanteista, joissa nuoria koskevista asioista keskusteltiin ja
niistd paitettiin yhdessd neuvotellen. Tillaista dialogista yhteistyotd seki
nuorten toimijoiden kesken ettd nuorten ja aikuisten vililld ilmeni niin
perheessd, koululuokassa, harrastusryhmissd kuin kaveriporukassakin.
Niissi episodeissa toimijuus perustui jacttuihin tavoitteisiin sekd yhteiseen
suunnitteluun ja piitdksentekoon.

Henrik (T9): No mun isi [...] se on kattonu jos se loytis jotain,

parempipalkkasta [tyoti ulkomailta] [...]. Viimeaikasin idea tais olla

ettd Eteli-Amerikka, niin mua ei nytte just innosta koska tihtidn sinne
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[erityis]lukioon nii mi niinku sain luvan siini keskustelun aikana
ettd voisin jaddi tinne yksinkin asumaan. [...] Halunnu niinku
itsendistyy vihd enemmdin.

Haastattelija: Miten oot si sit miettiny siti yhtidin pidemmiille ettii
missd sd sit asuisit tai...

Henrik: Mun mummo asuu niinku tien toisessa pidssi [...]. Nii sitd
ylikertaa md oon kunnostanu mun isin kanssa, et periaatteessa sinne
vois muuttaa sitte |[...].

Haastattelija: No mites sitte teidin diti on siiti mielti ettdi si jiisit
ittekseen tinne?

Henrik: Noo se ei oikeestaan oo sanonu siihen hirveesti vieli mitéin
mut, nyt sit ku sano et voisin sielld mummon ylikerrassa asua...
Haastattelija: No miti si luulet ettii onks se mahollista sun ditin
puolelta ettii si jaisit tinne, vai kiyks siind nii ettd sun diti sanoo
ettdi ei se kiy?

Henrik: No ma epdilen, etti mun diti ei olis niin hirveen innoissaan
asiasta, mut kyl se varmaan kévis sille lopulta, et md saan jiidi tinne.
Koska kuitenki se on mun niinku opinnot, jotka vetiii mut Suomeen,
pitdd sit tidlld.

15-vuotiaan Henrikin kuvaamassa tilanteessa perhe sitoutuu yhdessi loyti-
miin ratkaisun, joka tyydyttid kaikkia ja mahdollistaa Henrikille tirkein
Suomeen jddmisen muun perheen muuttaessa isin ty6n perissi ulkomaille.
Tilannetta leimaa jaettu vastuunkanto: vaikka pddt6s Suomeen jaamisestd
on Henrikin — hin voisi valita my6s toisin — vanhemmat tukevat hinen
valintaansa ja ottavat osavastuun ratkaisusta. Molemmilla osapuolilla, niin
aikuisilla kuin nuorella, on omat roolinsa, joita tarvitaan yhteisen tavoitteen
saavuttamiseksi. Téllaista jaettua toimijuutta leimaa mydnteinen tunnista-
minen: aikuisten kyky lukea tilannetta nuoren nikékulmasta, mukautua
hinen preferensseihinsi sekd kunnioittaa nuorta oman eliminkulkunsa
rakentajana ja tilanteensa asiantuntijana (ks. Stenvall ym. tissd kirjassa).

Henrikin kuvaamassa tilanteessa on kysymys “isosta” asiasta: asumisesta
lukioikdiseni eri maassa kuin muu perhe. Vastaavanlaisesta neuvottelevaan
vastavuoroisuuteen perustuvasta toimijuudesta on kuitenkin kyse my6s
monissa ”pienemmissi asioissa”: Essin (T9) ei tarvitse joka kerta erikseen
pyytdd lupaa ldhistolld asuvan kaverin luo matkustamiseen, Amandan
(T9) elokuviin tai ostoksille menemiseen eiki Teemun (T9) hieman
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my6hempiin ulkona olemiseen. Myds neuvottelut lomamatkan kohteesta
(Aino T9), kavereiden tulosta mukaan mokille (liro Ns), vanhempien
poissaolosta kotibileiden aikana (Erika N) ja didinkielen esseen viimeisen
palautuspiivin siirtimisesti myohemmiksi (Tiia T9) ovat esimerkkejd
arkisesta jaetun toimijuuden tilasta aineistossamme.

Nuorten yhteisdllisen toimijuuden tilat

Toimijuudesta puhuttaessa korostetaan usein ihmisten kyky vastata luo-
vasti sosiaalisiin pakotteisiin tai muuttaa epityydyttivid elinolosuhteitaan
(ks. Layder 2006). Tavallisesti tillainen kollektiivisen toimijuuden niko-
kulma yhdistetddn sorrettuina tai muuten ddrimmdisissd oloissa eldvien
ihmisten mahdollisuuksiin toimia yhdessi elimintilanteensa korjaamiseksi
(esim. Mizen & Ofusu-Kusi 2013). Yhteis6llistd toimijuutta esiintyy kui-
tenkin my®os “tavallisten” ja hyviosaisten suomalaisnuorten keskuudessa.
Esimerkiksi koululuokkien epitasa-arvoinen kohtelu, jota Kirsi Pauliina
Kallio kuvasi omassa artikkelissaan (s. 104—105), tiedostettiin ja kisiteltiin
nuorten yhteistoiminnan avulla:

Eveliina (T9): Meijin luokassa on se tietty meininki, ja niinku meil on
silleen et [meidiin luokalla] kaikki ymmdrtii meijin lipit ja tilleen
[...] ja meijin opettajat ei ymmdirri [...]. Et kaikki vibaa meit koska
me ollaan ihan dlyttomdn villi lnokka |[...].

Haastattelija: Miten si luulet et tollasen asian vois niinku selittid
vaikka niille opettajille joille se on vaan aika raskasta se teijin kanssa
oleminen?

Eveliina: Emmi tiid, me ollaan yritetty selittid siti aina, mutta
kukaan ei oikein vedi siti kaaliin [...] et meijin luokalla on ollu se
et, ku kaikki opettajat niinku et “B-luokka siti ja B-luokka titi’,
ja ku me ollaan A-luokka, et “okei fine”, et ei meiti kiinnosta jos
B-luokka on jossain parempi. Niinku B-luokan keskiarvo on oikeesti
varmaan 9,9 jokaisella ja meilli on kaikilla joku ihan sika surkee. Ne
ei niinku, emmi tiid, jotenki vaan tuntuu et meit kuvitellaan et me
ollaan surkeempii, vaik ei me oikeesti olla. [...] Et sielli on niinku,
B-luokalla on poikii jotka on mun hyvii frendei, niinku et me ollaan
koko nuoruus oltu yhessi ja vietetty aikaa, et siel on mun kavereit
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[-..] et nyt me tehdiin, nyt me ollaan suunniteltu et ysi A ja B viettiii
niinku vikan viikon tdiilld yhessd, et me ollaan just suunniteltu et me
tehiin kaikkee...

Usein nuoria motivoi yhteisélliseen toimijuuteen juuri jaettu kokemus
epioikeudenmukaisuudesta. Samassa tilanteessa olevat nuoret jakavat
tilannetta ja asemaansa koskevan kollektiivisen kokemusmaailman, miki
vahvistaa kuulluksi ja ymmarretyksi tulemisen tunnetta. Lisdksi jaetut
kokemukset edistivit osallisuutta ja ryhméin kuulumista, miki voi tukea
seki yksilon ettd kyseisen ryhmin toimijuuden tunnetta. Aineistomme
perusteella nuoret aktivoituvatkin toimimaan yhdessi erityisesti silloin, kun
he luottavat mahdollisuuksiinsa saada aikaan haluttuja tuloksia voimansa
yhdistamilld. Yhteistyossd nuoret pyrkivit esimerkiksi saamaan luvan
juhlien jirjestimiseen, uudistamaan nuorisotalolla jirjestettivdd toimintaa
tai — kuten ylli — korjaamaan opettajien heistd muodostamaa mielipidetti.

Aikuisille nuorten yhdessi oleminen ja toiminta voi niyttiytyd mo-
nin eri tavoin. Nuorten keskindinen toimijuus voi ilmetd kielteisend
esimerkiksi silloin, kun toiminnan piimiirini on aikuisvetoisen so-
siaalisen jdrjestyksen jarkkyminen tai kun nuoret tahtovat kokeilla omia
rajojaan tai vain ”pitdd hauskaa”. Lisiksi on tilanteita, joissa aikuiset
nikevit nuorten mielekkiiksi ja monella tapaa hyodylliseksikin kuvaa-
man yhteistoiminnan yksinomaan mahdollisten haittojen nikokulmasta
(esim. tietokonepelaaminen kansainvalisissd peliyhteisdissd, ks. Stenvall
ym., s. 44). Tutkimuksemme aineistossa enemmistdni ovat kuitenkin
puheenvuorot, joissa kerrottiin aikuisten tukeneen mielellidn nuorten
yhteisollistd toimintaa:

Tiia (T9): Joo siis diti on tosi monta kertaa sanonu et md oon tosi hyvd
kirjottaja, sitte kaverit on kanssa silleen et on niinku samaa mielti et
oon niinku hyvi kirjottaja ja tilleen.

Haastattelija: Oot si kavereille néyttiny niiti teksteji?

Tiia: Joo. Mut suurin osa mun kavereista kans kirjottaa, et sitte on
kans hyvi vertailla, tai vertaa ite sitte et “jaa ndin” [...]. Oikeestaan,
md vaan kirjotan, ja sit lihetin kavereille.

Kuten ylldolevassa esimerkissikin, ryhmin ja sithen kuulumisen tirkeys
tuli esille lihes kaikissa tutkimukseemme osallistuneiden nuorten pu-
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heenvuoroissa. Perheen, suvun ja usein myds muiden aikuisten merkitys
oli ilmeinen, mutta erityisesti haastatteluissa korostui nuorten ikitoveri-
yhteison rooli arjen jisentijini ja mielekkyyden rakentajana. Ystivit ja
kaverit vastasivat osaltaan kuulumisen tarpeeseen, tuottivat sosiaalista ja
emotionaalista tukea sekd muodostivat sen keskeisen ympiriston, jossa
nuoret harjoittelivat toimimista “omilla ehdoillaan” ja keskinidisen so-
siaalisen dynamiikkansa varassa (vrt. Korkiamiki 2013).

Samalla kun osa tdstd nuorten yhteistoiminnasta jii aikuisyleisoltd
piiloon (ks. aikuisvapaa toimijuuden tila), osa tulee aikuistenkin arvioi-
tavaksi. Usein tillaisen yhteisen toiminnan tukeminen on aikuisten
nakokulmasta mielekdstd ja monesti myds melko yksinkertaista. Niin
on esimerkiksi Tiian ylld kuvaaman kirjoittamisharrastuksen tapauksessa.
Tilan ja ajan jirjestiminen, kannustava kommentointi ja nuorelle tirkei-
den toimintojen ja yhteisdjen tunnustaminen ei vaadi aikuiselta erityisii
taitoja tai resursseja vaan ainoastaan luontevaa kiinnostusta ja avointa
suhtautumista nuorelle merkityksellisiin asioihin. Sama kiinnostus ja
avoimuus auttavat aikuisia tunnistamaan ja tunnustamaan my®s sitd yh-
teisollistd toimijuutta, joka ei ole suoralta kideltd avoinna aikuisyleisoille.
Nuorten ryhmissi toteutuvan sosiaalisen tuen, solidaarisuuden, kontrollin
ja luottamuksen tukeminen mahdollistuu tilanteittain.

Yhteenveto ja pohdinta

Tutkimukseemme osallistuneiden 11-16-vuotiaiden nuorten haastatteluista
jaljittimani toimijuuden kuvaukset kertovat paitsi nuorten roolista oman
eliminsi toimijoina, myds aikuisten tavoista olla aktiivisesti tai implisiitti-
semmin lasnd heidin elimissiin. Vaikka nuoret toimivat usein itsendisesti
omissa ryhmissddn, aikuiset ovat aina joko tiedostaen tai tietimittiin
vaikuttamassa heididn toimijuutensa ehtoihin — joko mahdollistajina ja
tukijoina tai sammuttajina ja kontrolloijina. Institutionaaliset kdytinnot
ja perinteiset roolitukset luovat reunachdot aikuisten mahdollisuuksille
tukea nuorten toimijuutta, mutta jossain miirin kyse on aina valinnasta:
olenko aikuisena valmis ja halukas tutustumaan nuorten toimijuuden
konteksteihin, tunnustamaan heille merkityksellisen toimijuuden ele-
mentteji ja tukemaan nuorten toimijuutta joko apua aktiivisesti tarjoten
tai hiljaisesti sivuun viistyen?
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Kuten jo artikkelini aluksi totesin, nuorten toimijuudesta puhuminen
tai sen tutkiminen ei ole yksinkertaista, silld kisitteeni toimijuus kattaa
miti erilaisimpia olemisen, toiminnan ja toimimattomuuden muotoja.
Tissi artikkelissa kuvatut toimijuuden episodit edustavat padosin sellaista
arkista toimijuutta, joka toteutuu osana tavanomaista nuorten ja aikuisten
vilistd tai nuorten keskiniisti kanssakdymisti. Tillaisen toimijuuden
runsasta valikoimaa aineistossamme voidaan pitid myonteiseni seikkana:
on hyvi, ettd nuoret ovat arkieliminsi toimijoita — silloinkin kun eivit
sitd itse huomaa tai kun aikuisten toiminta ei eksplisiittisesti tue heidin
toimijuuttaan. Toisaalta tillaisen hiljaisen toimijuuden runsautta voidaan
pitdd haasteena aikuisten toiminnalle: jos toimijuus toteutuu ikdin kuin
itsestddn ja huomaamatta, se myds helposti ohitetaan tai lannistetaan.
Jotta nuorten toimijuuden toteutumiseen tulisi kiinnitettyd huomiota, sen
olemassaolo tai puute ja potentiaaliset mahdollisuudet on osattava havaita
myds jokapiiviisissd arkisissa kohtaamisissa. Huomiota voi olla syytd
kiinnittdd myds siihen, onko kulloinkin kyse nuoren oma-aloitteisesta
toimijuudesta vai osallisuudesta aikuislihtéiseen toimintaan, seki sii-
hen, minki ikdisistd nuorista toimijoista on kyse. Viides- ja yhdeksis-
luokkalaisiin kohdistuu toimijoina melko erilaisia odotuksia, ja nuorten
osallistuminen aikuisten toimintaan mahdollistaa heidin huomioimisensa
toimijoina eri tavoin kuin nuorten keskiniinen kanssakdyminen.

Tutkimalla, millaista toimijuuden tilaa nuoret haastattelupuheessaan
kuvaavat, olen [6ytinyt analyysissini sekd nuorten toimijuutta tukevaa ettd
sitd haittaavaa aikuisten ldsndoloa. Toimijuuden tukemista on esimerkiksi
se, ettd aikuiset osallistavat nuorta ottamaan sopivasti vastuuta itseddn
koskevissa asioissa. Tallaisessa osallistavassa toimijuuden tilassa luottamus
ja vastuu ovat seurausta nuoren kykyjen, valmiuksien ja hinelle merki-
tyksellisten asioiden tunnustamisesta, kuten yoleirille osallistunut Aada ja
Slovakiaan matkannut Eveliina kuvasivat (vrt. Aaltonen 2012). Henrikin
ulkomaille muuttoa suunnittelevat vanhemmat puolestaan tarjosivat hinelle
Jaettua toimijuuden tilaa osana neuvottelua Suomeen jddmisestd. Téllainen
tasapuolinen dialogi yhteisen tavoitteen saavuttamiseksi tukee nuoren
toimijuutta (ks. Raitakari 2006). Lisiksi toimijuuden tukemisena voidaan
pita tilan antamista nuorten keskiniiselle toiminnalle silloin, kun toimijuus
vertaisyhteisossd on vastavuoroista ja arvostavaa. Aadan vanhemmat ja Essin
opettajat osasivat jirjestd tillaista aikuisvapaata toimijuuden tilaa (vrt. Dy-
son 2010; Bartos 2013). Toisaalta vertaissuhteita voi tukea aktiivisesti myds
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tunnistamalla niissi esiintyvii yhteisollistd toimijuutta, jota A-luokkalainen
Eveliina ja kirjoittamista harrastava Tiia omissa puheenvuoroissaan kuvasi-
vat. Yhteisollisen toimijuuden tukeminen edellyttdi aikuisilea kekselidisyyted
jarjestdd tilaisuuksia nuorten omaehtoiselle toiminnalle, valppautta tarttua
tatjoutuviin tukemisen tilanteisiin sekd huomaavaisuutta pysyd poissa tieltd
silloin, kun asiat sujuvat (ks. Korkiamiki 2013).

Valitettavasti aineistossamme eivit ole harvinaisia myoskain tilanteet,
joissa aikuiset sivuuttavat nuorten toimijuuden tai vihattelevit sitd. Tal-
laista toimijuntta sivuuttavaa tilaa syntyy helposti sekd nuoren puolesta
toimittaessa, kuten Samun kiusaamistilannetta ratkottaessa, ettd aitoja
vaikutusmahdollisuuksia torjuttaessa, kuten Tiian oppilaskuntatoiminnan
kuvauksesta kiy ilmi (vrt. Juvonen 2015). Toisinaan taas nuorelta odotetaan
aktiivisuutta, johon hin ei ole valmis tai joka liittyy asiaan, johon hin
ei halua olla osallinen (velvoittava toimijuuden tila). Esimerkiksi Lauran
omaksumaa riidan selvittelijin roolia voidaan tarkastella niin yksil6lli-
sen valinnan mahdollisuutena kuin pakkovalintana tai velvoitteena (ks.
Honkasalo 2011, 33; Juvonen 2015, 43—46). On myos tilanteita, joissa
nuorelle merkityksellisid yhteis6jd ja toimintoja ei ole tunnustettu. T4l-
16in on vaarana, ettd aikuiset toiminnallaan etidnnyttivit nuorta juuri
sellaisesta, esimerkiksi vertaisyhteisoissi rakentuvasta toimijuudesta, joka
voisi kantaa hinti elimissi eteenpiin (ks. esim. Suutari 2002).

Millainen toimijuus sitten kantaa nuorta eteenpiin, ja kuka sen
midrittelee? Onko kaikkea toimijuutta tuettava yhtd lailla, vai voiko
olla olemassa my6s toimijuutta, johon aikuisten on syytikin haittaavasti
puuttua? Kaikki tdssd artikkelissa esitetyt toimijuusepisodit kuvaavat
toimintaa, jonka seurauksia voidaan ainakin jostakin nikékulmasta
pitdd nuoren elimin kannalta suotuisina. Nuoret voivat kuitenkin olla
tavoitteellisia, ennakoivia ja reflektoivia toimijoita (Bandura 2001) myos
tavoilla, joita aikuiset pitivit haitallisina joko nuoren itsensi tai toisten
ihmisten kannalta. Vastuullisina aikuisina tuskin voimme tosissamme esit-
tdd, ettd koulukiusatun Samun toimijuutta tulisi tukea mahdollistamalla
hinen itsemurha-aikeensa, vikivalta toisia nuoria kohtaan tai koulun
keskeyttiminen — vaikka niiden aikeiden toteuttamista voitaisiinkin tie-
tystd nikokulmasta tarkastella omavalintaisena toimijuutena. Vastaavalla
tavalla voitaisiin tarkastella esimerkiksi ddrioikeistolaisissa ryhmissi tai
kannabiksen kotikasvattajana toteutettua toimijuutta (ks. Perho 20105
Kekoni 2007). Toimijuuden tukemiseen osana my6nteisen tunnistamisen
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nikokulmaa (ja ylipadtinsi tiedostavaa aikuisuutta tai ammatillisuutta)
sopiikin normatiivinen toimijuuden tukemisen ajatus siind mielessd, jossa
normatiivisuus viittaa lasten ja nuorten hyvinvointia tukeviin kdytintdi-
hin. Toki on syytd huomata, ettd monet ensi silmiykseltd epdedullisilta
vaikuttavat kidytinnét kantavat mukanaan positiivista toimijuutta, jota
aikuisten tukemana on mahdollista suunnata myés toisin.

Miten tutkimukseni sitten auttaa aikuisia luomaan ja havaitsemaan
nuorten toimijuutta tukevaa tilaa? Ensinnikin olen halunnut tuoda ni-
kyviin, ettd nuoret ovat arjessaan toimijoita mitd moninaisimmin tavoin.
Nuorten toimijuutta koskevien tutkimusten ja keskustelun kohdistuessa
tyypillisimmin nuorten toimijuuden puutteeseen ja esteisiin titd voidaan
pitd tarpeellisena muistutuksena. Toiseksi analyysini on nostanut esiin
nimenomaan siti nuorten arkista ja tavanomaista toimijuutta, joka usein
jdd tunnistamatta ja siten vaille tukea ja huomiota. Lisdksi analyysini pe-
rusteella pddstadn pohtimaan, miki nuorten nikokulmasta katsoen tekee
aikuisten toiminnasta nuorten toimijuutta tukevaa ja miki sitd haittaavaa.

Toimijuutta tukevia tiloja yhdistdd luokittelussani ennen kaikkea
aikuisten tietoisuus omasta osallisuudestaan nuorten toimijuuden toteu-
tumiseen tai toteutumattomuuteen. Vahvimmin timi kiy ilmi osallista-
van ja jaetun toimijuuden tilanteissa, joissa nuoren toimijuus rakentuu
aikuinen—nuori-hierarkiaa rikkovassa neuvottelevassa vuorovaikutuksessa.
Nuoren kyvyt, tavat ja intressit huomioon ottava luottamus ja sopiva
midrd vastuuta mahdollistavat ilmapiirin, jossa osallisuus, vahvistumi-
nen ja onnistumiset ovat nuoren ja aikuisen yhteinen projekti. Nuorten
keskindinen toimijuus vertaisyhteisdissd voi puolestaan toteutua hyvin
aikuisten tietimattikin, mutta herkisti kuulolla oleva aikuinen voi myds
edesauttaa yhteisollisen toimijuuden kokemista. On hyvd muistaa, etteivit
nuorten keskenidin saavuttamat kokemukset ole vihemmin arvokkaita
kuin osallisuus aikuislihtoiseen paatoksentekoon tai institutionaaliseen
vuorovaikutukseen. Monesti juuri nuorten keskindinen oleminen ja
toiminta ovat identiteettiprojekteissa niitd kaikkein merkityksellisimpid
asioita. Tami tarkoittaa kuitenkin, ettei nuoria mydskdin saa jictdd
oman onnensa nojaan: vertaissuhteet voivat ruokkia myos sellaisten
kohtalokkaiden minikuvien muodostumista, jotka rakentuvat jatkuvan
osattomuuden, ulkopuolisuuden ja arvottomuuden tunteelle.

Nuorten hyvinvoinnin edistimisen ja syrjdytymisen ehkiisemisen ni-
kokulmasta ei ole merkityksetontd, kokeeko nuori omaavansa vaikuttami-
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sen mahdollisuuksia ja hallitsevansa itse elimiinsi, vai menettdako hin
uskon omiin toimintamahdollisuuksiinsa toistuvien pettymysten, vairin-
ymmarrysten ja mititdivin sivuuttamisen seurauksena. Jos toimijuuden
tukemisessa on kysymys — kuten tutkimukseemme osallistuneet nuoret
analyysini perusteella vihjaavat — nuorten vahvuuksien, autonomian seki
osallisuuden ja kuulumisen tarpeiden tunnustamisesta, se ei liene mahdo-
tonta joskaan ei my6skiin aina helppoa. Té4std ovat osoituksena useat timin
kirjan asiantuntija-artikkelit. Kysymys on kiinnostuksesta, vilittimisestd
ja arvostuksesta, taidosta olla ldsnd, herkkyydestd kuulla ja nihdi nuoren
potentiaali. Tukeminen ei edellytd rahaa eikd organisoitumista, vaan vaatii
sopivan tilan ja ajan — eiki sitdkddn vilttimittd paljon. Kenelld tahansa
aikuisella missi tahansa roolissa on tilaisuus tukea nuoria toimijoina.

Niid on kuitenkin sellasii perusasioita milli me titi [tyoti] tehdin. Me
voiaan kikkailla vaikka minkdilaista menetelmdd, mut jos meil ei oo
tietyt sellaset, ihmisen kohtaamiseen ja timmaoseen vuorovaikutukseen
litttyvit asiat, arvostus ja kiinnostus ja vilittdminen, niinku koko ajan
mielessi, niin ne ei toimi. [...] Etti semmonen selkiranka, tavallaan,
rakennettuna siihen omaan persoonaan, tid myonteinen tunnistaminen.
(Nuorisotyon asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen -tyopaja
15.9.2014.)
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Fanittaminen nc’jkékulmono
nuoren fukemiseen

Heikki Kantonen

Nuorella meni pitkdidn tosi hyvin. Koulussa hin oli vihin keskivertoa
parempi, kavereita oli mukavasti ja vilit Gitiin kunnossa. Varhaisempaa
lapsuutta olivat varjostaneet riidat kotona, vanhempien avioero ja
lihipiirin pabeksunta kodin tilannetta kohtaan. Niisti oli pidsty ohi
Jja elamd jatkui. Mukavasta ja osaavasta nuoresta oli monen hinen
ympdrillidn olevan helppo pitii. Tukea ja kannustusta loytyi sen
verran kuin tarvittiin, joskus jopa enemmdinkin.

Peruskoulun yli-asteella kaikki muuttui. Numerot laskivat, kaveri-
piiri muuttui ja kotona rajojen asettaminen sekd niisti kiinni pitiminen
tuottivat ongelmia. Nuori alkoi ottaa vapauksia omiin kisiinsd, vidri
seura ajautui hinen luokseen, tuli velkaa ja haavereita, omaisuuttakin
hajosi. Ympdrististi alkoi kuulua kommentteja, etti jotain tillaista oli
syytiikin odottaa — olihan lapsuudessa traumaa. Koulu sulki silméinsa;
avunpyynnoisti huolimatta katsottiin, ettd aiemmin oli mennyt hyvin
Jja vielikin meni jotenkuten. Tukea ei endd ollut tarjolla riittivésti.

Nuori ohjautui luokseni viranomaisten viliintulon jilkeen
peruskoulun loppumetreilli. Takana olivat pitkit hatkat pois kotoa,
minkd seurauksena lastensuojelu ja poliisi olivat tulleet mukaan kuvaan.
Tutustumisen jilkeen oli helppoa tunnistaa héinessi vahvuuksia ja —
kuten aina kiy — loytyi paljon hyvid ja arvokasta. Nuoren fanittaminen
alkoi normaalin kaavan mukaan.

Fanittamisen perusta

Yksin jadmisen kokemus on yksi voimakkaimpia syrjiytymistd aiheutta-
via tekijoitd. Nuori tarvitsee ympirilleen vihintddn yhden ihmisen, joka
nikee hinet hyvini ja arvokkaana. On tirked, ettd on joku, joka aidosti
nikee ja tuntee, kulkee rinnalla, antaa palautetta seki tukee ja kannustaa
niin hyvissi kuin huonoissakin eliminvaiheissa — huolimatta siitd, onko
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menossa nousukausi vai notkahdus. Aina nuoren elimissi on jotakin niin
hyvii ja ainutkertaista, ettd hineen voi tietyissd asioissa luottaa. Hinen
ei tarvitse hiveti eiki tulla kohtaamistilanteisiin teeskentelemiin jotakin
jota ei ole. Hén voi tulla omana itsendin.

Fanittamisessa nuoren tukemisen menetelmini on kysymys téllaisen
suhteen luomisesta. Suhteen voi luoda kuka tahansa, joko osana omaa
tyOtdin tai siviilihenkildni. Usein se toteutuu kuin itsestddn. Itse aloitin
nuorten “fanittamisen” etsivin nuorisotyon tehtivii toteuttaessani. Fa-
nittamisen idea kumpusi kuitenkin jo aikaisemmin tekemistini tydstd
itseddn etsivien nuorten ryhmitoiminnan ohjaajana.

Fanittamisen keskiossi on nuoren nikeminen ja kuuleminen sel-
laisena kuin hin on, keskustellen ja tukien hinen ajatteluaan lihtien
niistd aineksista, joita hin itse keskustelun rakennusaineeksi nostaa.
Tartutaan hyviin ajatuksiin ja peilataan yhteisiin kokemuksiin. Tavoit-
teena on nuoren saattaminen itse ymmirtimain omat vahvuutensa ja
tekemiin omat ratkaisunsa.

Kunnon fanittaminen lihtee siitd, ettd uskoo kohteensa pirjiami-
seen. Nuoret todella kaipaavat sitd, ettd heididn eliminsi nihddin joka
suunnasta ja palaute tulee rehellisesti asioista, jotka he haluavat muiden
nikevin. Ei kukaan toivo tulevansa muistetuksi vain ongelmien kautta.
Pieleen menneet valinnatkin voidaan nihda niin, ettd taas on yksi kerta
vihemmin mokaamatta.

Perusluottamus elimin kantovoimaan on yksi tirkeimmistd nuorten
tukemisen peruspilareista. Jokaisella tapaamisella voi nuoressa nihdi
jotakin hyvii ja arvokasta. Mitd enemmin mukana on tunteita, sen
parempi. Fanittamisen ajatukseen kytkeytyykin vahva usko, ettd lopulta
sitd vield nikee asioiden menneen hyvin. Lisiksi jokainen ihminen saa
olla olemassa omana itseniin. Jokaisella koetulla tunteella on oma
paikkansa ja merkityksensi. Fanittamisen viitekehyksessi on myos
paljon helpompi toimia, kun luottaa laajassa mitassa, ettd tapahtumilla
on tarkoituksensa. Vaikka asiat hetkittdin ndyttdisivit menevin pieleen,
on joka tilanteessa myos onnistumisen ainekset. Useimmiten niiden
olemassaolon huomaa vasta jilkikiteen, jolloin eletyistd kriisivaiheistakin
16ytyy hyvid puolia.

Joskus sellaiset ihmiset, jotka kutsuvat itseddn realisteiksi tai katsovat
asioita synkemmiltd kannalta, leimaavat fanittajan liiankin sinisilmaiseksi
ja turhan positiiviseksi. Koskaan ei kuitenkaan ole tarvinnut katua nuoren
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vahvuuksien etsimisti ja esille tuomista. Esimerkiksi kriisin keskelld pelkka
nuoren katsominen ja sen toteaminen ihmetellen, ettd hin on noinkin jirjis-
sddn, on tuntunut nuoresta hyviltd. Siitd avautuu polku nuoren tukemiseen.

Fanittaminen ja rinnalla kulkeminen

Rinnalla kulkeminen — monille timin ajan auttamisammattilaisille tuttu
kisite — on perusasenteeltaan fanittamisen kaltaista, silld rinnalla kulkija
on erddnlainen fani, joka tuntee kohteen, tukee ja kannustaa. Kaikki timi
tapahtuu luonnostaan, kun aikuinen aidosti vilittdd nuoren elimisti.
Siksi hin jaksaa tukea myos lipi vaikeiden aikojen. Menestyksen ei tar-
vitse olla tdydellistd, kunhan ollaan menossa oikeaan suuntaan. Ollaan
mukana sielld missd tapahtuu — tapahtuipa mitd tahansa. Oman lapsen
tai hyvin ystivin tapauksessa tilanne on luonnollinen, mutta yleinen
vilittimisen ideologia antaa voimaa jaksaa eteenpiin myds itsestd etddm-
milli olevien ihmisten kanssa. Miksi emme kohtelisi kaikkia samalla
tavalla hyvin, jos kerran osaamme?

Fanittaja nikee ne pienet piirteet ja vivahteet, jotka ohjaavat kohti
oikeita pidmairid. Kun askel niitd kohti nihdain, on palautteen antami-
sen aika. Fanituksen kohteen saavuttaessa jotakin tavoitteista poikkeavaa
voidaan olla hiljaa tai puuttua peliin tarjoamalla uutta alkua oikeaan
suuntaan. Jos onnistuu luomaan edes pienen kipinin, joka auttaa koh-
detta arvostamaan itseddn ja tekemiin hyvii asioita omasta tahdostaan,
on fanituksessa joiltakin osin onnistuttu. Tami tarkoittaa sitd, ettd on
saatu kylvettyd muutoksen siemen, joka kasvaa ja voi hyvin. Rinnalla
kulkemisella on tarkoitus. Kohdetta ei voi vikisin kasvattaa, mutta
olosuhteet voidaan luoda suotuisiksi. Toinen ihminen, rinnalla kulkija,
fani, on se "olosuhde”, jonka vaikutuspiirissi nuori kasvaa ja voi hyvin.

Hetken oivaltaminen ja peilaaminen

Yksi tirkeimmistd tukemisen muodoista on nihdi elimin tapahtumat
eteenpdin vievind hetking, ei jatkuvina epdonnistumisina. Elimin joka
hetkessi ja jokaisessa katastrofissakin on opettavainen ja positiivinen
puolensa, jos asian vain haluaa nihdi niin ja oppia suhtautumaan asioihin

167



MYONTEINEN TUNNISTAMINEN

™

luottavaisesti. Ongelmat, joiden kanssa vield vuosi sitten paini tosissaan,
saattavat tindin tuntua jo aikaa sitten seldtetyiltd, ja kokonaistilanne on
parempi kuin aikaisemmin. T4hin hyvdin kokonaiskuvaan kuuluvat
myds aiemmat epdonnistumiset. Esimerkiksi nuorena nipistelysti kiinni
jddminen ja siitd seuraava kotiaresti voivat suojata syvemmiltd rikolli-
suuden kierteeltd, huono parisuhde teini-idssi voi toimia varoittavana
esimerkkini tai hukkaan heitetty pitki ajanjakso sittemmin loppuneen
harrastuksen parissa voi auttaa valttdimain ikdvid ihmissuhteita.

Kun nuori on murheen murtama, hin ei osaa nihdi asioita pitkin
aikavilin perspektiivistd. Aikuinen voi tillin tuoda omia nikokulmiaan
nuoren tietoon. Ne saattavat vihintdankin lohduttaa. Lisiksi on mahdol-
lista antaa kunniaa jo tehdyille jutuille ja kannustaa jatkamaan eteenpiin
aina uuden asian parissa. Tdrkedd on ajatella, ettd kaikki, mitd tihin
mennessi on tapahtunut, on johtanut sithen missi nyt ollaan — mitdin
poistamatta tai lisidmiced. Tihidn fanitettavan nuoren on ehki vaikea
samaistua, mutta ulkoa piin tilannetta katsovan aikuisen on mahdollista
tunnistaa asia ja tuoda se nuoren tietoon.

Paras aika fanittaa on kiytinnossd aina kun ihminen kokee suuria tun-
teita — joko positiivisia tai ahdistavia. Tallaisten tunnemyrskyjen voidaan
ajatella olevan osa myohempid suurta menestystd. Kun nuori loistaa tai
kipertyy kuoreensa, on aikuinen oikeassa paikassa hinen kanssaan — on
oikea hetki vaikuttaa asioiden kulkuun. Tirkeitd merkkipaaluja voivat
olla esimerkiksi rippijuhlat, valmistujaisjuhlat, ajokortin saaminen tai
ensimmiinen tyopaikka. Samalle viivalle ndiden yleensd positiivisten
elimintapahtumien kanssa kuuluvat kriisit, tydttomyys, vanhempien ero,
pettdvi tyttd- tai poikaystivi ja lahipiirissi tapahtuvat suuret menetykset.

Ihmiset, jotka ovat ldsni ja jakavat nuoren kanssa hetkid suurten
tunteiden keskelld, ovat hinen merkittdvimpid tukijoitaan. Nuoren
elimddn kuuluvat toiset ihmiset ovat peili, jota vasten hin tarkastelee
itseddn. Tilanteeseen liittyy luottamus seki aito kiinnostus nuoren hyvii
huomista kohtaan.

Peilind toimiminen ei rajoitu vain niihin hetkiin kun ollaan fyysisesti
lasnd. Hyvin voimakkaasti vaikuttavissa tilanteissa mukana oleminen ja
oman nikdkulman antaminen jid mieleen, jolloin ihminen aina vastaavissa
tilanteissa muistaa peilinsi ja peilaa edelleen ajatuksiaan tihin.

Jokainen ihminen, niin nuori kuin aikuinenkin, voi hahmottaa
menneisyydestidn ne hetket, jolloin joku toinen ihminen on ollut
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oikeassa paikassa oikeaan aikaan. Ryyppyreissulla on voinut kohdata
viisaan vanhuksen, kahvilassa elimid pakoon juostessa eksynyt ajat-
televan runoilijan péytdin tai muuten vain sattumalta joku tuttu on
saanut ajattelemaan asioita uudella tavalla. Aina oma tunnekuohu ei
edes ndy pdille, mutta usein tunteikkaimmat hetket ovat niitd, jolloin
kysyy elimiltd jotakin — eikd aina tiedd mitd. Jos nikee ihmisen eldvin
tunteella, on oikea aika fanittaa. Tuolloin kohde on avoin keskustelulle
ja muutoksen mahdollisuus on todellinen.

Kohti jatkuvaa tukemista

Yksi tirkeimmisti jiljistd, jonka toiseen ihmiseen voi fanittamisella jattda,
syntyy siité, ettd nikee kaunista myos ongelmien keskelld. Tdmi haastaa
ajattelemaan, miksi jopa sinisilmiinen ja yltipositiivinen asenne voi olla
parempi kuin mitdin tekemittdmyys tai tilanteen toivoton sureminen.
Kunnon fani toivoo, ettd hinen kohteensa elimassd tapahtuu menestyk-
seen johtavia asioita. Lisdksi hin toivoo, ettd kohteella on mahdollisuus
oppia. Jos ei tiedd mitd tehdd, jo pelkki oleminen toisen rinnalla on
hyvi vaihtoehto. Aina ei ole pakko osata sanoa jotakin viisasta. Silloin
ei pidd sortua torumaankaan.

Tekstin alussa kuvattu nuoren ensi kohtaaminen oli hinelle suurien
tunteiden vaihe — juuri sellainen hetki, jolloin silli mitd tapahtuu ja
milld tavalla asiat esitetidn on todella merkitystd. Monesti auttamis-
ammattilaisen lihtotilanne uuden tuttavuuden kanssa on samankaltainen.
Suurten tunteiden keskelld tavattujen nuorten kanssa paisee pitkille
mydnteisen tunnistamisen viitekehykseen kuuluvin keinoin. Ensin tu-
tustutaan, sitten tunnustetaan ja lopulta fanitetaan.

Timin nuoren kanssa ei tapaamisia tullut lopulta kovin montaa.
Niiden aikana kuitenkin pystyi kokemaan, etti asioista puhuttiin nuo-
relle sopivalla tavalla rehellisesti ja kaunistelematta. Kuitenkin niin, ettd
lopulta tuijotettiin onnistumisia ja hinen omasta mielestaan merkityk-
sellisten asioiden opettavaisia puolia. Koulu alkoi menni peruskoulun
loppumetreilld paremmin, riidat kotona alkoivat tasoittua ja nuori viihtyi
paremmin ditinsd kanssa. Ikdvisti kommenteista ei jaksettu vilittdd ja
joidenkin vilinpitimittomyydestd padstiin yli. Itse koin fanittavani.
Toivottavasti myds kuvaamani nuori koki jotain positiivista.
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Mitddn hy6tyi ei ole siitd, ettd kaivellaan esiin vanhoja olettamuksia ja
tuetaan huonoa kehitystd niiden kautta. Todellinen fanittaminen on siti,
ettd nuorta tuetaan vahvuuksien kautta oikeille poluille. Harha-askelillekin
annetaan arvonsa. Vaikka ihmisen elimissi olisi tapahtunut paljon pahaa,
paljon hyvii on aina vield edessa. Siksi nuoria kannattaa fanittaa!
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Koulussa maailmaa harrastamassa

Joanna Ahiman

Miti alakouluun kuuluu? Onkos opettajat vaibtuneet ynni muuta
sellaista? Kai oppilaat on kivoja? :D Pitid ehdottomasti tulla porukalla
sitten joku iltapiivi vield morjestaan! :) Omista kouluhommistani
sen verran ettid mukavaa on ja viikot kuluvat niin nopeasti ettei ehdi
ajatella miti piti tehdi ja pitiiko jotain ehki tehdd. Tilli hetkelli
on melkoisen paljon kokeita tulossa néin kevitti kohti mennessi, ensi
viikolla periiti 4 kappaletta, miki kylli onkin jo enndtys mdadiri. Ja
aivan valtava KIITOS siiti etti tehtiin silloin 5. lwokan joulu- vai
keviitiuhlassa se oma niytelmi! Se joka itse kirjotettiin ns. kokoelmana
erilaisista perinteisistii saduista. Silloin ekan kerran kiinnostuin tisti
kaikesta improsta ja ynni muusta néyttelemisesti ja nyt se on ihan
ehdottomasti lemppari harrastuksenil!! Olen parin kaverin kanssa
mukana teatterikerhossa. Syksyn olemme harjoitelleet eri impro-
tekniikoita ja nyt kevdilli jarjestimme pienimuotoisen esityksen.
Ja koulussa jos pitid valita niin aivan ehdottomasti ilmaisutaito!!
Kaukaisena haavena olisi se ettdi pidsisin ekaksi [... ] lukioon ja olisin
ehki jonakin piivind sitten ndytteliji :D. Mutta katsotaan mitd
tuleman pitid. :D Ja kappalejakoa en nihtivisti vield ole oivaltanut
kuten tekstisti nikyy :)

(Entinen oppilas tervehtii kasiluokalta 23.4.2010.)

Koulussa on valtavasti sekid mahdollisuuksia ettd “mutta’-alkuisia sivu-
lauseita. Osa sivulauseista on juridisesti tai kiytinnoéllisesti perusteltavissa
olevia reunachtoja: vaikka pii olisi pilvissd, kaikkea ei voi saada. Osa
taas on puhetta, jolla me opettajat yritimme perustella toimintaamme
etupiissi itsellemme. Joskus kyse on puolestaan yksilollisistd eroista ja
inhimillisistd tekijoistd. Opettajan ty6 vaatii jatkuvaa valppautta, reaktiivi-
suutta, nopeaa mutta mahdollisimman viisasta harkintaa seki kestivid
arvoja ja toiveikkuutta. Toimintamalleja ammennetaan sisimmistd, jonne
olisi pystyttavi sdilyttimddn yhteys jatkuvien muuttujien pommituksessa.
Se, mitd ei ehdi pdivin aikana edes ajatella, jatkuu usein sisdisend proses-
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sina illan mittaan pyrkidkseen kidymiin toteen jonain toisena paivini.
On my®s opettajia, jotka kuvailevat lopettavansa tyon tekemisen siihen,
kun koulun ovi perissd sulkeutuu. Meitd on moneksi.

Meilld kaikilla on toisiltamme jotain opittavaa. Keskustelu ja reflek-
tointi ovatkin opettajan ammatillisen kehittymisen edellytyksid, koska
dialogi ty6nantajan kanssa on melko vihiistd. Kaikki mitd opettajat
ajattelevat ei automaattisesti vie asioita mydnteisen tunnistamisen suun-
taan, vaikka se heidin omasta mielestdin veisikin oikeaan suuntaan.
Tydnantaja luottaa, ettd asiat yksinkertaisesti vain hoituvat. Mikdin taho
tai asiakirja ei kerro minki kaikkien asioiden tulisi hoitua, vaan kullakin
opettajalla on koulutuksensa lisiksi myos vahva omaelimikerrallinen
nikemyksensi koulunpidosta. Iso osa tydstd perustuu persoonaan, ja tistd
halutaan pitdd kiinni. Tdmi korostuu muun muassa siind hakeutuuko
tdydennyskoulutukseen vai ei, silld se on opettajan ammatissa pitkilti
vapaachtoisella pohjalla.

Koulumaailmassa on vuosikymmenten aikana voimistunut trendi,
jossa mutta-ajatukset pyritddn pitimdin sivulauseen asemassa ainakin
teorian tasolla. Asioiden, jotka ovat mahdollisia pdivittdisessd eldimissd
koulun ulkopuolella, pitiisi voida olla mahdollisia my6s koulussa. Muuten
koulun merkitys jid ulkokohtaiseksi ja osallisuuden kokemus vajaaksi.
Koulumaailman rajoitteiden tiedostamisen ei tarvitse tarkoittaa, etté ra-
joitteet estavit meitd pyrkimistd parhaaseen mahdolliseen koulunpitoon.
Oppilaille riittdd, ettd opettajat pyrkivit. Saamme olla rasittavuuteen asti
epatdydellisid, kunhan osoitamme olevamme tilastamme tietoisia ja meistd
paistaa lipi, ettd meille on tirkedd tehdd koulusta joka piivi oppilaalle
paras paikka viettdd arkea.

Mutta-ajatuksia on myds mahdollista olla noteeraamatta — padstad ne
irti padlauseesta ja antaa niiden kuihtua:

Koulun tulisi tarjota jokaiselle jotakin, mutta se ei ole mahdollista.
Koulun tulisi tarjota jokaiselle jotakin.
Koulun tulee tarjota jokaiselle jotakin.

Harrastusten ohjaajat saattavat ihmetelld motivaatio- ja kdytosongelmia
kouluissa — kun ei ole tullut omalla kohdalla vastaan. Timi on luonnollista,
silld harrastajat harrastavat jotain tiettyd asiaa vapaachtoisesti vapaa-ajalla.
Koulussa sen sijaan on vihin vapaachtoisuutta. Opettajien on yritettivi
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keksid motivointikeinot kaikille, joilla niité ei ole omasta takaa esimerkiksi
kello kahdeksalta aamulla. On opetettava my®os sellaisia asioita, jotka eivit
kiinnosta itsedkiin tai jotka hallitsee hatarasti. Koulua ja harrastamista ei
kuitenkaan ole mielekisti asettaa vastakkain. Koska koulussa on kiytivi,
siitd kannattaa luoda lapselle harrastus. Jos ajatus tuntuu koulukulttuuriin
sopimattomalta, voi pohtia, kuinka monen aikuisen ammatinvalinta juon-
taa alun perin harrastuksesta — ja kuinka moni opettaja harrastaa koulua
sellaisella tavalla, ettd saa oppilaansakin harrastamaan siti.

Vaikka koulu voi tarjota jokaiselle jotakin, se ei anna kaikille kaikkea,
eikd onneksi sellaiseen pyrikdin. Opettajainhuoneessa voi olla nikemys-
eroja sukupolvien vililld, mutta eri sukupolvien nikemykset voivat olla
myds samansuuntaisia ja opettajat voivat olla koulunpidosta samaa mieltd
oppilaidensakin kanssa. Sellaisia ihmisid kannattaa kuunnella.

Jokainen tietdd, miten odottavan aika on pitki, ja vaikka voimat hupe-
nevat, aggressio kasvaa. Tyokontekstissa puhutaan termisti boreout. Vield
ei ole tullut vastaan ndyttdd siitd, ettd timin tyyppinen pitkdstyminen
parantaisi oppimista tai asennoitumista, kasvattaisi ihmisen tai lakkaisi
opettajan vaatimuksesta. Haluaisin uskoa téllaisen pitkdstymisen olevan
kouluissa jo vihenemain piin.

Jokainen my®6s tietdd, mitd tarkoitetaan sellaisella pitkistymiselld, jolloin
kaikki tuntuu olevan mahdollista, kunhan puitteet ovat sopivat. Energiaa
suunnataan miellyttiviin asioihin ja omiin vahvuuksiin. Syntyy turhia ja
tarpeellisia ideoita, hurahdus, flow-kokemus. Oppiminen on nautinto.
Tillaiselle pitkdstymiselle on koulussa myyjin markkinat, silli oppilaat
janoavat hurahtamista kun vain oppivat 16ytimiin sopivia kohteita. Alussa
he tarvitsevat aikuista, ja kunkin tapauksessa alku kestdd yksilollisen ajan.
Kun aikuinen on onnistunut tekemiin itsestddn tarpeettoman, vaikka
vihiksikin aikaa, hin ehtii olemaan tuon aikaa tavoitettavissa.

Kirjoitukseni lihenee loppuaan, ja olen vaikeimman edessi. Miten ih-
meessi kuvailla ja konkretisoida miten tihin paistdin ja mitd erityistd tissi
on? Tietenkin kaikki lasten ja nuorten kanssa tydskentelevit ovat jollain
mittarilla mydnteisid tunnistajia. Kisi ylos: kuka ei nie lapsen vahvuuksia
ja pyri tukemaan timin itsetuntoa? Saman vastauksen saisi kysymilld, kuka
ei nie ettd ei nie lapsen vahvuuksia. Entd kisi ylos: kuka jittdd oppilaan
kapasiteettia kiyttimittd olemalla antamatta kaikille tarpeeksi haastetta?

Mini jitdn, koska minua on vain yksi kerrallaan. Pyrin kuitenkin
systemaattisesti sithen, ettd oppilaalle kehittyisi kisitys mahdollisuuksista
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kidyttdd itse kapasiteettiaan. Niin ollen minulla on oltava tarjota hinelle
paljon muutakin kuin oppiaineiden perussisillot. On oltava tarjota koko-
nainen eliminasenne. Oppilaita koukuttavista sisilloistd minun ei tarvitse
kantaa huolta — niit tarjoaa maailma ja oppilaat ovat hyvii [6ytimiin.
Kaikkien koulun tilojen ja vilineiden pitiisi olla oikeasti kiytettdvissa.
Sama koskee oppilaan kouluaikaa kokonaisuudessaan: esimerkiksi pakko-
vilitunti monta kertaa pdivissd edustaa ihan muita arvoja. Jos oppilaalla
on halu tehdi vilitunnilla jotain, jota hinen joka tapauksessa toivotaan
tekevin vilitunnin jilkeen, hinen tulisi sallia paneutua asiaan, vaikka
olisi kuinka ilmeistd, ettd samalla on kyse huonon siin vilttelemisesti.
Samoin jos oppilas haluaa tehdi jotain ylimaariistd, jolle kouluympiristo
luo puitteet mutta aika ei oppitunneilla riitd, sen tulisi olla mahdollista.
Ei ole keneltikidn pois, jos vastuulliset lapset saavat tuntuvia etuja, mikali
jokaisella on mahdollisuus osoittaa vastuullisuutensa. Koulun rajoittavat
aikataulut antavat piiloviestin, ettd ylimairiistd tyotd ei kannata tehdd
tydelimissikiin, koska vilttimiton riiccad.

Puheenvuoroni aloittavassa lainauksessa viitataan kevitjuhlandytelméin,
jonka oppilaat olivat itse laatineet. He istuivat ringiss liikuntasalin lattialla
ja palaveerasivat niin kauan, ettd syntyi valmista. Kokosin ideat yhteen
ja sitten annettiin palaa. Kaikki olivat osallisia. Kenenkain ei tarvinnut
anoa roolia opettajalta, vaan porukalle oli selvii, ettd jokaiselle tehddin
rooli. Pienin muttei suinkaan vihipitoisin rooli oli olla kirveeniskusta
kaatuva puu. Luonnollisesti projektin vetovastuu jakautui aktiivisimmille
oppilaille, mutta projekti sitoutti jokaisen ilman mitdin menetelmii tai
interventioita, joille tietdisin nimed. Lihtokohta oli kuitenkin mydnteinen
tunnistaminen: heistd on sithen. En tosin aluksi tiennyt ettd mihin.

Yleisesti ottaen homma menee niin, ettd ensin vilitetddn asenne.
Ei ole oikeita eikd vddrid asioita ajateltavaksi, vaikkakin oikeita, vddrid
ja suurimmaksi osaksi tilannesidonnaisia tekoja on olemassa. Siind on
kaiken ydin. Ei paheksuta oppilaita eikd omituisia ihmisid, joista he
kertovat kokemuksiaan, mutta osoitetaan rajat. Aikuisten ei pidd puo-
lustella epikohtia, jotka eivit puolustelemalla katoa. On siis perusteltua
ilmaista rehellisesti, mikd maailman menossa vaikuttaa omastakin mielestd
ontuvan. Tdmin jilkeen provokatiivista kieltd ja elkeitd tulee vastaan
huomattavasti harvemmin, miki antaa opettajalle mahdollisuuden olla
puuttumatta asioihin, joita lapsi tekee siksi, ettd niihin puututtaisiin.
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Tukemisella kohti uutta harrastusta

Eeva Ahtee

Hyvi vapaa-aika -hankkeen nuoriso-ohjaaja Matias oli kidymiissi nuorille
tarkoitetussa urbeilutapahtumassa, jossa pelattiin mm. katukorista.
Eriiiin koripalloseuran edustaja huomasi pitkin, nopealiikkeisen
nuoren nimelti Tiina. Matias tunsi nuoren entuudestaan Jja oli
Jutellut hinen kanssaan vapaa-ajasta ja harrastuksista. Seuran edustaja
ajatteli Tiinan olevan juuri hinen etsiminsa yksilo tekemddn seuran
koripallojoukkueesta menestyksekkdidn ja pyysi Matiasta tiedustelemaan
nuoren kiinnostuksesta osallistua toimintaan. Matias tiesi, etti Tiina
tykkid liikunnasta ja viettii vapaa-ajallaan aikaa kavereiden kanssa.

Seuraavalla viikolla Matias tapasi Tiinan koululla vilituntitoiminnan
yhteydessii ja kertoi hinelle koripalloseuran edustajan ehdotuksesta. Tiina
ei otkein innostunut ajatuksesta pelata seurassa. Juttelun lomassa tuli
kuitenkin esiin, etti tanssiminen oli kiinnostanut Tiinaa jo pidempdiin.
Hiin ei kuitenkaan ollut tullut kokeilleeksi sitd, sill sopivaa mahdollisuutta
ei vain ollut tullut eteen. Matias keksi, ettdi viereisessi kaupunginosassa
oli kéiynnissd ilmainen tutustumiskurssi eri tanssilajeibin. Tiina innostui
ajatuksesta, muttei halunnut mennd mukaan kesken kaiken, silli kurssi
oli jo alkanut. Hin epdili, etti kaveriporukat olisivat jo muodostuneet ja
hin tuntisi itsensd ulkopuoliseksi. Niinpd suunnitelma jitettiin siihen.

Kaikessa hiljaisuudessa Matias péditti kuitenkin ottaa kurssista
tarkemmin selvéid. Viikon kuluttua hin kertoi Tiinalle, ettii kurssin on
aloittamassa yksi toinenkin uusi henkilo. Matias oli joka tapauksessa
saattamassa toisen nuoren kokeilemaan tanssia— jos Tiinaa sattuisi vield
kiinnostamaan, hin voisi hyvin tulla samaa matkaa tanssipaikalle.
Tiina suostui ja innostui lopulta uudesta harrastuksesta kovasti. Hin
oli tyytyvéinen itseensi, kun oli robkaistunut osallistumaan kurssille.
Sielti Tiina sai wusia hyvii kavereita ja pédsi pitimdin hauskaa
tanssin parissa viikoittain.

Yll4 oleva tarina paljastaa, kuinka koripalloseuran edustaja teki ulkoisten
piirteiden nojalla oletuksen, ettd nuori on kiinnostunut koripallosta.
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Nuoriso-ohjaajan lihestymistapa Tiinaan oli toinen. Hin hahmotti
nuoren hakevan jotain uutta ja jutteli hinen kanssaan harrastuksista.
Lihtdoletuksena ei ollut osoittaa, mihin nuori on sopiva, vaan seurata ja
tukea hinen omia kiinnostuksen kohteitaan. Tiina halusi kokeilla tanssia,
muttei ollut toteuttanut toivettaan. Keskusteluissa selvisi useampia syitd
sille, ettei Tiina ollut aloittanut tanssiharrastusta. Hin ei ollut saanut ai-
kaiseksi eikd ollut [oytinyt sopivaa paikkaa. Hintd jannitti, ettd otetaanko
hianet mukaan tanssijoiden joukkoon, ja toisaalta hinti pelotti mahdolli-
sesta epdonnistumisesta seuraava pettymys: ehki hin ei osaakaan tanssia
ja muut nauravat. Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskuksen Hyva
vapaa-aika -hankkeessa tuki kohdistettiin niiden esteiden voittamiseen.

Tukea tarjotessa on oltava herkki havainnoimaan, onko nuori to-
della itse kiinnostunut uudesta jutusta. Tukemisessa on kyse myos siitd,
ettd auttaa nuorta hahmottamaan, miksi hin haluaa tai ei halua tehdi
jotain. Nuoriso-ohjaaja toimii tukena, kannustaa kokeilemaan ja auttaa
selvidmiin, jos jokin pahimmista peloista toteutuu. Hyvi vapaa-aika
-hankkeessa pidimme onnistumisena sitd, ettd nuori pidsee tekemdin
jotain sellaista, jonka piiriin hin ei syysti tai toisesta ole aikaisemmin
padssyt, loytinyt tai uskaltanut.

Vuonna 2014 padtimme tietoisesti hyodyntid myonteisen tunnistami-
sen ajattelutapaa hankkeessamme. Nikokulma tarjosi vilineen sithen, mitd
olimme suunnitelleet tekevimme, kun ohjaamme nuoria ylikoululaisia
harrastuksiin ja tuemme heitd oman jutun 16ytimisessi. Koska toimim-
me aivan tavallisten ylikoululuokkien kanssa, haluamme tukea jokaisen
yksil6llisid ominaisuuksia laaja-alaisesti. Hankkeessa on mukana hyvin
moninainen joukko nuoria, joita yhdistdi vain sama ikiluokka ja se, ettd
he kiyvit ylikoulua Helsingissa.

Hankkeemme ydinidea on se, etti oman jutun [6ytimiseksi nuorta
tuetaan kokeilemaan uutta. Toiminta on vapaachtoista. Kaikki mukaan
kutsutut nuoret ovat halunneet hankkeeseen, eiki kukaan ole jaanyt siitd
pois. Toimintamme ydin on tarjota nuorille mahdollisuus kokeilla uusia
asioita ja avata niitd mahdollisuuksia, joita nuorilla elimissdin on. Tir-
keintd on kuitenkin huomarta, ettd pelkkd mahdollisuuksien avaaminen
ei riitd. Nuoriso-ohjaajien antama tuki on se keino, jonka avulla nuoret
pystyvit kidyttimédin mahdollisuuksiaan.

Tutustuimme nuoriin heidin aloittaessaan ylikoulun. Aloitimme
tutustumisen koululuokan kanssa tehtdvilld yhteisilld retkilld koulupdivin
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jalkeen. Matkalla kohteeseen ja kohteessa nuoriso-ohjaajat tutustuivat
nuoriin keskustellen siitd, mitd nimi haluavat tehdd vapaa-ajallaan.
Nuorista nimi keskustelut tuskin vaikuttivat siltd, ettd pyrimme kar-
toittamaan, onko nuorella jo jokin oma juttu tai kiinnostuksen kohde
tai voisimmeko kenties tukea nuorta sen l6ytimisessid. Keskustelujen
tarkoituksena oli tutustua nuoriin, mutta samalla pyrimme saamaan
selville heiddn harrastuksensa ja sen, voisimmeko toiminnallamme tukea
nuorta oman jutun tai uuden harrastuksen [ytimisessi. Ajatuksena oli
muodostaa nuorista pienryhmid heidin kiinnostustensa perusteella ja
auttaa nditd ryhmid toimimaan lukukausi kerrallaan.

Tutustuessamme nuoriin yksildind huomasimme, ettd mikali seu-
raamme nuorten toivetta tehdid omia juttujaan, kyse on paljon moni-
naisemmasta asiasta kuin pienryhmien muodostamisesta tietyn aihepiirin
ympirille. Niinpi erittelimme, miten nuorten omien juttujen l8ytimistd
voi tukea vaiheittain.

Tukemisen vaiheet oman jutun 1&ytdmisessa

Nuoriso-ohjaajien jutellessa nuorten kanssa netissd, koululla tai nuoriso-
talolla on tavallista, ettd esiin nousee miti moninaisimpia syitd olla
aloittamartta jotakin itsed kiinnostavaa harrastusta tai olla jatkamatta jo
kokeiltua harrastusta pidempain. Kun nuorta tuetaan mydnteisen tun-
nistamisen keinoin uuden harrastuksen aloittamisessa, prosessin vaiheet
liittyvit kiinnostuksen herdttdmiseen ja hahmottamiseen, kiytinnon
esteisiin, jinnittdmiseen sekd rutinoitumiseen.

Ensimmainen askel on nuoren tukeminen omien kiinnostuksen kobteiden
hahmottamisessa ja kiinnostuksen heridmisessi. Kun nuoriso-ohjaaja tunnistaa
nuoressa jonkin piirteen, hinen tehtivinsi on tukea titd hahmottamaan,
miten itseddn voi timidn ominaisuuden kautta toteuttaa tai mité sen avulla
voi itsestidn oppia. Tukeminen onnistuu parhaiten, kun nuori oivaltaa
itse tietyssd piirteessddn olevan voiman. Nuoriso-ohjaaja auttaa nuorta
hahmottamaan, millaisista asioista timi tykkad ja mitki asiat tuottavat iloa
elimiin. Kiinnostuksen hahmottamista voi tukea juttelemalla vapaa-ajasta
tai toimimalla kiytinndssi eli saattamalla nuoren kokeilemaan jotain uutta.

Kun kiinnostus johonkin lajiin tai tekemiseen on herinnyt, muodostuu
paljon kdytinnon kysymyksid, jotka voivat olla kokeilemisen esteend. Niitd
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ovat esimerkiksi: missd lajia voi harrastaa, ilmoittautumislomakkeen
tdyttdiminen, harrastusmaksut, harrastuksessa tarvittavat vilineet, voiko
uuden lajin aloittaa ihan alusta vai pitdako jo osata jotakin, miten paisee
kulkemaan harrastuspaikalle ja osaako uuden paikan toimintakulttuurin.
Tuki voi tdssd kohdin olla hyvin kdytinnonlaheistd, kuten harrastuspaikan
etsimistd tai apua ilmoittautumislomakkeen tdyttimiseen. Nuoriso-ohjaaja
voi my®s opastaa, mikd uudessa paikassa on soveliasta ja miki ei. Tukea
tarjotessaan voi samalla kannustaa osallistumaan ja poistaa jinnitystd
uuden aloittamisesta.

Kiytinnén kysymysten lisiksi on joukko asioita, joissa on tirkedd
antaa tukea hienovaraisesti. Kyse on jannittimisen ja pettymysten tunnus-
tamisesta ja niiden voittamisessa tukemisesta. Tuen antajan tdytyy tiedostaa,
ettd nuori voi pettyd suuresti. Voi kiydi juuri niin, ettd uusi harrastus ei
vastaakaan odotuksia, ja kokemus voi olla kurja. T4lléin nuoriso-ohjaaja
voi valmistaa nuorta kohtaamaan pettymyksen. Hin voi sanoa, ettd on
rohkeaa kokeilla, ja kertoa, ettd on nihnyt nuoren olevan hyvi jossain.
Pettymyksen sattuessa nuoriso-ohjaaja voi sen syysti riippuen kannustaa
kokeilemaan uudestaan tai jutella siitd, miksi ei ollutkaan kivaa. Usein
kokemus siité, ettd toinen ikddn kuin eldd hengessd mukana ja on aidosti
kiinnostunut, riittdd. Térkeintd tuen antamisessa tdssi vaiheessa on, ettei
harrastusta kokeillut nuori jii yksin.

Viimeinen vaihe oman jutun 6ytdmisen tukemisessa on rutinoituminen.
Kun uusi harrastus on aloitettu, nuoriso-ohjaaja voi silloin tilloin kyselld
harrastuksesta. Nidin hin tulee samalla muistuttaneeksi oman jutun ylli-
pitimisesti. Oman jutun 16ytimisen tukemisessa ei kuitenkaan tarvitse
olla kyse saman harrastuksen pitkiaikaisesta jatkamisesta. Paremminkin
kyse on siitd, ettd nuori oppii toimintamallit ja kyvyn loytdd, kokeilla ja
aloittaa uutta. Térkedi on, ettd nuori oppii tunnistamaan itsessdin niitd
asioita, joita tekemilld tulee hyvd mieli ja joiden parissa on kiva viettdd
aikaa vapaalla vield elidkeikaisenikin.
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Tukeminen myonteisen
funnistamisen uloftuvuutena

Jouni Hakli & Kirsi Pauliina Kallio
& Riikka Korkiamaki

Tissd kirjassa esitelty nikokulma my6nteiseen tunnistamiseen sisiltidd
kolme toisiinsa kiinnittyvid ulottuvuutta: tutustumisen, tunnustamisen
ja tukemisen. Olemme ldhteneet liikkeelle ajatuksesta, ettd lasten ja
nuorten hyvinvointia edistdviin tukitoimiin ryhtyminen edellyttdd heihin
tutustumista sekd heididn elimanpiiriensd, henkilokohtaisten piirteidensd
ja heille merkittivien asioiden tunnustamista. Tdssd osiossa ehdotamme,
eted lapsia ja nuoria ei tulisi kohdata passiivisina tuen kohteina vaan
arvostettuina toimijoina, joilla on kykyi ja valmiuksia sekd omansa ettd
muiden ihmisten hyvinvoinnin edistimiseen ja pahoinvoinnin ehkiise-
miseen. Mydnteisen tunnistamisen ulottuvuutena tukeminen tarkoittaa
siis niitd erityisid ja vaihtelevia tapoja, joilla ammattilaiset ja muut arjen
aikuiset pyrkivit voimaannuttamaan lapsia ja nuoria arkiympiristjensi
aktiivisina, tietoisina ja omanarvontuntoisina osapuolina. T4ll6in toimi-
juus nihdiin sekd yksilon mahdollisuutena vaikuttaa omaan elimainsi
ettd yhteis6llisend yhdessd elimisend.

Tutustumiselle ja tunnustamiselle rakentuva tukeminen voi toteutua
missd tahansa, jonne lasten ja nuorten elimanpiirit yltavit. Osion artik-
kelit kuvaavatkin varsin erilaisia tukemisen tapoja ja ympiristoja. Riikka
Korkiamiki hahmottelee niin institutionaalisissa kuin perhesuhteissa
avautuvaa kokemuksellista tilaa, joka voi mahdollistaa tai heikentia las-
ten ja nuorten toimijuutta eri tavoin. Joanna Ahlman pohtii aktiivisen
toimijuuden tilan rakentumisen mahdollisuuksia kouluympiristossi ja
Eeva Ahtee nuorisotydhon, vapaa-aikaan ja harrastustoimintaan liittyen.
Heikki Kantonen puolestaan kuvaa nuorten toimijuuden samanaikaisesti
intensiivistd ja hienovaraista tukemista etsivin nuorisotydn kontekstissa.
Kantosen artikkeli tuo my®s ilmi, ettd oikeastaan on aivan sama, kuka
tuen antaja on, kunhan osapuolten vilille muodostuu luottamuksellinen
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suhde. Koulumotivaationsa menettineen nuoren tsemppaajaksi kiy yhtd
hyvin opettaja, valmentaja, serkku kuin naapurikin.

Haastavimpana tuen ympiristoni kaikissa osion artikkeleissa niyt-
tdytyy ammattilaisten jirjestimi institutionaalinen tila silloin, kun se
ei kiinnity tukevasti lapsen tai nuoren kokemukselliseen elimismaail-
maan. Niin koulu, organisoitu harrastustoiminta, lastensuojelu kuin
nuorisotyokin voivat tuottaa lapsille ja nuorille velvoittavia ja mitdtoivid
asemia. T4alloin heitd ei tunnisteta rooleissa, joissa he kokevat itsensi
merkityksellisiksi ja haluavat nauttia arvostusta. Usein timi on seurausta
puutteellisesta tutustumisesta. Lapsilihtdinen toimijuuden tukeminen on
mahdollista vasta, kun tiedetdin, mika juuri kyseiselle lapselle tai nuorelle
on tirkedd. Tami kdy selkeidsti ilmi niin Ahteen kuin Kantosenkin artik-
keleista. Toisaalta Ahlman osoittaa, ettd myos koulun kaltaisessa vahvasti
sdddellyssi institutionaalisessa ympiristossd tiedostava, niin oppilaiden
yksilollisyyden kuin yhteisolliset siteet tunnustava opettaja voi onnistua
tukemaan oppilaitaan arvostettuina kanssatoimijoina.

Toiminnallisena ulottuvuutena tukeminen voidaan nihdi tutustu-
mista ja tunnustamista seuraavana interventiona’, jonka avulla vaikkapa
koulupudokkaita voidaan pyrkid ohjaamaan takaisin opintojen tielle.
Toisin kuin useissa “varhaisen puuttumisen” menetelmissi, mydnteisen
tunnistamisen elementtini tukeminen keskittyy kuitenkin voimavaroihin
ja onnistumisiin ongelmien sijaan. Merkittdvi osa tillaista vahvistavaa
tukemista on tunnustuksen antaminen nuorelle ihmiseni, mahdollisista
menneisti mokailuista huolimatta. Kantonen kuvaa, kuinka “fanitta-
va” aikuinen ohjaa nuorta hipeimisen sijaan kohti vahvaa itsetuntoa.
Ahlmanin antamassa esimerkissi lasten vahvuudet tunnustanut ja heidin
osaamiseensa luottanut opettaja puolestaan tuki toimijuutta sellaisella
itsetuntoa vahvistavalla tavalla, joka kantoi hedelmii vuosien paistd.
Tillaisen pitkidjinteisen ja yksil6llisen tukemisen ohella myonteinen
tunnistaminen voi toteutua myds pienind oivaltamisen hetkin, jolloin
vastuuta ja valtaa annetaan nuorille heidin omia pyrkimyksidin tukien
ja heiddn vahvuutensa tunnustaen.

Korkiamiden analyysin mukaan tukeminen toteutuu parhaiten lasten
ja nuorten toimijuutta tiedostavan ja sitd tavoitteellisesti vahvistamaan
pyrkivin ldsndolon kautta. Myonteisen tunnistamisen ulottuvuutena
tukemisella onkin aina jokin suunta ja pyrkimys. Siind missd tutustumi-
nen voi olla kantaa ottamatonta kiinnostusta lasten ja nuorten elimiin
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ja tunnustaminen kohdistua lihes mihin tahansa nuorelle merkityksel-
liseen asiaan, tukeminen sisiltdd aina toimintaa arvioivan ja suuntaa-
van ulottuvuuden. Kannabiksen kotikasvatus ei voi olla ammatillisissa
kiytinnoissd tuettavaa toimijuutta, vaikka sen merkityksestd nuorelle
voidaan olla kiinnostuneita ja nuoren taito ja kirsivillisyys tunnustaa.
Yhteen kietoutuneisuudestaan huolimatta tutustumista, tunnustamista
ja tukemista voidaan siis hyddyntdd myos toisistaan erillisind ”tunnis-
tamisen strategioina’, jotka tarjoavat ammattilaisille vaihtelevia tapoja
tydskennelld lasten ja nuorten kanssa.

Yksi myonteisen tunnistamisen olennainen vahvuus on, etti sen puit-
teissa tapahtuva tukeminen voi olla tavoitteellista tavoilla, jotka eivit ndytd
tai tunnu aktiivisilta tukitoimilta. Kuten osion artikkeleissa kuvataan,
hyvinvointia voidaan edistdi ja syrjdytymistd ehkdistd viettimilld aikaa
lasten ja nuorten kanssa, pohtimalla yhdessi heitd askarruttavia asioita
ja kannustamalla heitd tarttumaan pieniinkin mahdollisuuksiin. Jos
lapset ja nuoret eivit koe olevansa erityisen tuen kohteena vaan yleisen,
kaikille tarkoitetun toiminnan piirissi, heidin on helpompi omaksua
osaajan, tietdjan ja toimijan rooleja. Téllaisten asemien toivomme olevan
mahdollisia osana kaikkien lasten ja nuorten arkisia elimismaailmoita.






V  Lopuksi

Timéi on tosi vaikeaa sanoittaa... Myénteinen tunnistaminen
on asenne”, jonka kautta lihdetiin pohtimaan eri tilanteiden
ja tapahtumien merkitysti. Osittain myonteisen tunnistamisen
menetelmin toimiminen on varmaan luonnollista, mutta uskon, etti
asian esille tuonnille ja jopa "koulutukselle” olisi tarvetta.
(Nuorisotoimen asiantuntija, kirjallinen kommentti 16.12.2014.)

Et s ndit jonku tapahtuman, sarjan tai tilanteen erilaisten ajatusten
kautta, tietylli tavalla wudestaan. Todenndikisti on, etti moni lasten
Jja nuorten parissa toimiva ammatillisesti taitava ihminen toimii juuri
ndin. Ja se lisiarvo voi olla just se, etti ihminen saa tukea silleen etti
“aha, mé oon tainnu olla oikeilla jiljilli” ja ehki vilineiti sanoa
sen tyoyhteisossidn. Et "md teen tammdsti tyotd” tai “mun tydssi on
tammonen painotus, jolla on timmaonen perusteln’.
(Nuorisotoimen asiantuntija, My6nteinen tunnistaminen

-tyOpaja 13.8.2014.)

Kyllii se on ihan ehdottoman téirkeetd, etti pyrittis vaikuttamaan
tihin ajattelutapaan myds organisaatioiden ja hallinnon tasolla. Ja
ehki samalla miettimdiin siti et miti ne olis ne keskeiset avainsanat
Jjohon tin ajattelutavan vois ankkuroida. Et on se osallistuminen, sit
toimijuus, tunnistaminen ja tunnustaminen. Et kyl se parhaimmillaan
tulee myonteisesti takasi, mut ei se mitidn helppoo oo.
(Nuorisotoimen asiantuntija, Myonteinen tunnistaminen

-tyOpaja 13.8.2014.)






IV TUKEMINEN

Julkishallinnon rationaliteetit
ja mydnteisen tunnistamisen
mahdollisuudet

Pia Backlund & Petri Virtanen

Johdanto

Tamin kirjan edellisissd osioissa on kisitelty myonteisen tunnistami-
sen ulottuvuuksia — tutustumista, tunnustamista ja tukemista — ruo-
honjuuritason kohtaamisten nikokulmasta. Téssd tutkimusartikkelissa
puolestaan pohdimme, milli tavalla suomalaista julkishallintoa ohjaavat
toimintapolitiikat edistdvit tai vaikeuttavat myonteisen tunnistamisen
toimintaperiaatteen toteutumista. My6nteisen tunnistamisen toteutu-
misella viittaamme siihen, miten toimintapolitiikat tukevat yksittdisten
julkishallinnon toimijoiden mahdollisuuksia kohdata lapsia ja nuoria
yksil6ind: nihdd ja tunnustaa lapsille ja nuorille tirkeitd asioita ja vahvis-
taa heidin kokemustaan arvokkaana yhteiskunnan jiseneni, osallisena,
olemisesta (ks. tarkemmin kirjan johdantoluku). Kiinnitimme huomiota
myds nididen toimintapolitiikkojen perustalta luotuihin edellytyksiin
lasten ja nuorten keskindisille kohtaamisille my6nteisen tunnistamisen
hengessi: miten lapset ja nuoret oppivat kohtaamaan ja kisittelemiin
erilaisuutta kunnioittavasti sosiaalisissa verkostoissaan (ks. esim. Nivala
tissd kirjassa)? Artikkelimme tavoitteena on ndin tehdd nikyviksi niitd
julkishallinnon yleisid toimintatapoja ja ideologioita, jotka enemmin tai
vihemmin tietoisesti valuvat yksittdisten organisaatioiden ja toimijoiden
kiytintoihin ja heijastuvat lopulta omaksuttuina toimintakulttuureina
myos lasten ja nuorten arkeen.

Lihtokohtanamme on suomalainen julkishallinto jatkuvien kehitti-
mis- ja muutospaineiden puristuksissa. Linsimaisia demokratioita ovat
2000-luvulla yhdistineet uusliberalistiset, taloudellista tehokkuutta ja
verkostomaisia toimintatapoja korostavat ajatukset sekd niihin liittyvad
tarve byrokratian supistamiseen ja uusien kumppanien etsimiseen pal-
veluita jirjestettiessd (Beveridge 2012; Hajer 2009; Miller & Rose 2008;
Hakari 2013). Niiden kehityskulkujen ideologisten periaatteiden ja julki-
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sen hallinnon toimintaa kiytinndssi ohjaavien politiikkainstrumenttien
kautta mairitellddn samalla myds kansalaisuuden, osallisuuden ja osal-
listumisen sisaltojd.

Muuttuva julkishallinto ja
rinnakkaiset toimintalogiikat

Julkishallinnon organisaatioita pidetidn arjen tasolta katsottuna usein
muuttumattomina, kansalaisia ylenkatsovina, uudistuskyvyttémini ja
jopa suoranaisina toiminnallisina takapajuloina. Ndenniinen jaykkyys ja
pysyvyys ovat kuitenkin harhaa, silld organisaatiot muuttuvat jatkuvasti.
Esimerkiksi Christopher Pollitt ja Geert Bouckaert (2011) ovat todenneet,
ettd OECD-maiden hallinnon uudistukset ovat olleet systemaattisia ja
kattavia aina 1990-luvulta alkaen. Geert Bouckaert ja John Halligan (2008)
ovat puolestaan pohtineet niiden jatkuvien uudistusten syiti ja etsineet
vastausta muun muassa julkisen hallinnon taloudellisten ja poliittisten
reunachtojen muuttumisesta. Heiddn mielestdin hallinnon muutosten
taustalla on monimutkainen maailma monimutkaisine ongelmineen,
miki edellyttdd myds uudenlaisia toimintatapoja (myds Hajer 2009).
Niistd uusista toimintatavoista voi kuitenkin Bouckaertin ja Halliganin
(2008) mukaan muotoutua uusia kehittdmistd vaativia ongelmia, jolloin
julkisen hallinnon kehittdmistyostd voi tulla erddnlainen ikiliikkuja (vrt.
Bicklund & Jyrimi & Viisinen 2010). Esimerkiksi suomalaisia sosiaali- ja
terveyspalveluja koskevassa tutkimuskirjallisuudessa on tuotu esille, miten
julkishallinnon kehittdmishaasteet liittyvit moninkertaiseen toimijuuteen,
jossa keskeiset toimijat ovat systeemi (organisaatiotoimijuus), uudistusten
toteuttajat (henkildstdtoimijuus) ja uudistamisen hyodynsaajat (palvelun-
kiyttdjitoimijuus) (Stenvall & Virtanen 2012). Jotta uudistaminen onnistuisi
tasapainoisesti, nimi toimijuudet tulisi ottaa samanaikaisesti huomioon.
Erityisesti palvelujen kiyttdjien toimijuus on tillaisessa asetelmassa aivan
olennainen, koska muutoin palvelujen yhteiskehittiminen ja sithen liittyvi
asiakaslihtdisyyttd korostava retoriikka jaavit pelkiksi kuolleiksi kirjaimiksi.

Jatkuva kehittiminen vaikeuttaa myds merkittdvisti yksittdisten
kehittimisprosessien vaikutusten arviointia sekd rinnakkaisten kehittimis-
prosessien vilillisten vaikutusten tunnistamista. Vaikka johtamisen ideo-
logiat muuttuvat, eivit uudet ajattelutavat koskaan sellaisinaan korvaa
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edellisid, vaan asettuvat pikemminkin entisten lomaan (Bicklund &
Mintysalo 2010; Hajer 2009; Sager 2009). Suomalaisessa julkishallinnossa
on esimerkiksi nykyéin tunnistettavissa monenlaisia toimintaa ohjaavia
ajattelutapoja eli rationaliteetteja. Muun muassa suunnitteluteoreetti-
sessa tutkimuksessa on tunnistettu kolme samaan aikaan lisni olevaa
yleisempii julkisen hallinnon ohjausjirjestelmai, joissa kaikissa lasten ja
nuorten “kansalaisrooli” ja osallistumisen tarkoitus maarittyvit erilaisiksi
(ks. Bicklund & Kallio & Hikli 2014; Bicklund & Kallio 2012; vrt.
Roivainen 2002). Kiteytetysti voidaan todeta, ettd siind missi normiohjaus
painottaa lakisddteisten velvoitteiden toteuttamista ja suhtautuu lapsiin ja
nuoriin toimenpiteiden objektina, informaatio-ohjaus korostaa toiminnan
jatkuvaa arviointia ja lapsilta ja nuorilta saatua (reaktiivista) palautetta.
Poliittisessa ohjauksessa jatkuva vuoropuhelu lasten ja nuorten kanssa on
puolestaan itseisarvoista, jolloin kuulemisen sijaan korostuu aktiivinen
kuunteleminen. ”Kansalaisuus” nihdéin tilloin ennen muuta yksilsiden
oikeutena olla aktiivisesti mukana miirittelemiss hyvin elimin sisilto-
jd, ei vain reaktiivisena toimintana erilaisissa palauteprosesseissa. Nami
erilaiset lihestymistavat vaikuttavat palveluntuottajien motivaatioon
jarjestdd tietyntyyppisid osallistumisen tapoja. Tamin lisiksi ne osaltaan
midrittelevdt, mikd merkitys julkishallinnon toimijoiden ja lasten ja
nuorten viliselld vuoropuhelulla on paitsi informaation tuottamisessa,
myds osallisuuden kokemusten vahvistamisessa.

Rinnakkaiset "hallinnon jirjet” ja niihin kiinnittyvit tavoitteet voivat
kiytinnon tasolla asettua my®s toisiaan vastaan. Tiéllaista tilannetta on
kutsuttu suunnitteluteoreettisessa keskustelussa ”patologiseksi tilanteeksi”
(Mintysalo 2000). Esimerkiksi sindnsd perusteltu tarve lapsen elimissi
olevien mahdollisten ongelmien varhaiseen havaitsemiseen saattaa asettua
ristiiriitaan osallisuuden kokemuksen vahvistamiseen liittyvien tavoit-
teiden kanssa, mikili ongelmien méirittelyn ja tunnistamisen prosessit
leimaavat lapsen tai nuoren kielteiselld tavalla poikkeavaksi hinen omissa
silmissadn (Kallio ym. 2013, ks. my6s timin kirjan johdantoartikkeli).

Hallinnon ja hallinnan "metasiirtymat”

Kuluvalla vuosituhannella yksi olennaisimmista metasiirtymistd julki-
sen hallinnon johtamisideologioissa on ollut muutos "uudesta julkis-
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johtamisesta” (new public management) "uuteen julkiseen hallintaan”
(new public governance) (Osborne ym. 2013; Hakari 2013). Uuden julkis-
johtamisen oppi miiritteli 1990-luvulla kaikissa keskeisissa OECD-maissa
julkisen hallinnon uudistamisen suuntaviivat. Siini korostettiin pditds-
vallan delegointia, uudenlaista laatuajattelua, palvelutuotannon tehostamis-
ta, julkisten palvelujen yksityistimistd ja ennen muuta palvelutuotannon
tuloksellisuuden mittaamisen tirkeyttd. 2000-luvun kuluessa alettiin
kuitenkin yhi yleisemmin ajatella, ettd julkinen hallinto on luonteeltaan
verkosto-organisaatio, jossa johtamisen kysymykset ovat uuden julkis-
johtamisen oppia ja perinteisid hallinnonaloja paljon monimutkaisempia
ja moniulotteisempia. Ajattelutavan taustalla oli nikemys yhteiskunnan
monimutkaisuudesta, joka oli tuonut mukanaan aivan uudentyyppisii
johtamisen ongelmia. Kiytinnossi muutos tarkoitti huomion siirtymistd
yksittdisistd julkisista palveluorganisaatioista palveluekosysteemeihin ja
palvelusysteemeihin (Virtanen & Stenvall & Kinder 2015a).

Mitd metasiirtymi uudesta julkisjohtamisesta uuteen julkiseen hal-
lintaan lopulta merkitsi, ja millaisia vaikutuksia silld on ollut kiytin-
t66n muiden toimintaan vaikuttavien tekijoiden ohella? Esimerkiksi
kuntien taloudellisten reunaehtojen muutoksilla on myés ollut varsin
suuri vaikutus sithen, miten kunnat ovat toimintaansa pystyneet kehitti-
midn ja esimerkiksi siirtimdin painopistettd ennaltachkiiseviin palvelu-
konsepteihin. Taloudellisten resurssien lisiksi kuntien kehittimiseen ja
konkreettisiin kehittimismahdollisuuksiin vaikuttaa lisiksi se, millaisia
kehittdjapersoonia kunnan palveluksessa kulloinkin on. Mikéin uusi
toiminta-ajatus ei sininsd vield tarkoita muutosta kdytinnon tasolla,
vaan kyse on ennen muuta kuntaorganisaatioiden toimijoiden kyvyisti ja
mahdollisuuksista tunnistaa uusia tilanteita ja luoda uusia toimintatapoja
(Rannisto 2015; Stenvall ym. 2015; vrt. Bicklund ym. 2010).

Julkishallinnon toisena metasiirtymini voidaan pitdd johtamisen
sisilloissd tapahtunutta painopistesiirtymai kohti palveluliiketoiminnan
johtamista (service-dominant logic -ajattelutapa) (ks. Virtanen & Stenvall
2014a). Palveluliiketoiminnan johtamisen ajattelutavalla voidaan katsoa
olevan suuri vaikutus sithen, miten palvelujen kiyttijien tarpeet ymmir-
retddn ja millaisen informaation avulla palveluja suunnataan. Lasten ja
nuorten palveluissa timi tarkoittaa esimerkiksi, etti sosiaalityontekijit ja
terveydenhuollon ammattilaiset tunnistavat palvelutarpeet tarkoituksen-
mukaisemmin ja ennen muuta riittdvin varhaisessa vaiheessa. Johtamisen
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ideologiana palveluliiketoiminnan johtaminen tarkoittaa siis palvelujen
kiyttdjien tarpeiden ottamista vakavasti. Palveluliiketoiminnan johta-
misen toimintatavat ovat toistaiseksi jadneet vihille huomiolle julkisen
hallinnon tutkimuksessa, eikd johtamiseen ole kiinnitetty liiemmalti
huomiota asiakaslahtoisyyttd korostavan ajattelun viitekehikossa (Virtanen
& Stenvall 2010; Osborne ym. 2013; Virtanen & Stenvall 2014a; 2014b).

Palveluliiketoiminnan johtamisen ajattelutapaa on vieroksuttu seki
sen asiakaslahtdisyyttd korostavan nikokulman vuoksi etti toisaalta sik-
si, ettd sithen on katsottu liittyvin liikaa "liiketoiminnallisia” piirteitd.
Kyseessd on paradoksi, kun muistetaan, ettd julkiset palvelut liittyvit
nimenomaan julkisin varoin rahoitettujen palvelujen jirjestimiseen ja
tuottamiseen kansalaisille. Tamin nikokulman perusteella kyse on ni-
menomaan julkisten palvelujen tuottamisesta asiakkaille, joilla on rooli
jarjestelmissi veronmaksajina. Paradoksi tdydentyy, kun pidetiin mielessd
vield, ettd kunnat toimivat nykyiian paitsi palvelujen tuottajina, myds
niiden jirjestdjind. Kunnat esimerkiksi tilaavat palveluja yksityiseltd ja
kolmannelta sektorilta kuntalaisilleen, mikili palveluja ei itse joko haluta
tuottaa tai pystytd tuottamaan. Kunnat eivit niin voi sivuuttaa myoskain
litketoiminnallista logiikkaa.

Palveluliiketoiminnan johtamisideologiassa on kiteytetysti kyse palve-
lujen kiyttijin roolia koskevan ajattelutavan radikaalista muuttumisesta
kaikkien palvelun tuottajien muodostamassa yhteisessd hyvinvointieko-
systeemissi. Yksinkertaistaen voidaan sanoa, ettd palvelujen jirjestdjien
ja tuottajien retoriikka on vihd vihiltd muuttumassa asiakaskeskeisesti
ajattelusta yhid enemmin asiakaslihtiisyyden suuntaan, mikd korostaa
palvelujen kiyttdjien entistikin aktiivisempaa roolia palveluiden uudis-
tamisessa ja kehittdmisessd. Asiakaslihtoinen ajattelutapa on tunnistet-
tavissa myos lasten ja nuorten hyvinvointipalveluiden jirjestimisessi,
sekd yleiselld (esimerkiksi lasten ja nuorten raadit) ettd yksil6lliselld (lapsi
mukana suunnittelemassa omaa palveluprosessiaan) tasolla.

Kiytetddnpi sitten termid asiakaskeskeisyys tai asiakaslihtoisyys,
voidaan niin lasten, nuorten kuin aikuistenkin kohtaamiseen ensi sijas-
sa julkisen hallinnon asiakkaina kuitenkin suhtautua my®és kriittisesti.
Asiakkaan rooli voi esimerkiksi olennaisesti kaventaa mahdollisuuksia
maiiritell3 itse sitd, millaisten asioiden osalta haluaa olla ”asiakas”, seki
sitd, millaisissa prosesseissa lopulta méiritellddn riittdvd laatu” (esim.
Miller & Rose 2008; Bicklund ym. 2014). Asiakasroolin ongelmaksi
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on tunnistettu myos yhteiskunnan yhteisllisyyden huomaamaton ka-
ventuminen, mikali ihmiset toimivat ensi sijassa yksityisind kuluttaja-
kansalaisina. Téllaisessa tilanteessa yhteiselle tavoitteiden midrittelylle ja
erilaisten nikemysten aktiiviselle ja julkiselle yhteensovittamiselle ei ole
helppo l6ytdd luontevaa sijaa palvelutoiminnan suunnittelun prosesseista
(vrt. Miller & Rose 2008; Sager 2009).

Tarkastelemme seuraavaksi lihemmin julkisen hallinnon johtamisen
kidytinndn tyokaluja eli politiikkkainstrumentteja. Nostamme samalla
esille tekijoitd, joiden katsomme vaikuttavan mydnteisen tunnistamisen
toimintaperiaatteen toteutumismahdollisuuksiin. Artikkelin lopussa
kiteytimme, millaisia mahdollisuuksia ja haasteita ndiemme nykyisissi
julkisen hallinnon johtamisen ideologisissa periaatteissa ja toimintatavoissa
mydnteisen tunnistamisen toteutumisen kannalta.

Mydnteisen tunnistamisen periaate ja
julkishallinnon ohjauksen tydkalut

Julkisen hallinnon politiikkainstrumentit jaotellaan tavallisesti juri-
diseen (regulaatio), taloudelliseen ja informaatio-ohjaukseen (esim.
Bemelmans-Videc & Rist & Vedung 1998). Kiytinnén tasolla on kyse
siitd, miten yhteiskuntaa hallitaan lainsiidinnolld, taloudellisten re-
surssien suuntaamisella ja erilaisilla tiedon kerddamisen ja analysoimisen
tavoilla. Kuntatasolla palveluja tuotetaan lainsdddidnto6n perustuen.
Ministeriot kanavoivat taloudellisia resursseja kunnille myés palvelu-
toiminnan kehittimishankkeisiin ja tuottavat ja kerddvit paitsi tietoa ndistd
kehittdimishankkeista, my6s yleisempii tilastotietoa palvelutuotannon
suoritteista (panokset, tuotokset, tulokset ja vaikutukset). Niiden tietojen
perusteella tehdiin puolestaan paitelmid toiminnan vaikuttavuudesta, ja
padtelmit heijastuvat takaisin lainsiddinnon tasolle ja “valuvat” edelleen
takaisin taloudellisten resurssien jakamisen pelisiintoihin.

Toiminnan periaatteellisesta yksinkertaisuudesta huolimatta on kiytin-
non tasolla kyse monitahoisesta kimpusta erilaisia toimenpiteiti ja niiden
pohjalla vaikuttavia arvovalintoja. Esimerkiksi tietyn palvelun vaikutta-
vuutta arvioitaessa on mukana aina myos arvottaminen: miti pidetddn
kulloinkin riittdvini ja tarkoituksenmukaisena palvelun laatuna? Lasten ja
nuorten arjessa ndmi arvovalinnat nikyvit muun muassa hyviksyttivissi
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péivikotien minimihenkilstoresursseissa ja koulukuraattoreiden riittdvind
pidetyssd madrissi suhteessa oppilasméiriin. Vaikka myonteisessd tunnista-
misessa on kyse pikemminkin ajattelutavasta eiki niinkdin absoluuttisista
resursseista, niemme, ettd henkildstoresursointi ja henkildston vaihtuvuus
ehdollistavat olennaisesti yksittdisen toimijan mahdollisuuksia tutustua
lapsiin ja nuoriin yksiloind. Vahva lakisddteinen ohjaus ei myoskiin
itsessddn vield riitd tietyn toiminta-ajatuksen toteutumiseen. Olennaista
on, miten lain henki tulkitaan ja millaisina tulkinnat konkretisoituvat
kiytinnon tasolla. Vaikka esimerkiksi nuorisolaki korostaa voimakkaasti
nuorten oikeutta osallistua itselleen tirkeisiin asioihin, mahdollistaa lain
yleisluonteisuus hyvin monenlaisia tulkintoja niin osallisuuden sisilt6jen
kuin tarkoituksenmukaisten osallistumisen kiytintojenkin osalta (esim.
Bicklund & Kallio 2012; Bicklund ym. 2014). Mikali niiti erilaisia tulkin-
toja ei julkisen hallinnon organisaatioissa aktiivisesti avata, voi seurauksena
olla edelld mainittuja patologisia ristiriitatilanteita. Jos osallistumisen ja
osallisuuden sisdllot jadvie yksitedisten julkisen hallinnon toimijoiden
tulkintojen varaan, vaarana on my®ds, ettd lapsia ja nuoria kohdellaan
aktiivisina kansalaisina epitasa-arvoisesti.

Lainsdidintod ja budjettiohjausta on pitkiddn pidetty keskeisind
politiikkainstrumentteina (esim. Harisalo ym. 2007), mutta 2000-luvulla
informaatio-ohjauksen merkitys alkoi kasvaa (esim. Stenvall & Syvijirvi
2006). Informaatio-ohjauksen kannalta keskeiset kysymykset liittyvit
sithen, millaiset tietojohtamisen kidytinnét ovat padtoksenteon tukena.
Miten piidtoksentekijit esimerkiksi kykenevit hyodyntimiin saamaansa
informaatiota, ja miten he yleensikin mairittelevit, mika on tarpeellista
tietoa kulloisenkin ongelman kannalta (Bicklund 2007; Virtanen ym.
2015a)? Toimintaa koskevan tiedon hankinta ja sen systemaattinen hyddyn-
timinen onkin koettu julkisten organisaatioiden olennaiseksi haasteeksi
jo vuosikymmenii (esim. Feldman & March 1981; Lindblom 1959). My6s
jannite niin kutsutun objektiiviseksi ja faktuaaliseksi mielletyn tiedon ja
tulkinnallisen tiedon vililld (esim. Davoudi 2012) vaikeuttaa yhteisen
ymmirryksen muodostumista siitd, millainen informaatio yleensikin on
tarpeellista tietoa kyseessi olevan asian kannalta.

Myonteisen tunnistamisen viitekehyksessi edelld mainittu jinni-
te konkretisoituu kiytinnén tasolla mietittdessd, kertovatko yksittiis-
tapaukset kenties jostakin yleisemmastikin lasten ja nuorten arjen il-
miostd ja millaisia yksil6llisid haasteita ja tilanteita suuret tietomidrit
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voivat puolestaan peittdd alleen. Riittddko vertaileva tilastotieto lasten ja
nuorten hyvinvoinnin kehityksestd suuntaamaan palveluiden tarpeita?
Vai tarvitaanko tapauskohtaisempaa laadullisen tutkimuksen otetta, joka
voi auttaa ymmirtimain lasten ja nuorten hyvinvointiin vaikuttavista
tekijoistd jotakin aivan uutta? Koska myonteisen tunnistamisen edel-
lytykseni on lasten ja nuorten kohtaaminen ainutkertaisina yksilin,
tulisi informaatio-ohjauksessa olla luonteva paikka my6s tulkinnalliselle
ja yksilotason tiedolle.

Politiikkainstrumenttien merkitystd voidaan lisiksi tarkastella nii-
den staattisuuden tai dynaamisuuden nikokulmasta. Staattisuus viittaa
niiden merkitykseen yhteiskunnassa ylipdansi: miten lainsidgdinnon
tasolla tehdyt pddtokset muuntuvat kiytinnoiksi, ja milld perusteilla
taloudellisia resursseja allokoidaan edelleen kunnille ja niiden eri orga-
nisaatioille? Politiikkainstrumenttien dynaamisuus viittaa puolestaan
proaktiivisuuteen eli sithen, miten niiden avulla pystytiin ehkiisemiin
ongelmia. Lascoumes ja LeGales (2007) ovat painottaneet, ettd politiikka-
instrumenttien toimivuuden arvioinnin pitéisi aina lihted siitd, miten
joustavasti niitd voidaan kdyttdd ja miten nopeasti niiden avulla voidaan
suunnata yhteiskunnan resursseja tarkoituksenmukaisella tavalla. Tastd
nikokulmasta katsottuna informaatio-ohjaus lienee joustavin tydkalu
julkisten palveluiden johtamisen tydkalupakissa, kun otetaan huomioon
esimerkiksi lainsdddidntoprosessien kesto ja budjettiprosessin monitahoiset
paitoksentekovaiheet valtakunnan tasolla.

Verkostohallinta ja lapset ja
nuoret palveluidensa omistajina

Vaikka uusi julkinen hallinto ajattelutapana on korvautunut uuden
julkisen hallinnan nikékulmalla, ei verkostomainen toimintatapa ole
Suomessakaan korvannut klassis-modernistista byrokraattista hallin-
totapaa, vaan pikemminkin tullut sen rinnalle (esim. Mintysalo &
Kangasoja & Kanninen 2015; Hinninen 2015). Niiden kahden erilaisen
toimintalogiikan térmitessd madritelldin uudelleen julkisen toiminnan
lapindkyvyyttd ja oikeutusta sekd toiminnan arvioinnin pelisddntoji.
Esimerkiksi Hanninen (2015, 254—255) erottaa toisistaan proaktiivisen,
subaktiivisen ja reaktiivisen verkostohallinnan ja liittdd nimi kategoriat
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ennen muuta edustuksellisen demokratian toiminnan kysymyksiin.
Proakdiivisuus liittyy edustuksellisen demokratian vahvistamiseen, sub-
aktiivisuus erilaisten toimijaryhmien kommunikaation hallintaan ja
kontrolliin ja reaktiivisuus edustuksellisen enemmistddemokratian ar-
vosteluun. My6nteisen tunnistamisen edistimisen nikokulmasta kaikki
edelld mainitut verkostohallinnan muodot ovat tirkeitd, koska julkinen
hallinto toteuttaa julkista polititkkaa — ja julkisen politiikan sisallot riip-
puvat pitkalti siitd, miten edustuksellinen demokratia toimii.

Uuden julkisjohtamisen nikemys vertikaalisesta tilintekovastuusta
(alhaalta ylos suuntautuva tilintekovastuuraportointi) alkoi uuden julkisen
hallinnan my6ti korvautua horisontaalisella tulkinnalla tilintekovastuusta.
Tdmai nosti keskioon seki palvelujen kiyttdjien, paikallisten toimijoiden
etti esimerkiksi tiedotusvilineiden tilintekovastuullisuuden, samoin kuin
verkostojen koordinaation ja toimijoiden yhteistyén (Schillemans 201r;
Virtanen ym. 2015b). Verkostojen voimaksi onkin nihty niiden dynaa-
misuus ylldttiviin ja monitahoisiin tilanteisiin reagoitaessa (Aarszther &
Nyseth & Bjorna 2011; Airaksinen & Hirkonen & Haveri 2013; Klijn &
Koppenjan 2012). Toisaalta samaan aikaan on muistutettu, ettd verkosto-
mainen toimintatapa saattaa himirtdd demokraattisia prosesseja ja jopa
midritelld demokratian pelisidntdji kokonaan uudelleen (Bevir 2011;
Hendriks 2009; Klijn & Koppenjan 2012). Tihin kritiikkiin on vastattu
toteamalla verkostomaisen toimintatavan nimenomaan mahdollistavan
uudenlaisia demokraattisia prosesseja, silld se kutsuu uusia toimijoita
mukaan yhteiskunnallisten asioiden miirittelyn kentille (MacLeod &
Jones 2011; Sweeting & Copus 2012). Siirtymi verkostomaiseen hallintaan
nostaa joka tapauksessa esille uudenlaisia kysymyksid asiakkuudesta ja kan-
salaisuudesta sekd niiden toimintaprosessien demokraattisuudesta, joissa
niiden kisitteiden sisiltoji enemmin ja vihemmin tietoisesti madritellddn.

Myonteisen tunnistamisen nikokulmasta verkostomaisessa toiminta-
tavassa on kdytinnossa kyse siitd, missd mairin kunnat siirtdvit lakisddteisid
velvoitteitaan tarjota palveluita verkostojen toimijoille esimerkiksi osto-
palvelutoiminnan kautta ja millaisena nimai palveluntarjoajat puolestaan
mieltivit lasten ja nuorten roolin toimintojen kehittdmisessi. Ovatko
lapset ja nuoret palveluiden kiyttdjid vai omistajia? Entd mikd motivoi
markkinalogiikalla toimivia palveluntarjoajia kuuntelemaan lasten ja
nuorten tarpeita ja kehittimdin toimintaansa nididen nikemysten mu-
kaan? Myonteisen tunnistamisen toteutumisen kannalta tirked kysymys
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on myos, madrittelevitkd palvelujen tarjoajat yksityisind toimijoina
itsensi ulkopuolisiksi lasten ja nuorten yhteiskunnallisen kasvattamisen
ja osallisuuden kokemusten vahvistamisen kysymyksissi. Ovatko lapset
ja nuoret toisin sanoen vain yksittiisid "asiakkaita” vai myos kuntalaisia,
kansalaisia ja asukkaita, joilla on oikeus maddritelld, millaisia asioita palvelu-
prosessiin pitdisi kuulua? Entd miten palveluprosesseissa huolehditaan
lasten ja nuorten mahdollisuuksista oppia hyviksymiin erilaisuutta ja
sovittelemaan erilaisia nikemyksid yhteen — tai pidetddnkd tdtd edes
lainkaan tirkedna?

Siind missd julkishallinnon toimijat voidaan asettaa vastuuseen toimin-
nan lipinikyvyydesti, tasa-arvoisuudesta ja tarkoituksenmukaisuudesta,
operoivat yksityiset palveluntuottajat markkinalogiikan mukaisesti. T4-
hin logiikkaan kuuluu olennaisesti seki kilpailu muiden samaa palvelua
tarjoavien kanssa ettd toiminnan taloudellinen tehokkuus. Myénteisen
tunnistamisen periaatteen mukaisesti myos yksityisilld palveluntuottajilla
pitiisi kuitenkin olla aito halu kohdata lapset ja nuoret yksildind. Tami
tarkoittaa pyrkimystd vastata heiddn erilaisiin ja muuttuviin tarpeisiinsa
sekd kykyi nidhda erilaisuudessa potentiaalia sen sijaan, ettd ”poikkeavuus”
miirittyy standardoidun palvelukonseptin nikokulmasta ongelmaksi
(ks. kirjan johdantoluku). Tunnistaminen edellyttdd myos tietynlais-
ta pysyvyyttd lasten ja nuorten sekd heiddn kanssaan arkeaan eldvien
aikuistoimijoiden kesken, miki voi sekin olla hankauksissa toiminnan
taloudellista tehokkuutta korostavan toimintalogiikan kanssa.

Myénteisen tunnistamisen toimintaperiaatteen vahvistamiseksi keskeis-
td on myos kysyi, keitd ovat ne ’kumppanit”, jotka verkostomaisessa hal-
linnassa kokoontuvat yhteisen poydin ddreen pohtimaan politiikkainstru-
menttien sisdltojd — lainsdddinnollistd ohjausta, taloudellisten resurssien
allokointia ja informaatio-ohjauksessa kiytettivin tiedon olemusta — ja
millainen ideologia niitd sisdltoja madrittdd. Vaikka myonteisessd tun-
nistamisessa on viime kidessd kyse yksittdisten toimijoiden asenteista,
niemme, ettd samanaikaisesti kyse on mys heidin mahdollisuuksistaan
toimia tarkoituksenmukaisella tavalla. Kysymalld, miten julkishallinnon
toimintaa ohjaavat metaideologiat nikevit mydnteisen tunnistamisen
relevanssin osana lasten ja nuorten syrjdytymisen ehkiisemistd sekd miten
politiikkainstrumentit tukevat timin tavoitteen toteutumista, padstdin
julkishallinnon toimintaa ehdollistavien ulottuvuuksien irelle.
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Palvelusysteemit ja julkisen hallinnon
retoriset taistelukentat

Kuten edelld toimme esille, julkisen hallinnon nykytilaa kuvastaa ajattelu-
tavan muuttuminen yksittdisistd julkisia palveluita tuottavista organisaa-
tioista kohti monimutkaisia palveluekosysteemeji. Niiden johtaminen
ja hallinta luovat merkittdvid haasteita julkisen polititkan onnistumiselle
my®&s siksi, ettd julkisten palvelujen toimintaympiristd on radikaalisti
muuttumassa. Tutkimusten mukaan julkinen hallinto on tilld hetkelld
esimerkiksi huonosti varautunut erilaisten yhteiskunnallisten systeemisten
muutostekijéiden — kuten nanoteknologia, "esineiden internet” (Internet
of Things, IoT), big data, robotiikka — yhteiskunnallisiin vaikutuksiin.
Hallinto-organisaatiot eivit ole vield kehittyneet kovinkaan herkiksi
tunnistamaan niitd muutostekijoitd (esim. Kaivo-oja ym. 2015; Virtanen
& Kaivo-oja 2015).

Edelld kuvattu kehityskulku saattaa tuoda mukanaan aivan uudenlaisia
eriarvoistumisen mekanismeja ja jasentdd kokonaan uudella tavalla kansa-
laisuuden sisiltoji sekid osallisuuden toteutumisen areenoita. My6nteisen
tunnistamisen nikokulmasta kyse on esimerkiksi siitd, miten nailld uuden-
laisilla areenoilla — kuten internetmaailmassa — rakentuvat yksilélliset
identiteetit voidaan tunnistaa palveluprosesseja ja niiden sisilt6jd madri-
teltdessd sekd lapsia ja nuoria konkreettisesti kohdattaessa. Olennaista on
huomata, missd mérin julkishallinnon puutteellinen kyky operoida niiden
kehitystrendien puristuksissa saattaa jo itsessddn marginalisoida joitakin
lapsia ja nuoria. Siind missd internetmaailma mahdollistaa uudenlaisia
ajasta ja paikasta riippumattomia yhteisollisid verkostoja ja identiteetteji,
se saattaa samalla kitkei ja lisitd yhteiskunnallista eriarvoisuutta. Lasten
ja nuorten hyvinvoinnin ja ongelmien ennaltachkiisemisen nikékulmasta
olisi ensiarvoisen tirked, ettd palveluekosysteemin toimijoilla olisi kykya
ja resursseja huomioida niitd mekanismeja.

Goran Therborn (2014) on analysoinut yhteiskunnallisen erilais-
tumisen ja eriarvoistumisen dynamiikkaa ja pohtinut siihen liittyvid
valtakamppailuja kidyttden apunaan rtaistelukentin metaforaa. En-
simmiisen taistelukentin muodostavat hinen mukaansa politiikka-
instrumenttien sisdllot ja kdyttotavat. Oleellinen kysymys on, kuinka
dynaamisesti politiikkainstrumentit pystyvit tunnistamaan ongelmien
syntymekanismeja. Toinen taistelukenttd jisentyy uuden julkisen hal-

195



(

® MYONTEINEN TUNNISTAMINEN

)

linnan (new public governance) ideologian sisilldistd, jolloin puhutaan
julkisen hallinnan verkostomaisten yhteistyd- ja koordinaatiomekanismien
kiytinnon toimivuudesta. Verkostojohtamisen myété tulee mitattavaksi
ja arvioitavaksi myos organisaatioiden, palvelusysteemien ja erilaisista
toimijoista rakentuvien hyvinvointiekosysteemien "ilykkyys” (Virtanen
& Stenvall 2014b). Nikokulman vaihtuminen uudesta julkisjohtamisesta
uuteen julkiseen hallintaan asettaa suuria haasteita julkisen politiikan
paikallisille toteuttajille esimerkiksi strategisen johtamisen kannalta. Kyse
on kdytinnon tasolla siitd, miten palveluekosysteemin toimijat onnis-
tuvat yhdessd asettamaan strategisia tavoitteita toiminnalleen ja vieldpd
mahdollisimman avoimen ja vuorovaikutteisen prosessin tuloksena.
Verkostojohtamisen onnistumista voidaankin mitata julkisten palvelujen,
yritysten ja kolmannen sektorin jirjestdjen yhteistyon nikokulmasta.
Tima on Therbornin (2014) miirittelema kolmas taistelukenttd. Hyvin
toimiessaan palvelusysteemi — josta julkinen palvelutuotanto on siis ai-
noastaan yksi osa — tuottaa lisdarvoa seki palvelujen kiyttijille ettd myos
palvelusysteemille itselleen.

Myénteisen tunnistamisen periaatteen tukemisen kannalta kiinnos-
tavaksi kysymykseksi nousee ennen muuta strategisen ohjauksen yleinen
merkitys verkostohallinnalle. Mitd vihemmin strategioilla on toimin-
taa kidytinnossd ohjaavaa vaikutusta, sitd vihemmin myos mydnteisen
tunnistamisen periaatetta on mahdollista tukea strategisen nikyvyyden
kautta. Strategioiden toimintaa ohjaava tosiasiallinen vaikutus liittyy
puolestaan ldheisesti sithen, milld tarkkuudella lainsdddidnnoéllinen oh-
jaus tapahtuu. Velvoittaako lainsidddntd yleensikiin strategioiden tai
toimenpideohjelmien laatimiseen tai niiden toteutumisen seurantaan ja
julkiseen raportointiin?

Lopuksi

Kokoavasti voidaan sanoa julkisen hallinnon muuttuneen kuluneen
20 vuoden aikana sellaiseen suuntaan, jossa mydnteisen tunnistamisen
toimintatavalle on luotu myds edellytyksid. Tahin liittyy vahvistunut
lainsdddannéllinen osallistumista korostava eetos, erityisesti asiakas-
lihtoisyyden korostuminen julkishallinnon metaideologiana, miki tar-
koittaa parhaimmillaan yksil6llisten tarpeiden tulemista entistd paremmin
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nikyviin. Toisaalta mydnteisen tunnistamisen toteutumista uhkaa se, ettd
julkisen hallinnon toimintaprosessit méirittelevit jo etukiteen asiakkuu-
den rajat. Tdmi saattaa olennaisesti vaikeuttaa palveluntuottajien mahdol-
lisuuksia tunnistaa ja tunnustaa lasten ja nuorten erilaisia olemisen tapoja,
toiveita ja tarpeita. MyOnteisen tunnistamisen nikokulmasta yksil6llinen
kohtaaminen lasten ja nuorten piivittiisessi arjessa on avaintekiji, jota on
kuitenkin vaikea kanavoida standardoituun palvelukonseptiin. Osallisena
olemisen tunne on viime kidessi aina henkilokohtainen kokemus (vrt.
Korkiamaiki tdssi kirjassa).

Kiytinnon tasolla kyse on my®és siitd, kyetdanks politiikkainstrumentteja
eli juridista, taloudellista ja informaatio-ohjausta soveltamaan niin, ettd
ne osaltaan tukevat mydnteisen tunnistamisen toimintaperiaatteita.
Juridisella ohjauksella voidaan miiritelld esimerkiksi minimiresurssit
niilld toimialoilla, jotka tuottavat lapsille ja nuorille palveluita, sekd myos
laadun kriteerit. Toisaalta lainsddddntd ei itseisarvoisesti riitd takaamaan
resurssien riittdvyyttd palveluiden laadun kannalta, vaan olennaista on
se, millaiselta arvopohjalta resurssien riittivd midrd lasketaan. Tdhin
vaikuttavat merkittivisti yleisemmiit johtamisen ja hallinnon ideologiat,
jotka puolestaan kiinnittyvit yhteiskunnassa yleisesti vallitseviin arvoihin.
Konkreettisena esimerkkind tistd ovat kouluverkoston kehittdmiseen
liiteyvirt keskustelut, joissa ei vallitse yhteniistd kisitystd siitd, kumpi on
lapselle ja nuorelle parempi oppimis- ja kasvuympiristd: pieni lihikoulu
vai keskitetty suurkoulu?

Niemme, ettd haasteista huolimatta politiikkainstrumentit voivat tu-
kea my®nteistd tunnistamista esimerkiksi siten, ettd toimintaa tosiasiassa
ohjaavissa strategioissa ja toimintasuunnitelmissa tuodaan nakyvisti esille
tutustumisen ja tunnustamisen sekd yksilollisten ominaisuuksien kun-
nioittamisen tarve. Julkisen hallinnon retoriikassa timi voisi tarkoittaa
esimerkiksi suurempaa herkkyyttd "normaalin” miirittelyssd samoin
kuin lipindkyvimpid perusteluja riittdville henkildstoresursseille seka
sille, millaiseen tieto- ja arvopohjaan resurssilaskenta kulloinkin perus-
tuu. Taloudellisten resurssien kanavoimisen nikokulmasta myonteisen
tunnistamisen periaatteen tukeminen voisi puolestaan tarkoittaa, ettd
lasten ja nuorten moninaisen arjen ymmirtimisen nihdédin edellytea-
van monipuolista osaamista ja ammattitaitoa. Vastuuta tutustumisesta,
tunnustamisesta ja tukemisesta ei voida jdttdd vain yksittdisten hallin-
non toimijoiden ja heidin asiantuntemuksensa vastuulle. Informaatio-
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ohjauksen osalta ndiemme, ettd kohdennettujen ja tilastollista tietoa
tuottavien menetelmien lisdksi tarvitaan laadullista tutkimusotetta, jossa
lasten ja nuorten maailmojen erilaisuudet ja samankaltaisuudet voivat
tulla syvillisemmin nikyviksi, miki samalla antaa lisdd eviitd tilastollisen
tiedonkeruun sisiltojen kohdentamiseen.

Yleisend asenteena myonteisen tunnistamisen periaate tarkoittaa nike-
myksemme mukaan sité, ettd mahdollisuudet toteuttaa sitd kiytdnnossi
olisivat nikyvisti esilli kaikessa julkishallinnon toiminnassa, niin strate-
gisen suunnittelun kuin arjen toimintatapojenkin tasolla. Pitkidn aika-
vilin tavoitteena ja myonteisen tunnistamisen toteutumisen arvioimisen
kriteerind voitaisiin pitdd esimerkiksi sitd, ettd normaalin ja poikkeavan
vilille vedetty raja muuttuu lasten ja nuorten omissakin yhteisoissi toisten
ulossulkemisesta enemminkin erilaisuuden kohteliaaksi kunnioittamiseksi
ja kyvyksi yhteisolliseen keskusteluun moniarvoisessa maailmassa.
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Herkkyyttd ja suvaitsevaisuutta
nuorten arjen ymmartdmiseen

Lasse Siurala

Kun sosiaalitieteissi kehitetdidn uusia nikokulmia ihmisten kiyttdytymisen
ymmirtimiseen, ne ovat harvoin todella yllityksellisid tai erilaisia suhteessa
jo olemassa olevaan. Siitd huolimatta on perusteltua ja avartavaa tarkastella
asioita muusta kuin totutusta, oman toimialan teoria- ja kdytintdperinteen
nikokulmasta. Tillainen tarkastelu voi auttaa nikemdin tyossddn sen
vahvuuksia tai kehittimismahdollisuuksia. Uusi teorianikokulma voi
myds “loksauttaa asiat kohdalleen”, eli auttaa nikemiain asiat paremmin
kokonaisuuksien osina. Nuorisoty6n nikokulmasta, josta timi artikkeli on
kirjoitettu, myonteisen tunnistamisen lihestymistapa tuntuu juuri tllaiselta.

Artikkelini aluksi tarkastelen myonteisen tunnistamisen kasitteellisid
sukulaisuussuhteita nuorisotyohén ja sen taustalla oleviin teorioihin.
Sitten keskustelen myonteisen tunnistamisen avaamista nikokulmista
nuorten kanssa tehtiviin tydhon. Lopuksi pohdin, miten kisilld olevan
kirjan ajattelu ja kieli voisivat auttaa nuorisotyotd uudistumaan.

Lahestymistapojen ja
kdasitteiden sukulaisuussuhteista

Myénteinen tunnistaminen tukeutuu symbolisen interaktionismin ni-
melld kulkevan sosiologisen tutkimussuuntauksen mukaiseen ajatukseen
siitd, ettd ihmisen identiteetti rakentuu arkisissa vuorovaikutussuhteissa,
joissa peilataan muiden suhtautumista itseen. Tdmi peilaaminen on
jatkuva prosessi, jossa toimija on aktiivinen uudelleen miiritteliji eikd
vain olosuhteiden tai yhteiskunnallisten rakenteiden passiivinen uhri.
Ajattelutapa on yhteneviinen myos nuorisotyolle liheisen sosiaalisen
konstruktionismin ja John Deweyn pragmatismin kanssa. Nuoriso-
ty6ssi keskeinen non-formaali oppiminen rakentuu ajatukselle nuoresta
kiytintolihtoisend aktiivisena oppijana — maailman tulkitsijana ja sen
muuttajana. My6nteinen tunnistaminen pyrkii nuoren oman toimi-
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juuden vahvistamiseen niiden arkisten ympiristdjen (tilallisuuden ja
sosiaalisten vuorovaikutussuhteiden) kautta, joissa hin toimii. Myos
sosiaalipedagogiikassa, jota pidetdin keskeisend eurooppalaisena ja myos
suomalaisena nuorisotyon kasvatuksellisena lihestymistapana, on vahvasti
lisnd tilallisuus ja nuorten oma arkinen toimijuus. Bremenin yliopiston
nuorisotyon professori Christian Spatscheck (2015) kirjoittaa:

Nuoret, nuorisokulttuurit ja niiden mielenkiinnon kohteet ja
mahdollisuudet niyttdytyvit yksilollisissi elimismaailmoissa ja
niiden tilallisissa ymparistdissa. Sosiaaliset tilat ovat suhdeverkostoja,
jotka muotoutuvat niihin osallistuvien yksildiden sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa. Yhteiskunnalliset rakenteet ovat ldsna tilallisissa
suhteissa, joissa hankituilla tiedoilla ja taidoilla rakenteita voidaan
my6s muuttaa tai kehictdd. "

Nuorisotydssi ja mydnteisen tunnistamisen lihestymistavassa keskeiset
kisitteet ja termit saattavat olla monenlaisia, mutta sisill6llisesti niiden
sukulaisuussuhde on ilmeinen. Nuorisotydssi ja -politiikassa keskeisid
asioita ovat non-formaalin oppimisen lisiksi aktiivinen kansalaisuus, osal-
listuminen, sosiaalinen vahvistaminen ja kokemuksellinen oppiminen. Ne
tarkoittavat nuorista itsestdin lihtevin arjen kiytintoihin ankkuroituvan
toimijuuden vahvistamista — jotakin, johon myds mydnteinen tunnistami-
nen pyrkii. Kovin etéiseltd ei tunnu mydnteisen tunnistamisen “sosiaalisen
osallisuuden nikokulma”, jossa "keskeisti on kuulumisen kokemusten
tuottaminen ja toimijuuden tukeminen” (Korkiamaiki tdssd kirjassa, s. 137).
Myonteinen tunnistaminen alleviivaa leimaamisen vélttdmistd. Samoin
nuorisotyossd on lakitekstejd mydten ruvettu puhumaan “syrjdytymisen
ehkiisemisen” sijasta “sosiaalisesta vahvistamisesta”, ja sosiaalityossd
”varhainen puuttuminen” on korvautunut ilmaisulla "varhainen tuki”.
EU-retoriikassakaan ei ole endd soveliasta kiyttdd ilmaisuja " marginaliza-
tion of young people” tai "youth at risk” — poliittisesti korrekti ilmaisu on
"young people with fewer opportunities” (vrt. kirjan johdantoluku, s. 12-13).

Myénteisen tunnistamisen lihtékohtana on lasten ja nuorten elimis-
maailmaan ja merkityksenantoihin tutustuminen mahdollistamalla aitoja

18 Kaikki kdannokset tassa artikkelissa ovat kirjoittajan.
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kohtaamisia ja ennakko-olettamuksista vapaita tutustumisen muotoja
(katso Stenvall & Kallio & Korkiamiki tissi kirjassa). Nuorisotyon
perusmenetelmini on kohdata nuoret heidin omissa ympiristdissdin
heidin omilla ehdoillaan ja rakentaa vuorovaikutuksellisen suhteen kautta
kokonaisvaltaista kuvaa nuorten elimistd, joka sitten muodostaa pohjan
heidin tukemiselleen. Lihestymistavat eivit ole kovin kaukana toisistaan.
Myénteinen tunnistaminen varoittaa " Totuuden” ansasta: kovin helposti
aikuinen ammattilainen “tietdd” osaamisensa ja ennakko-oletustensa
valossa, minkilainen nuori on, miki hinti vaivaa ja mitd hin tarvitsee.
Talldin ndyttdd siltd, ettd ammattilaisen on ohjattava nuoria tekemiin
oikeita ratkaisuja ja vilttimdin elimissddn turhia virheitd. Tamin ajat-
telutavan vaihtoehdoksi pohjoisamerikkalainen nuorisotyon pedagogi
Gisela Konopka (1973) on esittinyt hyvin periaatteen:

Meidin tirkein tehtdvimme on antaa nuorten oppia tekemiin
omia pidtdksidin ja luottaa heihin odottamatta, ettd he tekevit
aina oikeita paatoksid, tai meidin mielestimme oikeita padcoksii.
Meiddn on annettava heidin yrittda.

Nuorisoty6n ja mydnteisen tunnistamisen toimijuuden periaate, kasvatuk-
sellinen lihestymistapa ja keskeiset kisitteet ovat siten samansuuntaisia.
Nuoriso- ja sosiaalityontekijoille sekd muille ammattilaisille timi tekee
mydnteisen tunnistamisen ajattelu- ja toimintatavasta luontevasti lihes-
tyttdvin. Samanaikaisesti my6nteinen tunnistaminen on kuitenkin myds
totutusta poikkeava lihestymistapa nuorten toimijuuteen, kuten timin
kirjan tarkempi lukeminen osoittaa ja kuten seuraavassa alleviivaan. On
hyddyllistd pohtia, mitd myonteinen tunnistaminen merkitsee nuoriso-
ty6n arjen kiytintdjen, teoriaperinndn ja historiallisesti muotoutuneiden
puhetapojen kannalta. Maailman voi joutua nikemiin toisin.

Mydnteisen tunnistamisen avaamia ndkdkulmia
nuorten kanssa tehtavadn tydohdn

Mydnteisen tunnistamisen taustalla on ajatus, ettd kukin yksilo raken-

taa oman identiteettinsi arjen erilaisissa tiloissa ja sosiaalisen vuoro-
vaikutuksen tilanteissa. Nuori peilaa identiteettiddn siithen, mitd hin
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ajattelee muiden, erityisesti niin kutsuttujen “merkityksellisten toisten”,
ajattelevan itsestidn. Ensimmiinen tirked johtopditos on, ettd iden-
titeetin rakentuminen ei ole pelkistddn yksilollinen vaan olennaisesti
yhteisollinen prosessi, joka ei koskaan tule valmiiksi. Edelleen, koska
yksilon ajatellaan kiyttdvin merkittivid harkintaa noiden omakohtaisten
ja alati muuttuvien kokemusten tulkitsemisessa ja muokkaamisessa,
on tuloksena tilanne, jossa ”[y]hden ihmisen kokemusta ei [...] voida
kiyttid ohjenuorana toisen ihmisen kokemuksen ymmairtimiselle” vas-
taavassa tilanteessa (Stenvall ym. tissi kirjassa, s. 41). Yksilot ja nuoret
nihddin siis ainutkertaisina ja keskendin erilaisina. Téstd niyttiisi
seuraavan kaksi johtopaitdstd. Ensinnikin on opittava pddsemiddn irti
nuoria yleistdvisti ajattelusta ja ennakko-olettamustemme ohjaamasta
stereotypisoinnista sekd kehitettivd herkkyyttd tunnistaa nuorten ainut-
kertaisuutta. Toiseksi nuorten kanssa toimimisen tapoja tulisi kehittda
ymmirtimalld erilaisuus — joka voi sisdltdd my6s ristiriitaisuuksia —
vahvuudeksi ja rikkaudeksi sen sijaan, ettd sitd pidetdin ongelmana,
josta on pddstdvd eroon.

Yhteisollisten suhteiden merkitys

Historiallisesti nuorisotyd on ollut luonteeltaan ennen kaikkea nuor-
ten yhteisdjen kanssa tehtivii tyotd. Sodan jilkeisen ajan nuorisotyon
pioneerille Guy von Weissenbergille nuorisotyd oli ryhmity6ti kerho-,
kesi- ja tyokeskustoiminnassa. Rafael Helangon tutkimustyon pohjalta
nuorisotyd midrittyi 6o- ja 7o-luvulla "sosiaalistumisprosessin ohjaa-
miseksi” kerho- ja jengitoiminnan kautta. Nuorisotaloilla toimittiin
nuorten erilaisten harrastusryhmien kanssa. Tyopajatoiminnan alkaessa
1980-luvun alussa lihtokohta oli yhteisollinen. Nuoret oppivat tydtd,
tydelimissi kdyttdytymistd ja muita sosiaalisia taitoja nuoriso-ohjaajien
luotsaamassa pajayhteisdssi.

1990-luvulla yksilollinen tydote alkoi irtautua kokonaisuudesta, kun
ruvettiin puhumaan yksilévalmennuksesta eli yksil6llisestd kahdenvilisestd
tydotteesta (Komonen 2007, 434). Vuonna 2010 nuorisolakia tiydennet-
tiin nostamalla vahvasti esiin yksiloperusteinen etsivd nuorisotyd. Lahes
sataprosenttinen valtion tuki teki siitd nopeasti suositun, pienemmissi
kunnissa jopa padasiallisen, nuorisotyén muodon.
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Euroopassa etsivdd nuorisoty6td tehdddn sekd yksilokeskeisend tyéni
ettd yhdyskuntatyond, mutta Suomeen on historiallisista syistd rantautunut
ongelma- ja yksilokeskeinen tydtapa. Vahvimmin yksilollinen kohtaaminen
tulee esiin sosiaalipedagogiikan nousun kautta, silli sosiaalipedagogiikassa
lahtokohtana ja fokuksena on vahvasti yksiloty: “Nuorisotyd suuntautuu
sekd jokaisen yksilon sosiaalistumisen tukemiseen ettd aivan erityisesti
marginaalissa eldvien, laiminlytyjen, sorrettujen ja ahdistuneiden nuor-
ten vahvistamiseen”, sanotaan Juha Himildisen ja Leena Kurjen kirjassa
Sosiaalipedagogiikkavuodelta 1997. Himildinen puhuukin "pedagogisesta
suhteesta” ja “nuoren yksildllisestd kohtaamisesta”, koska ”[sosiaalipedago-
gisen] kasvatusteorian ytimeni on pedagoginen suhde kahden persoonan
viliseni vuorovaikutuksena ja dialogina” (Himildinen 2007, 175).

Yhteiskuntatieteissi yhteisonikokulmalla on pitkit perinteet, mutta vasta
Robert Putnamin teos Bowling Alone (2000) heritti keskustelun sosiaalisen
pidoman merkityksestd. Pauli Niemeldn (2004) tutkimuksessa kysyttiin,
pitdisikd kunnallisten palvelujen yksikkoni olla yhteiso eiki yksittdinen
kuntalainen. Tdmi keskustelu ei nihdikseni valitettavasti johtanut juuri
mihinkin, eiki silld ollut vaikutusta nuorisotyon kisitykseen paitehtivis-
tdidn, joka edelleen oli yksittdisen nuoren kohtaaminen. Ongelmana on, ettd
nuorisotyd menettdd herkkyytensi ymmirtda nuoria yhteisojen jasenini ja
mahdollisuutensa hyddyntii heille merkityksellisten sosiaalisten ryhmien ja
verkostojen tukea ja dynamiikkaa. Myonteisen tunnistamisen tydote herit-
tdd kuitenkin huomaamaan, ettd nuorten toimijuutta ja elimismaailmoja on
vaikea ymmirtidd ottamatta huomioon heille merkityksellisid yhteisojd. Ku-
ten tissi kirjassa todetaan: ”[p]rosessi on selkedsti vuorovaikutteinen” (Kallio
tissd kirjassa, s. 92); “sen toteutuminen on mahdollista vain sosiaalisessa
kanssakdymisessi ja keskindisten riippuvuussuhteiden vallitessa” (Juvonen
2013, 331; ks. Korkiamiki tissi kirjassa, s. 133). Myonteisen tunnistamisen
tyGote antaa vilineitd tutustua nuoreen osana hinelle merkityksellisid arjen
yhteisojd sekd suuntaviivoja nuorten omien vahvuuksien tunnustamiselle
ja tukemiselle osana identiteettikehitystd ja toimijuutta.

Edelld mainituista yksilopainotteisuuden trendeistd huolimatta nuo-
risotydn erityistd osaamista on edelleen ryhmien kanssa tehtivi tyo,
johon monilla muilla nuorten kanssa tyoskentelevilli ammattilaisilla on
niukemmin koulutusta ja josta heilld on vihemmin kokemusta. Tamin
osaamisen vahvistaminen ja nikyviksi tekeminen — yhdessd sen myon-
teisen tunnistamisen keskeisen periaatteen kanssa, ettd kaikki nuoret
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tarvitsevat myonteistd tukea — on nihdikseni nuorisotyon identiteetin
pelastamisen keskeinen kysymys.

Nykytilanteessa ndytcdd siltd, ettd yksilo- ja ongelmakeskeinen tyo-
muoto muokkaa yleistd mielikuvaa nuorisotydstd arveluttavaan suuntaan.
Ajatus nuorisoty9sti ensisijaisesti yleiseni ja ennaltachkiisevini, kaikille
tarjottuna aktiivisen kansalaisuuden tukemisena jid syrjain, kun nuoriso-
ty6 aletaan nihdi vain ongelmanuorten kanssa tehtivini erityisnuoriso-
tyond. Tdhidn suuntaan mielikuvaa nuorisotyostid suuntaa tehokkaasti
muun muassa etsivin nuorisotyon nikyvi tehtivd osana hallituksen
Nuorisotakuu-hanketta. Useissa kunnissa etsivien nuorisotydntekijoi-
den tehtivini on 16ytid tyon ja koulutuksen ulkopuolelle jadneitd niin
kutsuttuja NEET (Not in Education, Employment or Training) -nuoria
heille toimitettujen henkildtietojen avulla.

Etsivin nuorisotydn toimintaan ollaan varsin tyytyviisid, mutta sa-
malla muokataan kuvaa nuorisotydstd: Mitd on nuorisotyd? Mitd se
parhaimmillaan on? Mihin suuntaan sitd tulisi kehittdd? Mielikuvat
tuottavat nuorisotydstd kuvaa toimialana, joka on siirtymissi yhi lihem-
miksi yksilopohjaista korjaavaa tydti ja sosiaalityotd. Téssi tilanteessa on
merkityksellistd, ettd nuorisotyolld on kiytettivissian kasvatuksellinen
lihestymistapa, joka tuo esiin yhteiséllisten suhteiden ja yhteiséllisyyden
merkityksen nuorten kanssa tehtdvissi tyossa.

ldentiteetin rakentuminen prosessina

Perinteisesti nuoruus on ymmirretty elimanvaiheeksi, jossa nuorilla on
mahdollisuus kokeilla ja etsiad omia vahvuuksiaan, omaa identiteettiddn
ja kisitystadn siitd, minkilainen haluaa olla ”isona”. On suhtauduttu
myonteisesti sithen, ettd nuoret ovat interreilaneet, ottaneet vilivuoden,
kiyneet toissd koulunkdynnin ja opiskelun lomassa, vaihtaneet opiskelu-
alaa tai satsanneet johonkin harrastukseen. Valmistuminen ja pysyviin
tydpaikkaan siirtyminen on saattanut viivistyd. On kuitenkin ajateltu,
eted tilldin on syntynyt eliminuran perspektiivissi kestivid ja yksilon
kannalta parhaalta tuntuvia ratkaisuja. Yhteiskunta on ymmirtinyt, ettd
nuoren identiteetin kypsyminen vaatii kokeiluja, kokemuksia ja aikaa.
Viime vuosikymmenien aikana on vahvistunut politiikka, jolla oh-
jataan nuoria koulutukseen aiempaa nopeammin ja kdymiin se lipi
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mahdollisimman lyhyessi ajassa. Ndin vauhditetaan nuorten siirtymistd
tydelimain. On lisitty velvoitteita ja sanktioita, joiden tarkoituksena on
saada nuoret tekemiin koulutusvalintansa nopeasti ja ottamaan harjoit-
telu- ja tydpaikka vastaan viivyttelemited. Niin sanottujen workfare- ja
learnfare-periaatteiden (velvoite ottaa vastaan tarjottu ty6/opiskelupaikka)
takana on yhtiilti taloudellisia nikokulmia (kestivyysvaje, talouden el-
vyttiminen), mutta toisaalta selvistikin olettamus nuorten kyvysti tietdd
ja pddttdd 16 vuoden idssd tulevasta ammatistaan. T4ssd elimidnvaiheessa
heilld on takanaan 15 0oo tuntia luokassa istumista, usein ei paivinkiin
kokemusta tydsti, jota voisi ajatella aikuisena tekevinsi, sekd hatara kuva
omista kyvyistddn, vahvuuksistaan, identiteetistdin ja mahdollisuuksis-
taan. Tdssd politiikassa tunnutaan ajattelevan, ettd peruskoulun jilkeen
nuoren identiteetti on valmis.

Myénteisen tunnistamisen lihestymistapa perustuu ajatukselle, ettd
nuoren identiteetin rakentuminen on jatkuva, ehki padttymiton prosessi.
Monet tissi kirjassa esitetyt kuvaukset kiytinnon tyostd lasten ja nuor-
ten parissa osoittavat mydnteisen identiteetin 16ytymisen olevan pitki
ja usein yllityksellinen prosessi, joka ei ole tapauskuvausten ajanjaksolla
vield edes padttynyt, vaikka interventio olisikin sithen my®dnteiselld tavalla
vaikuttanut. Kuten Kallio, Korkiamiki ja Hikli kirjan johdantoluvussa
(s. 17) toteavat:

Yksilo midrittelee itsensd aina joko yhteisymmirryksessi hinelle
tirkeiden ihmisten ja yhteisdjen kanssa tai ristiriitaisissa suhteissa
ndihin. Kamppailut arvostuksesta ovat luonteeltaan dialogisia ja
dynaamisia, eli kyse on jatkuvasta neuvotteluprosessista sen vilill3,
millaisena haluan tulla ymmarretyksi ja miten muut minut nikevit.

Herkkyyden ainutlaatuisuudelle ja
tilannesidonnaisuudelle kehittdminen

Nuoruus ja nuoriso houkuttelevat tekemiain yleistyksid. Joskus yleistykset
voivat olla hyddyllisid. Niin on esimerkiksi silloin, kun halutaan kuvata
ihmisryhmin tai vaikkapa koko sukupolven tyypillisid piirteitd (esim.
digisukupolvi, kostea sukupolvi jne.). Joskus yleistykset ovat leimaavia
(pullaméssonuoret) tai suorastaan virheellisid (nuorten passiivisuus).
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Tilléin ne perustuvat yksittiisiin tapauksiin tai tapahtumiin ja voivat
olla vahvasti esittdjiensi tiedostettujen tai tiedostamattomien tausta-
olettamusten projisointia.

Yleistivi puhe nuorista sisltdd ajatuksen nuorten homogeenisyydesti.
Kuitenkin nuoret ja muutkin ikiryhmit ovat, kuten Stenvall ym. (tdssd
kirjassa, s. 40) perustelevat, heterogeeninen joukko ihmisii:

Eletyssd maailmassa lapsia ja nuoria kiinnostavat [...] toisistaan
poikkeavat asiat, ja heidin arkensa rakentuu moninaisten mah-
dollisuuksien ympirille, aivan kuten aikuistenkin. [...] Jokainen
yksil6 nikee itsensd, muut ihmiset ja eri tilanteissa kohtaamansa
asiat henkilokohtaisten kokemustensa kautta, suhteessa omiin
piirteisiinsi ja eliminsi puitteisiin mutta ei niiden mérittelemina.

Nuorisotydssi korostetaan, ettd nuori on nihtivd kokonaisuutena. Tilla
suorastaan iskulauseenomaisella ilmaisulla on haluttu erottautua monien
muiden hallintokuntien ja ammatillisten nakokulmien tavasta kohdata
nuori vain lastensuojelun asiakkaana, kulttuurin harrastajana, urheilijana,
oppilaana ja niin edelleen. Nuorisoty6 haluaa kohdata nuoren hinen
ainutkertaisen elimintilanteensa monimuotoisessa kokonaisuudessa.
Myénteisen tunnistamisen teoriataustasta 18ytyy kiyttdytymistieteellinen
kuvaus sille, miten nuoren ainutkertaisuus muokkautuu arjen sosiaalisten
vuorovaikutusten kentilld. Kasvatuksellisena ajatuksena on, ettd voim-
me |6ytdd nuoren elimintilanteen kirjosta niitd asioita, joita tukemalla
hin saa intoa jatkaa identiteettinsi rakentamista — vastoinkdymisisti ja
ongelmista huolimatta. Esimerkiksi koulunkiyntivaikeuksista kirsivi
oppilas voi olla aktiivinen ja taitava non-formaalin oppimisen alueilla,
urheilijana, musiikin harrastajana tai jirjeston jiseneni. Tietoisuus tistd
auttaisi opettajaa ymmirtimiin oppilasta erilaisten oppimisympiristojen
kokonaisuudessa; ehki rakentamaan niiden vilille siltaa tai ainakin 16yta-
miin tavan tukea oppilasta positiivisesti. Télloin voidaan valttad se, ettd
yhdelld elimin- tai hallinnonalueella niyttdytyvd ongelmallisuus johtaa
nuoren kokonaisvaltaiseen leimautumiseen “riskinuoreksi”. Parhaassa
tapauksessa myonteisen tuen antaminen vahvuusalueella (aktiivisuus
vaikkapa jirjestotoiminnassa) voi alkaa nikyd edistymisend my6s aiemmin
heikoilla alueilla (koulunkiynnissd). Tamai kirja sisidltdd monia hienoja
esimerkkejd siitd, miten nuorten usein pieniltd vaikuttavia vahvuuksia
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tukemalla ja myonteisid tapahtumia edistimilld saadaan asteittain aikaan
koko elimii rakentavia tapahtumaketjuja.

Erilaisuuden tunnustaminen

Tirked osa mydnteistd tunnistamista on erilaisuuden hyviksyminen ja
sen arvostaminen. Voidaan jopa kysyi, voiko erilaisuuden nihdd voima-
varana esimerkiksi kansalaiskasvatuksessa ja demokraattisessa padtoksen-
teossa. Henkinen ilmapiiri ei ndytd kuitenkaan kulkeneen tissi kirjassa
siteeratun (s. 17-18, 59) Hannah Arendtin toivoman ajattelun suuntaan,
jonka mukaan yhteiskunnan tulisi pyrkid sekd yhdenvertaisuuteen ettd
ihmisten ainutkertaisuuden arvostamiseen. Konservatiivisuus poliittisena
aatteena on vahvistunut. Oikeistopopulistiset puolueet ovat useissa Eu-
roopan maissa nousseet suurien puolueiden rinnalle tai ainakin tirkeisiin
vaa’ankieliasemiin. Tuloksena on ollut lisidntynyt kansallismielisyys ja
suvaitsemattomuus, kriittisyys maahanmuuttoa ja kehitysapua kohtaan,
vastentahtoisuus osallistua vastuunkantoon esimerkiksi Vilimeren alueen
pakolaisista, kyvyttdmyys etsid inhimillisté ratkaisua Kreikan ahdinkoon,
universaalin sosiaalipolitiikan purkupaineet seki sanktiot nuorten koulu-
tukseen ja tydelimain siirtymisen vauhdittamiseksi ja sielld pysymiseksi.
Kansallishenkinen yhdenmukaisuuden paine on vahvistunut ja asenteet
erilaisia kulttuurisia vihemmistoryhmid kohtaan kirjistyneet.

Nuorisoty6n voi arvata joutuvan enenevissi méirin kohtaamaan su-
vaitsemattomuuden ilmauksia ja ilmiditd. Rasistinen puhe voi lisidntya
nuorisotaloilla, ddriliikkeiden tunnuksin varustetut nuorisoryhmit voivat
ilmestyi esiin ja avoimesti tai verhotusti nationalistinen puhe, verkko-
sivustot, symboliikka, musiikki ja alakulttuurit alkavat nikyd nuorten
sosiaalisessa kanssakdymisessd. Nuoriso-ohjaajilta vaaditaan lisidntyvid
herkkyyttd tunnistaa niitd ilmiditd ja puuttua niihin sopivalla tavalla.
Puuttumisen ytimeni tdytyy olla pedagogia, joka rakentaa arendtilaista
erilaisuuden arvostusta: ihmisarvon mukainen elimi on suotava myds
niille, joiden uskontoa, elimintapaa tai kulttuuria emme oikein ymmarrd
tai joihin saatamme intuitiivisesti suhtautua kielteisesti, joskus vahvo-
jenkin tunteiden kautta.
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Tukevatko julkisen hallinnon
muutoksen tuulet nuorten toimijuutta?

Bicklund ja Virtanen tarkastelevat kisilld olevassa kirjassa julkisen hal-
linnon muutosten suuria linjoja. Julkisen hallinnon johtamisideologian
“metasiirtymd” on muutos ‘uudesta julkisjohtamisesta’ (zew public ma-
nagement) kohti "uutta julkista hallintaa’ (new public governance). Sen
keskeisid piirteitd on siirtyminen “verkostojohtamiseen”, jolla kirjoittajat
viittaavat julkisen ja yksityisen palvelutuotannon kokonaisuuden (palvelu-
ckosysteemin tai palvelusysteemin) hallintaan. Verkostoilla tarkoitetaan
tissd lihinni tilannetta, jossa ulkoistettujen ja yksityistettyjen palvelujen
kokonaisuutta johdetaan ja koordinoidaan horisontaalisesti. Kirjoittajien
mukaan muutokseen on liittynyt siirtymi asiakaskeskeisyydestd asiakas-
lihtoisyyteen. Termit eivit ehki ole kovin onnistuneita tai intuitiivisesti
ymmirrettdvid, mutta ne tarkoittavat, ettd kansalaisia ei ymmarretd endd
niinkain “asiakkaiksi” kuin "osallistujiksi”. Bicklund ja Virtanen (s. 196)
tulkitsevat edelld kuvattujen julkisen hallinnon metasiirtymien muut-
tuneen “suuntaan, jossa myonteisen tunnistamisen toimintatavalle on
[...] edellytyksid”. Keskeisend perusteena tille nikemykselle on “asiakas-
lihtoisyyden korostuminen julkishallinnon metaideologiana”. Joitakin
epiilyjd voitaneen kuitenkin esittdi.

Ensinndkin ndyttad siltd, ettd uusi julkisjohtaminen on sittenkin
edelleen hyvin voimissaan. Sen perusoppien mukaisesti (Pollit &
Bouckaert 2004) julkisia palveluja leikataan ja ulkoistetaan, hallintoa
rationalisoidaan ja tehokkuutta lisitddn. Palvelujen tuottaminen asiak-
kaita paremmin kuullen tai heidin ottamisensa mukaan suunnittelu-
prosessiin tuottaa yleensi lisikustannuksia ja vaatii henkilstoresursseja,
joiden lisidminen ei ole kovin helppoa budjettien pienentyessi. Lisiksi
voi kysyd, mikd intressi uuden ”palveluekosysteemin” ytimessd olevilla
yksityisilld yrityksilld on satsata ty6ldisiin ja riskaabeleihin kansalais-
osallistumisen muotoihin? Sihképostiin tunkeutuvat palautekyselyt eivit
aina ole kovin laadukkaan ja luotettavan tuntuisia eivitkd vield takaa
“asiakasliahtdisyyttd”. Vaikka asiakkailla sattuisikin olemaan ajatuksia
palvelutuotannon muuttamiseksi, miten ne valikoituisivat toteutettaviksi
ja ollaanko tuloksenteon ensisijaisuudesta valmiita joustamaan niin, ettd
ryhdytddn investoimaan (henkil8std- tai talousresursseja) asiakkaiden
toivomiin uudistuksiin?
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Toiseksi huomio kiinnittyy ehdotukseen, jonka mukaan myonteisen
tunnistamisen tukeminen mahdollistuu ”juridisen ohjauksen kautta”
miirittelemilld “esimerkiksi minimiresurssit niilld toimialoilla, jotka
tuottavat lapsille ja nuorille palveluita, seki myos laadun kriteerit”
(Bicklund & Virtanen, s. 197). Ajatus kuulostaa varsin hyviksyttavalei.
Epduskoa sen toteutumiseen nuorisotoimialalla herdttdd kuitenkin se,
ettd tillaisia esityksid tehtiin tuloksetta jo nykyistd lamaa edeltdvini
aikana niin kansainvilisilld foorumeilla (kuten ”A Minimum Package
of Opportunities and Experiences”) kuin Suomessakin (esim. Suositus
nuorisotyon alueellisiksi peruspalveluiksi, ks. A European Framework for
Youth Policy 2004, 28). Nykyisessd pddministeri Juha Sipildn hallitusoh-
jelmassa (2015—2018) esitetddn péinvastoin lapsiin, nuoriin ja perheisiin
kohdistuvia leikkauksia seki erityistd lakia, joka mahdollistaisi sen, ettei
kuntien tarvitsisi noudattaa nuoriso-, kulttuuri- ja litkuntaty6td koskevan
lainsdiddannon palvelusuosituksia ja -velvoitteita.

Kolmanneksi tartun ajatukseen metasiirtymistd, jossa siilomaisista
julkishallinnollisista organisaatioista siirrytddn kohti verkostomaises-
ti tuotettuja ja johdettuja julkisen, yksityisen ja kolmannen sektorin
palvelukokonaisuuksia eli "palveluekosysteemejd”. Niin saattaa pitkilld
aikajinteelld olla tapahtumassa. Tuntuu kuitenkin, ettd timin metasiir-
tymin etenemistd odotellessa olisi tarpeen keskittyd erddseen perinteisen
hallinnon ja uuden verkostomaisen hallinnon viliin jidviin tirkedin
ja varsin mittavaan haasteeseen. Niin kauan kuin siilot ovat olemassa,
palvelutuotannon tehostamiseksi ja asiakaslihtéisyyden parantamiseksi
olisi satsattava hallintokuntien ja ammattien vilisten yhteistydmuotojen
kehittdmiseen. Sen tukena voitaisiin nihd4 monitoimijainen yhteistyo,
joka kattaa sekid kolmannen ettid yksityisen sektorin.

Nuorten osallistumista koskeva
ajattelu tarvitsee uusia ndkdkulmia

Kisilld olevan kirjan ytimessd on sen pohtiminen, miten nuoret voivat
vaikuttaa niihin yhteiséihin ja yhteiskuntiin, joissa he elidvit: Miten
nuoret vaikuttavat omaan eliminkulkuunsa, ja miten he muuttavat
maailmaa oman eliminsi sosiaalisilla kentilli? Miti ovat nuorten usein
epdtavanomaiset tavat ilmaista itsedin, tunteitaan ja ajatuksiaan? Niita
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pohdittaessa mydnteisen tunnistamisen nikokulma auttaa ymmirtimain
nuorten muuttuvia osallistumisen ja vaikuttamisen muotoja.

Kysymysten taustalla on kaksi toisistaan poikkeavaa teoreettista niko-
kulmaa. Karkeistaen: yhtiilld ovat teoriat, joiden mukaan yksilon elimii
ohjaavat erilaiset yhteiskunnalliset rakenteelliset tekijit (taloudelliset,
poliittiset ja kulttuuriset rakenteet); toisaalla teoriat, joiden mukaan
“ithminen on oman onnensa seppi’, kunhan hinelld vain on riittivit
yksil6lliset toimintavalmiudet (toimintavalmiuksien teoriat).

Nuorisotyon keskeisin uskonlause “nuorten osallistcuminen” rakentuu
vallitsevien institutionaalisten kiytintdjen valossa ensin mainittuun
lahestymistapaan: rakenteisiin vaikuttamiseksi ja niiden muuttamiseksi on
toimittava rakenteiden sisilli eli osallistuttava edustuksellisen demokra-
tian toimintaan. T4td kdytintod on dokumentoitu hyvin niin Euroopassa
yleensi (Loncle ym. 2012; Percy-Smith & Thomas 2010) kuin Saksassa
ja Suomessa erityisesti (Feldmann-Wojtachnia ym. 2010). "Nuorten
osallistuminen” tarkoittaa tilldin ensisijaisesti d4nestimisti ja osallistu-
mista poliittiseen nuorisojirjestotoimintaan, nuorisoparlamentteihin,
nuorisovaltuustoihin ja oppilaskuntien toimintaan.

Jalkimmiinen ldhestymistapa puolestaan korostaa yksilon toimintaval-
miuksien vahvistamista ja tilan luomista valinnanvapaudelle. Helsingin
kaupungin nuorisotoimi rakentaa nuorten hyvinvointipalveluja ja niiden
raportointia timin nikékulman eli nuorten toimintakykyisyyden vah-
vistamisen pohjalle (Nussbaum 2013; Nuorten hyvinvointikertomus).

Kisilld oleva teos sen sijaan ndyttid sijoittuvan kahden edelld maini-
tun ajattelutavan vilimaastoon: uusliberalistisen yksilon toimijuuden ja
perinteisen sosiaalisten rakenteiden merkitystd korostavan nikokulman
viliin. Tdmin ajattelutavan mukaan yksilot toimivat “institutionaalisissa
arkiympiristdissd”, joissa ovat lasnd seki yksilo ettd rakenteet. Sosiaalinen
muutos ei perustu vain yksildiden toimintakykyjen vahvistamiseen eiki
ensi sijassa edustuksellisen demokratian rakenteissa vaikuttamiseen, vaan
yksilén toimijuuden tukemiseen arjen vuorovaikutustilanteissa, joissa
my&s rakenteet myllddvit.

Edustuksellisen demokratian kautta vaikuttaminen ja arjen toimijuu-
den vahvistaminen ovat monessa suhteessa perin erilaisia toimijuuden
ymmirtimisen tapoja. Edustuksellinen demokratia perustuu oletukseen,
ettd rationaaliset, kansalaisia edustavat yksilt voivat tietoonsa perustuen
padtyi konsensusratkaisuihin. Tdhin oletukseen sisiltyy (ainakin) kolme
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ongelmaa. Konsensusprosessit ensinnikin hukuttavat alleen kansalaisten
erilaisuuden ja kansalaisyhteiskunnan moninaisuuden ja nikokulmien
keskindisen ristiriitaisuuden: ”[demokratiassa] kyse ei ole rationaalisis-
ta perusteluista vaan siitd, ovatko yksilollisyyden ja subjektiivisuuden
demokraattiset ilmaisut ja muodot kiytettivissa” (Mouffe 2000, 10).
Helsingin kaupungin nuorten vaikuttamismenettely Ruuti on Chantal
Mouffen agonistiseen pluralismiin tukeutuva vastine edustuksellisen
demokratian kritiikille. Se ei perustu nuorisovaltuustojen tapaan siihen,
ettd ydinryhmi edustaisi helsinkildisid nuoria. Sen sijaan tavoitteena on
tarjota mahdollisimman erilaisille nuorisoryhmille mahdollisuuksia toimia
ja vaikuttaa heidin itse valitsemillaan tavoilla ja samalla edistdd nuorten
erilaisten ryhmien kirjon ja piitoksentekijéiden vilistd dialogia (Siurala
& Turkia 2012, 83-88; Helsingin kaupunginhallitus 2011).

Toiseksi tosiasiaperusteisuuden ja rationaalisen harkinnan yli-
korostaminen ei huomioi tunteita ja intohimoa inhimillisen toimijuuden
perustana. Sekd viimeaikaisessa yhteiskuntafilosofiassa (Connolly 2011;
2013) ettd politologiassa (Glover 2011) on yhi enemmin kiinnitetty huo-
miota maailman epérationaalisuuden ja tunnepohjaisuuden vaikutukseen
yhteiskunnalliseen piitoksentekoon. Vuoden 2011 mittavat kansanliikkeet
— Indignados-liike Eteld-Euroopassa, arabikevit, Occupy Wall Street ja
mydhemmin Hongkongin kansalaisliikehdintd — niyttivdt monien tul-
kintojen mukaan saaneen voimansa suuttumuksesta yhteiskunnallisiin
epioikeudenmukaisuuksiin. Ei liene sattumaa, ettd Indignados-liikkkeen
kipindni pidetddn ihmisoikeusaktivisti Stephane Hesselin (2010) kirjaa
Indignez-vous! (”Suuttukaa!”).

Kolmanneksi on huomattava, ettd ihmisten kiyttdytyminen ei niin-
kdin perustu tietoiseen rationaaliseen harkintaan vaan pikemminkin
olennaisin osin tiedostamattomasti kehittyneeseen kykyyn kiyttidd ti-
lannesidonnaista harkintaa (Hager & Halliday 2009). Aristoteles kiytti
tistd tiedon muodosta termii fromésis, jonka voi parhaimmin kidintid
“kiytinnolliseksi viisaudeksi”. Nuorisotoimialalla varsin synonyyminen
termi on non-formaali oppiminen eli prosessi, jossa kiytinnon tilanteiden
kautta opitaan harkintaa kiyttiviksi toimijaksi.

Myénteisen tunnistamisen lihestymistapa auttaa nihdakseni ymmarti-
midn titd kritiikkid ja viitoittaa tietd vaihtoehtoiseen demokraattiseen ajat-
teluun. Tiéssi kirjassa esitelty lihestymistapa korostaa nuorten keskinistd
erilaisuutta, sen tunnistamista ja tunnustamista. Chantal Mouffen tapaan
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tuon erilaisuuden voi ymmirtad demokratian vahvuutena ja lihtokohtana,
ei ongelmana, joka konsensusprosessein tiytyy lakaista maton alle (ks.
myds Taylor 1992). Toiseksi myonteisen tunnistamisen nikokulmasta
korostetaan, ettd kdytinnén toimijuus arjen erilaisissa ympiristoissd "voi
olla tietoista ja rationaalista’, mutta my6s “harkitsematonta, hiljaista ja
arkista” (Korkiamaki tdssd kirjassa, s. 134).

Tiatd artikkelia kirjoitettaessa, kesikuussa 2015, kuntalain ja siithen
tukeutuvan nuorisolain uudistus sisiltdd kunnille velvoitteen perustaa
nuorisovaltuusto. On mielenkiintoista, ettd tdssd tirkedssd asiassa tun-
nutaan toimivan yksinomaan perinteisten konventioiden mukaisesti,
jolloin nuorten maailman muuttuvat kiytinnot jadvat huomiotta. Yksi
mydnteisen tunnistamisen nikékulman lupaus onkin, ettd kdytinnoiksi
muuttuessaan se voi auttaa kyseenalaistamaan nuorisotyon nykyisid, osin
kaavoihinsa kangistuneita tapoja ymmartid lasten ja nuorten toimijuus.

Etnometodologi Aaron Cicourel (1964, 1) toteaa, ettd “kielellisten
ilmaisujen kirkastaminen on tirkeii siksi, ettd kielen rakenne ja kiytto
vaikuttavat sithen, miten ihmiset tulkitsevat ja kuvaavat maailmaa”.
Amerikkalainen lingvisti Benjamin Lee Whorf (1940) sanoi timin vield
yksinkertaisemmin: "Kieli muokkaa ajattelutapaamme ja miirittdd sen
mitd voimme ajatella.” Kieleen sisiltyy siten myds valtaa. Kuten Foucault
(1983) ajattelee, puhetavat heijastavat valtasuhteita, mutta myds muok-
kaavat niitd. Niinpd myos nuorisotyon kieli ja puhetapa ilmentivit ja
ylldpitivit vallassa olevaa tyon ideaalia tai paradigmaa ja samalla vaikeut-
tavat vaihtoehtoisia tapoja ajatella ja tehdd nuorisotyotd. Nuorisotydllisen
puheen keskeisimpii ilmaisuja on "nuorten osallistuminen”.

Onko "nuorten osallistumisessa” sitten jotakin vikaa? Kyseessd on perin
monimerkityksinen termi: yhtéilti se tarkoittaa nuorten integroitumista
aikuisyhteiskunnan rakenteisiin, toisaalta edustuksellisen demokratian tai
siitd kopioitujen nuorten osallistumisrakenteiden kautta vaikuttamista.
Monesti on episelvid, miti silla kulloinkin tarkoitetaan. Jalkimmainen
merkitys, edustuksellisen demokratian muotojen kautta vaikuttaminen,
paljastaa "nuorten osallistumisen” olennaisimman ongelman. Kielellisen
ilmaisuna "nuorten osallistuminen” on muuttunut lihes synonyymiksi il-
maisuille "nuorisoparlamentti”, "nuorisovaltuusto” tai “nuorisotalotoimi-
kunta”. Kun se niin tulee miiritelleeksi, miti osallistuminen on, se mii-
rittdd myds sitd, mitd osallistuminen ei ole: kulttuurista, alakulttuurista,
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vastakulttuurista, elimintavallista tai erilaisten toimintaryhmien kautta
tapahtuvaa “epitavanomaista” osallistumista.

"Nuorten osallistumisen” puhetapaan liittyy siis valta madriccad, micd
oikea osallistuminen on, samalla kun se rajaa vaihtoehtojen etsimistd. Eris
ulospidisy tilanteesta olisi sen tunnustaminen, ettd nuorten toimijuus voi
olla hyvin monen tyyppistd. Tami johtaisi osallistumisen kisitteen ja sen
kielellisten ilmaisujen uudelleenmiirittelyyn ja jopa kielellisen ilmaisun
uusimiseen (UP2YOUTH 2009, 126). Voisiko "osallistumisen” sijaan
ruveta puhumaan “toimijuudesta’, ja voisiko ilmaisun “nuorten osallistu-
misen tukeminen” korvata ilmaisulla "luoda tilaa nuorten toimijuudelle”?
Whorfin tapaan voisi ajatella, ettd uudenlainen puhe stimuloisi myds
uudenlaista ajattelua. Mutta sitd ennen on opittava ymmaértiméin, miten
nuoret toimijat nikevit, tulkitsevat ja muokkaavat arkensa ndyttiméitd.
Siihen myénteinen tunnistaminen mielestdni antaa vélineitd.
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vuodesta 2004 ldhtien.

Niina Laitinen (yhteisépedagogi AMK) toimii vastaavana nuorisotyontekijana
nuorisokahvila Uniikissa, jota ylldapitdd Ahjolan Setlementti ry. Niina on aina ol-
lut kiinnostunut nuorten osallistamisesta yhteisollisyyden kehittdmisen kautta.
Myos kulttuurisensitiivisyys on olennainen osa Niinan ammatillista tyootetta.
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Miia Nivala on lasten osallisuuteen ja vaikuttamiseen perehtynyt nuoriso-
ohjaaja Tampereen kaupungilla. Miia innostuu ndhdessdan lasten ja nuorten
kokevan, etta heitd on kuultu, mikad on saanut hanet kiintymé&an osallisuuden
maailmaan ja tutustumaan sen moniin mahdollisuuksiin.

Lasse Siurala (VTT) on Aalto-yliopiston dosentti ja Tallinnan yliopiston
nuorisotydn lehtori. Hdn on entinen Helsingin kaupungin nuorisotoimen-
johtaja ja nykydan kuntien nuorisotoimenjohtajien verkosto Kanuunan
erityisasiantuntija. Lasse toimii aktiivisesti alan kansainvalisissa verkostoissa
ja on viime aikoina kirjoittanut nuorten toimijuuden muuttuvista muodoista,
nuorisotyosta ja sen arvioinnista.

Elina Stenvall (VTM) on aluetieteen jatko-opiskelija Tampereen yliopistosta.
Han kuuluu Tilan ja poliittisen toimijuuden tutkimusryhmaan (SPARG). Elinan
vditoskirja kdsittelee lasten arkista osallistumista yhteiskunnassa. Laajem-
min han on kiinnostunut lasten yhteiskunnallisen aseman, arkisen eldman ja
toimijuuden kysymyksista.

Petri Virtanen (VTT, dos.) on sosiaali- ja terveyspolitiikan professori Tampe-
reen yliopiston terveystieteiden yksikdssa. Hanen viimeaikaiset tutkimuksensa
ovat kohdistuneet julkisten palvelujen muutokseen, palveluliiketoiminnan
johtamiseen, tilintekovastuuseen, yhteiskunnan systeemisiin muutostekijoihin
seka palvelutieteeseen.
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Myodnteinen tunnistaminen -tyopajoihin
osallistuneet asiantuntijat

Ahlman, Joanna Tampereen kaupunki, varhaiskasvatus ja perusopetus
Ahtee, Eeva Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskus

Anttila, Anna Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskus

Anunti, Pdivi Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskus

Autio, Kirsi Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskus

Herttuainen, Assi Mikkelin kaupunki, nuorisopalvelut

Hietikko, Anne-Mari Tampereen kaupunki, varhaiskasvatus ja perusopetus
Huotari, Seija Mikkelin kaupunki, nuorisopalvelut

Hussi, Taina Helsingin kaupungin sosiaali- ja terveystoimi

Hynonen, Anne-Mari Mikkelin kaupunki, nuorisopalvelut

lkola, Jari Tampereen kaupunki, varhaiskasvatus ja perusopetus
Kantonen, Heikki Mikkelin kaupunki, Tajua Mut! -projekti

Katajisto, Aleksi Mikkelin ammattikorkeakoulu

Kohvakka, Anne Mikkelin seudun sosiaali- ja terveystoimi

Kujala, Jari Helsingin kaupungin sosiaali- ja terveystoimi

Koivuluoma, Minna Eteld-Pohjanmaan sairaanhoitopiirin kuntayhtyma

Kuntonen, Sanna Mikkelin kaupunki, nuorisopalvelut
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Laitinen, Niina Ahjolan Setlementti ry, nuorisokahvila Uniikki
Linnanahde, Jonna Suomen sovittelufoorumi ry

Myllari, Tiina Tampereen kaupunkiseudun nuorisopalvelut

Maatta, Paula Helsingin kaupungin nuorisoasiainkeskus

Nivala, Miia Tampereen kaupunki, nuorisopalvelut

Perdld, Sami Etela-Pohjanmaan Terveysteknologian Kehittamiskeskus ry
Posa, Tiia Mannerheimin Lastensuojeluliitto

Puusniekka, Riikka Espoon kaupunki, Tajua mut! -projekti

Pylkkanen, Taina Mikkelin seudun sosiaali- ja terveystoimi

Rahikainen, Paula Mikkelin seudun sosiaali- ja terveystoimi, perhepalvelut
Rasi-Koskinen, Vesa Tampereen kaupunki, nuorisopalvelut

Saukkonen, Katja Mikkelin kaupunki, Olkkari-hanke

Selkamo, Eija Mikkelin seudun sosiaali- ja terveystoimi, perhepalvelut
Siurala, Lasse Nuorisotyon johdon verkosto Kanuuna

Teinild, Tiina Mikkelin kaupunki, nuorisopalvelut

Lisaksi tyopajoihin osallistui viisi asiantuntijaa, joita ei tavoitettu nimen
julkistamisluvan varmistamiseksi.
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Tiivistelma&

Mydnteinen tunnistaminen

"Myénteinen tunnistaminen” on tutkimukseen perustuva ja kiytinnon
kentilld reflektoitu nikokulma lasten ja nuorten hyvinvoinnin edis-
timiseen ja syrjiytymisen ehkiisemiseen. Se perustuu ymmairrykseen
arvostuksen saamisen ja antamisen merkityksestd yhteni ihmiselimin
peruspilareista. Hyviksytyksi tulemisen ja osallisuuden kokemukset
rakentuvat monenlaisissa elinympiristdissd, joissa niitd voidaan myds
aktiivisesti edistdd.

Tunnistamisen teorioihin (theories of recognition) perustuvan myon-
teisen tunnistamisen keskeiseni tavoitteena on arvokkuuden ja osal-
lisuuden vahvistaminen arjen kiytinnéllisend toimintaperiaatteena.
Henkilokohtaisissa ihmissuhteissa koettu huolenpito ja kunnioitus,
yhteisollistd osallisuutta vahvistava sosiaalinen arvostus sekd yksilon
oikeuksien kunnioittaminen yhteiskunnan tasolla kehittivit identitee-
tin muotoutumiselle vilttimatontd itseluottamusta, itsetuntoa ja itse-
arvostusta. Niiden henkisten vahvuuksien avulla ihmiset voivat toimia
mielekkailed cuntuvilla tavoilla yhdessa muiden kanssa, niin yksityisessi
elimissddn arkiyhteisojensd jasenind kuin julkisessa elimissi kansalaisi-
na. Myonteistd tunnistamista voidaankin pitdd yhtend demokraattisen
yhteiskunnan merkittidvini rakentajana.

Teoksessa kisitelldin myonteistd tunnistamista lasten ja nuorten pa-
rissa tehtdvin ammatillisen tyon kontekstissa. Se tarjoaa vaihtoehtoisen
ajattelutavan ja kiytinnéllisen nikokulman lapsille ja nuorille tarjotta-
van tuen uudelleen suuntaamiseen. Enemmin kuin menetelmisti tai
toimintamallista my6nteisessd tunnistamisessa on kuitenkin kysymys
yhteisoldhtoisten arkisen tuen muotojen ymmirtdmisestd, nakyviksi te-
kemisesti ja aktiivisesta kdyttoon ottamisesta. Mydnteinen tunnistaminen
on yhtiiltd intuitiivisesti toteutuva ja toisaalta aktiivisesti toteutettava
toimintaperiaate erilaisissa lapsuuden ja nuoruuden institutionaalisissa
ymparistoissi.

Myénteisen tunnistamisen ajattelutavassa lihdetddn liikkeelle arjen
olemassa olevista yhteisdistd, joissa voimaantuminen nahddan merkitti-
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vind tekijani lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistimisessi ja syrjdyty-
misen ehkiisemisessd. Yksittdisiin lapsiin, nuoriin ja heidin ongelmiinsa
kohdistuvien toimenpiteiden sijaan myonteinen tunnistaminen tihtadkin
kaikkien lasten ja nuorten toimijuuden vahvistamiseen. Tuen antamisen
ja saamisen lihtokohtana toimii tunnistamisen sosiaalinen dynamiikka,
joka sisiltdd tutustumisen, tunnustamisen ja tukemisen ulottuvuudet.
Nikokulma suhtautuu normatiivisesti tieto-valtasuhteisiin, jotka asettavat
lapset ja nuoret usein alisteiseen asemaan suhteessa muihin ihmisiin.
Myénteisen tunnistamisen mukaisesti toimiminen edellyttdd kaikilta
osapuolilta yhdenvertaisen ihmisarvon tunnustamista ja erilaisuuden
ymmartamistd inhimillisend ulottuvuutena. Téll6in ammatillisissa kiy-
tinndissd kohtaavat yhdenvertaiset ihmiset, joilla kaikilla on puutteensa,
tarpeensa ja vahvuutensa.

Myinteinen tunnistaminen -kirja esittelee Tampereen yliopiston Ti-
lan ja poliittisen toimijuuden tutkimusryhmin (SPARG) monitieteistd
tutkimusta, jota on toteutettu Suomen Akatemian Lasten ja nuorten
hyvinvointi ja terveys (SKIDI-KIDS) -tutkimusohjelman hankkeissa
Lasten marginalisoitumisen ehkiisy paikkalihtoisen osallistumisen kei-
noin (2010—2013) sekd Lasten ja nuorten marginalisaatioriskin hallinta
varhaisen tunnistamisen avulla (2013—2015). Tutkimukseen osallistui yli
sata viides- ja yhdeksisluokkalaista tyttdd ja poikaa sekd kymmenii eri
alojen ammattilaisia. Osa tutkimukseen osallistuneista ammattilaisista
on kirjoittanut teokseen kiytinndnliheisen artikkelin.

Kirja jakautuu neljdin osioon, joita edeltid myonteisen tunnista-
misen ideaan perehdyttivd johdanto. Kolmessa ensimmaiisessd osiossa
pureudutaan tutustumiseen, tunnustamiseen ja tukemiseen myonteisen
tunnistamisen ulottuvuuksina. Jokainen niistd osioista sisiltdd empiriaan
perustuvan tutkimusartikkelin sekd kolme ammattilaisten kirjoittamaa
asiantuntija-artikkelia. Viimeisessd osiossa arvioidaan my®nteisen tun-
nistamisen merkitystd ja mahdollisuuksia suomalaisen julkishallinnon,
nuorisopolitiikan ja nuorisotyén nikékulmista. Teos on suunnattu eri-
tyisesti nykyisille ja tuleville lasten ja nuorten parissa tyoskenteleville
ammattilaisille ja julkishallinnon toimijoille, mutta nikékulma on so-
vellettavissa myos muihin institutionaalisiin konteksteihin.
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Sammandrag

Positivt erkinnande

"Positivt erkdnnande” dr en pa forskning grundad och pa praktiska filt
reflekterad synvinkel pa forebyggande av marginalisering och frimjande
av vilbefinnande hos barns och ungdomar. Den utgér fran forstdelse av
vikten av erhéllen och visad uppskattning som en av ménniskolivets grund-
pelare. Upplevelsen av att vara accepterad och delaktig skapas i minga
olika slags livsmiljéer dir man ocksd kan frimja den pa ett aktivt sitt.

Ett centralt mal for positivt erkinnande i teorier om erkinnande (zheo-
ries of recognition) ir att man som en praktisk princip i vardagen stirker
kinslan av virde och delaktighet. Omsorg och respekt som man upplever
i personliga relationer, social uppskattning som stirker delaktigheten i
samhillsgemenskapen och respekt f6r individens rittigheter pd samhiillelig
nivé, utvecklar sjilvfoértroende, sjilvkinsla och sjilvuppskattning som 4r
nédvindiga for formandet av identiteten. Med hjilp av dessa mentala
styrkor kan personerna tillsammans med andra agera pi sitt som kinns
angenima, bdde som medlem i vardagsgemenskaperna i privatlivet och
som medborgare i det offentliga livet. Salunda kan positivt erkinnande
betraktas som en visentlig skapare av ett demokratiskt samhille.

I boken behandlar man positivt erkinnande inom kontexten pro-
fessionellt arbete med barn och ungdomar. Den erbjuder ett alternativt
tinkesitt och en praktisk synvinkel nir det giller omdirigering av stod
man erbjuder barn och ungdomar. Mer @n om en metod eller verksam-
hetsmodell handlar det emellertid i positivt erkinnande om att forstd
betydelsen av former for att synliggora och aktivt ta i bruk stod som utgar
frin den vardagliga samhillsgemenskapen. Positivt erkiinnande ir 4 ena
sidan en intuitivt realiserad och 4 andra sidan en aktivt realiserad verk-
samhetsprincip i olika institutionella miljéer under barn- och ungdomen.

I tinkesittet for positivt erkinnande utgar man fran befintliga var-
dagsgemenskaper dir kraftfrigorelse ses som en viktig faktor nir det
giller att forebygga marginalisering och frimja barns och ungdomars
vilbefinnande. I stillet for att fokusera dtgirderna pa enskilda barn,
ungdomar och deras problem siktar positivt erkinnande pi att stirka
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samtliga barns och ungdomars agentskap. Den sociala dynamiken i
erkinnande som omfattar dimensionerna bekantskap, erkinnande och
stdd dr utgangspunkeen till att ge och erhalla stod. Synvinkeln férhaller
sig normativt till kunskap-maktférhillandena som ofta stiller barn och
ungdomar i en underordnad stillning i relation till andra personer. Da
man agerar i enlighet med positivt erkinnande forutsitter det att alla
parter accepterar att minniskovirdet dr detsamma och att man ser olik-
heter som en minsklig dimension. D4 méter man i professionell praxis
likvirda personer som alla har sina egna brister, behov och styrkor.

Boken Positivt erkinnande presenterar Tammerfors Universitets Forsk-
ningsgruppen fér rum och politiskt agentskap (Space and Political Agency
Research Group, SPARG) miangvetenskapliga undersékning som ir
realiserad i Finlands Akademis forskningsprograms projekt Barns och
ungdomars vilfird och hilsa (SKIDI-KIDS) "Férebyggande av margina-
lisering av barn med platsspecifikt deltagande-metoder” (2010—2013) och
”Kontroll av barns och ungdomars marginaliseringsrisk med hjilp av tidig
identifiering” (2013—2015). I undersokningen deltog 6ver hundra flickor
och pojkar fran femte och nionde drskursen samt tiotals yrkespersoner
fran olika sektorer. Vissa av yrkespersonerna som deltog i undersokningen
har skrivit en praktiske inriktad artikel till boken.

Boken ir indelad i fyra delar som foregis av en introduktion till
idén om positivt erkinnande. I de tre forsta delarna tar man sig an att
lira kinna, erkinna och stéda som dimensioner av positivt erkinnan-
de. Varje del innehiller en empiriskt baserad forskningsartikel och tre
sakkunnigartiklar skrivna av yrkespersoner. I den sista delen utvirderar
man betydelsen av positivt erkinnande och dess méjligheter sett fran den
finska offentliga forvaltningens, ungdomspolitikens och ungdomsarbe-
tets synvinkel. Boken riktar sig speciellt till nuvarande och kommande
aktorer inom den offentliga forvaltningen och yrkespersoner som arbetar
med barn och ungdomar men synvinkeln kan ocksi tillimpas pd andra
institutionella kontexter.
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Abstract

Positive recognition

“Positive Recognition” is a theoretically informed practical approach that
seeks to bring new insights to the advancement of wellbeing among chil-
dren and young people and to the prevention of youth marginalization.
It has been developed in academic research projects in close collaboration
with professionals and practitioners who work with children and young
people in different institutional contexts and in various occupational roles.
The approach is based on the understanding that giving and receiving
respect is one of the pillars of human life. People may feel accepted and
included in all kinds of situations, environments and communities, and
therefore these experiences can also be actively promoted almost anywhere.

As an operational principle, Positive Recognition sets out to strengthen
dignity and inclusion in people’s everyday environments. Drawing from
theories of recognition, it acknowledges that care and respect in personal
relationships, participatory inclusion in everyday communities and respect
for equality and difference in society are imperative to the development
of self-confidence, self-esteem and self-respect. The human capacities to
care, respect and give acceptance provide for meaningful active agency
that may unfold in different contexts of private and public life. Positive
Recognition can hence be considered one of the important drivers of
democracy.

This book introduces Positive Recognition as an aspect of professional
work with children and young people. It suggests an alternative way of
thinking about the wellbeing and marginalization of children and young
people, as well as a practical approach to how children and young people
can be supported by professional means. Rather than a method or model,
Positive Recognition is about understanding, exposing and engaging with
everyday communal dynamics. It is appreciated primarily as an intuitive
mode of operation that can be strengthened in institutional environments
where children and young people spend much of their time.

The practices of Positive Recognition are mobilized within communi-
ties that are meaningful in the everyday lives of children and young people,
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instead of inviting them into separate supportive projects or environments.
Empowerment in their communities of importance is considered vital
to their wellbeing and to the prevention of youth marginalization. As a
supportive measure, Positive Recognition is directed at all children and
young people, including individuals with specific problems who may
derive particular benefit from it. It leans on the dynamics of recognition,
including the elements of familiarization, esteeming and support. The
approach takes a normative stand towards the power-knowledge relations
that tend to place children and young people in subordinate positions
and dependent roles. Practicing Positive Recognition requires that all
parties involved accept equality as a basic principle and difference as a
dimension of humanity. On these grounds, professional practices bring
together people who view themselves as equals with differing needs,
strengths and weaknesses.

The book presents results from multidisciplinary research work car-
ried out by the Space and Political Agency Research Group (SPARG) at
the University of Tampere. This long-standing research has been funded
through projects entitled “Preventing children’s marginalization through
place-based participation” (2010—2013) and “Early recognition in curbing
the marginalization risk of children and youth” (2013—2015) as part of the
Academy of Finland Research Programme on the Health and Welfare of
Children and Young People (SKIDI-KIDS). The studies involved more
than a hundred girls and boys aged eleven to sixteen, and a large group of
professionals from various fields. Some of the professionals are involved
in this book as authors.

The book begins with an introduction that presents the concept of
Positive Recognition. This is followed by four sections. The first three
discuss the dimensions of familiarization, esteeming and support, each
including an empirically grounded research article and three professional
contributions. The final section assesses Positive Recognition from the
perspectives of public administration, youth policy and youth work. The
book is intended for professional communities and future professionals
working with children and young people, and for administrative person-
nel dealing with childhood and youth issues. The approach can also be
implemented in other institutional contexts.
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Onko ongelmien varhainen havaitseminen ja niihin nopeasti
puuttuminen aina hyvistd? Myonteinen tunnistaminen esittid
ongelma- ja yksilokeskeisyydelle vaihtoehtoisen nikékulman
lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistimiseen, syrjdytymisen
ehkdisemiseen ja heille tarjottavan tuen suuntaamiseen. Teok-
sessa valotetaan yhteisoldhtdisid arkisen tuen muotoja ja pyri-
tddn edistiméin niiden aktiivista hyodyntimistd ammatillisissa
kiytinnoissi. Kirja perustuu laajamittaiseen tutkimusty6hén ja
nuoriso-, sosiaali- ja kasvatusalan toimijoiden kokemukselliseen
asiantuntijuuteen. Se on suunnattu erityisesti nykyisille ja tule-
ville lasten ja nuorten parissa tyoskenteleville ammattilaisille ja
julkishallinnon toimijoille, mutta nikékulma on sovellettavissa
my6s muihin toimintaympiristoihin.
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