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FORORD

Den hir webbpublikationen bestér av ett urval 6versatta artiklar ur boken Nuorisokasvatuksen teoria
— perusteita ja puheenvuoroja (Elina Nivala & Mikko Saastamoinen, red. 2007). Ungdomsfostran
ir ett pedagogiskt omrdde som har hamnat i skymundan om man jimf6r med t.ex. smabarnsfostran
och vuxenpedagogiken. Den hir publikationen syftar till att ge ungdomsfostran storre uppmirk-
samhet.

Begreppet fostran vicker varierande associationer i olika sammanhang och i olika sprk. I det
svenska spriket kan begreppet ungdomsfostran ofta uppfattas som forldrat och kanske till och med
som provokativt. I den hir publikationen fir ungdomsfostran en ny betydelse.

En stor del av det fostrande arbetet sker utanfér skolan. I artiklarna behandlas den unga minnis-
kans lirande och bildning pa alla livsomréden. Publikationen strivar efter att samla olika perspektiv
pa ungas lirande, utveckling och fostran, samt samhillet som kontext f6r lirande och uppvixt. En
del av artiklarna belyser ungdomsfostran ur ett socialpedagogiskt perspektiv, medan andra artiklar
fokuserar pa de utmaningar som unga och fostrare star infér i det postmoderna samhillet.

Publikationen ir riktad till dem, som arbetar med unga i pedagogiska yrken och till hogskole-
och universitetsstuderande. Publikationen lyfter speciellt fram ungdomsfostran som en teoretisk
referensram for ungdomsarbetet. Vikten av att man som professionell kan argumentera f6r sina val
genom om att hinvisa till vetenskaplig kunskap poingteras.

Jag dr tacksam over det givande samarbetet med Ungdomsforskningssillskapet och det ekonomiska
stodet frin Svenska Kulturfonden, som har mégjliggjort éversittningen och publiceringen av artiklarna.
Jag vill ocksé tacka Malena Torvalds-Westerlund f6r det utmanade 6versittningsarbetet.

I Abo den 18 juni 2010,
Carolina Silin

Lektor

Yrkeshogskolan Novia
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DEN FELANDE LANKEN

- Ungdomsfostran i vetenskapen, i teorin om
fostran och som ram for ungdomsarbetet

Juha Nieminen

Ungdomsfostran och ungdomsarbete ir sirfall inom pedagogiken. De har inte fitt en permanent
plats i pedagogisk forskning trots att minniskosliktets uppgift att fostra unga ir evig, och trots ung-
domsarbetets 6ver hundradriga historia. Bdde i fostrans historia och i dess nulidge finner man otaliga
slag av pedagogik, didaktik och metoder for fostran av unga, men ungdomsfostran som samlar,
strukturerar och klassificerar allt detta har inte givits en position i stil med den som smabarnsfostran
och vuxenpedagogiken har. Inte heller ungdomsarbetet som inda sedan slutet av 1800-talet pd olika
hall i virlden erbjudit méjligheter till utveckling, lirande miljder och verksamhetsutrymmen har
fitc fotfiste som allmint forskningsobjekt inom pedagogiken.

Det ir konstigt och kontroversiellt att ungdomsfostran och ungdomsarbete saknas p& pedagogikens
agenda. Idén om livsling fostran, som i slutet av 1900-talet slog rot och etablerades som fostrans-
teoretiskt synsitt och utbildningspolitisk strategi, forutsitter att fostran, utveckling och lirande ses
ur minniskans hela livsperspektiv. Teorin om livsléng fostran ir inte trovirdig om den har en lucka
dir ungdomstiden borde finnas. A andra sidan erkinner dagens pedagogik ett evigt minskligt drag;
det att man utvecklas och lir sig ocksd utanfor de formella utbildningsorganisationerna. I dagens
virld maste fostran och lirande ses ur ett vidare perspektiv in den traditionella, pa skolan inriktade
pedagogikens. Inom ungdomsarbetet har man drygt hundra &rs erfarenhet av nonformell fostran
och livslangt lirande.

I denna artikel diskuteras ungdomsfostrans betydelse och stillning inom vetenskapen, och ung-
domsfostrans teori granskas med utgingspunkt i livsling fostran och livslingt lirande. Dessutom
specificeras ungdomsarbetets teoretiska grunder inom ramen f6r ungdomsfostran.

Ungdomsfostrans fyra inneborder

Forst ska en viktig friga redas ut: vad ir ungdomsfostran? Svaret 4r att ungdomsfostran kan ha fyra
olika betydelser: den praktiska tillimpningen, ett liroimne inom yrkesutbildningen, ett delomrade
inom pedagogiken och ett sjilvstindigt vetenskapsomrade.

PRAKTISK UNGDOMSFOSTRAN

Med ungdomsfostran kan man for det forsta avse allt det praktiska fostringsarbete som gors i sam-
hillet, med avsikt att stotta och leda ungdomars utveckling och inlirning. Praktisk ungdomsfostran
sker i fostringsmiljder, av vilka de viktigaste 4r hemmet och familjen, liropliktsskolans arskurser
7-9, gymnasiet, yrkesliroanstalterna, den hégre utbildningen, institutionerna for specialpedago-
gik, idrotten och ungdomsarbetet. Till praktisk ungdomsfostran kan ocksa riknas stodatgirder for
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verksamheten samt de ldror, strategier och politiska principer enligt vilka ungdomsfostran formas.
I betydelsen praktisk fostran ligger termen ungdomsfostran sannolikt nirmast det inneh3ll den har
i dagligt sprakbruk.

P4 samhillsnivd 4r det inte helt vanligt, men heller inte sillsynt att man kopplar samman prakeisk
fostran av ungdomar med en kollektiv idé om ungdomsfostran. I samhillet och bland yrkesfostrare
koncentreras idéer och dtgirder som ror fostran av ungdomar oftast till ndgon viss uppvixemiljo.
I det moderna samhillet avskildes ungdomsfostran och splittrades som en uppgift f6r manga olika
yrkeskarer och aktorer (Nieminen 2003). Den senaste tidens utvecklingsdrag och mélsittningar
(bla. inklusivitet, enhetsskola, ungdomsskola, heldagsskola, bruk av informationsteknologi, for-
valtningsovergripande verksamhet, multiprofessionalitet, nitverksbaserat arbetssitt) for hela filtet
fostran i en riktning dir det 4r nédvindigt att ta sig over skiljemurarna och fi en mer 6vergripande
syn pd ungdomsfostrans praktiska tillimpningar. Trots att till exempel idén om heldagsskola kan
ifrdgasittas och ses som en allt striktare anpassning av skolan till niringslivets och produktionens
krav, kan man ifall en sddan skola organiseras inte forbise ungdomsarbetets ldnga erfarenhet av att
leda fritidsverksamhet.

UNGDOMSFOSTRAN SOM LAROAMNE

Fér det andra avses med ungdomsfostran ett liroimne som undervisas i den yrkesinriktade utbild-
ningen. Med ungdomsfostran forstir man dd en kunskapshelhet som erbjuder firdigt strukturerad
tillimpad information f6r dem som utbildar sig inom omrédet.

Lirdomshistoriskt kan noteras att ungdomsfostran hade officiell stillning som liroimne &ren
1945-1969, da "nuorisokasvatusoppi” (ungdomspedagogik) var huvudliroimne vid Yhteiskunnallinen
Korkeakoulu (Samhillsvetenskapliga hogskolan) och dess efterfoljare Tammerfors universitet. Det
var ett helt nytt liroimne, som inrittades uttryckligen f6r ungdomsledarnas utbildning. Syftet var
att ge de blivande ungdomsarbetarna kunskap om ungdomars utveckling, om “ungdomsproblemets”
sociala kopplingar, effekterna av fostrande &tgirder och om metoderna i ungdomsarbetet. Med ung-
domspedagogiken skapade man en egen kunskapsgrund for ungdomsarbetet, en som skiljde sig frin
barnskyddets och folkbildningsarbetets. Man forsokte ocksa gora den brokiga ungdomsarbetarkdren
mer enhetlig. (Nieminen 1996.)

Fo6r undervisningen i ungdomspedagogik svarade tidens ledande experter pd ungdomsarbete, Guy
von Weissenberg och Kerttu Varjo. Innehéllet byggdes upp av von Weissenberg och han fungerade
under ett kvartssekel som huvudlirare i imnet, med uppgift att handha den teoretiska undervisningen
och seminariedvningarna. Varjo lirde ut ungdomsarbetets tillimpningar, ledde arbetspraktiken och
studiebesdken. Utom allmin pedagogik anvinde von Weissenberg ocksa tidens ungdomsforskning
i sin undervisning. Han betonade den pedagogiska psykologin men ocksd ungdomsarbetets sociala
karaktir. Ungdomspedagogiken hade ett vidare perspektiv 4n den pedagogiska huvudrikeningens
psykologiskt-didaktiska synvinkel. Efter att von Weissenberg hade gitt i pension bytte imnet ar
1970 namn till kasvatusoppi (pedagogik), och till tjinsten som lektor (senare éverlirare) valdes Matti
Telemiki, kind som skolman. Under hans ledning nirmade sig pedagogiken i ungdomsarbetsexamen
till innehdllet forst den traditionella pedagogiken, men med bérjan pd 1980-talet fick lirodmnet pd
nytt egna sirdrag, detta tack vare 6kad ungdomsforskning. (Nieminen 1996.)

Yhteiskunnallinen Korkeakoulus och Tammerfors universitets ungdomsledarexamen/examen i
ungdomsarbete var en yrkesvetenskaplig examen och inte en egentlig akademisk grundexamen. Amnet
ungdomspedagogik sdgs som ett kompakt informationspaket som innehéll den pa forskning baserade
kunskap som ungdomsarbetarna behévde. I liroimnet ingick inte nigon ingdende undervisning i
forskningsmetoder, #ven om man i nigon min gav information om metoder som kunde utnyttjas i
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slutarbetet. Ungdomspedagogiken gav redskap frimst for att notera forskningsresultat och anvinda
dem i praktiskt ungdomsarbete, inte for att forska eller utveckla vetenskapligt tinkande.

Det ansigs dock inte tillrickligt med ett yrkesimne, och redan pa 1960- och 1970-talen blev en
professur i ungdomsfostran och en akademisk grundexamen knuten till ungdomsarbetet ett mal man
strivade efter. I ett utlitande om ett betinkande av statens kommitté f6r ungdomsarbete som gavs ar
1963, foreslog man for forsta gdngen att en professur i ungdomspedagogik skulle inrittas i ndgon av
hogskolorna. En professur i amnet var direfter, under varierande benimningar, mélet for planerna
pa att utveckla utbildningen i ungdomsarbete. Lirostolsprojektet kopplades slutligen till inridttandet
av en akademisk hdgskolexamen i ungdomsarbete. I bérjan av 1980-talet forverkligades forst den
mdngariga planen pé en hogskoleutbildning i ungdomsarbete, dd man inom Tammerfors universi-
tets pedagogiska institutions program for forvaltning, planering och forskning lisiret 1980-1981
grundade inrikeningsalternativet ungdomsarbete. Utbildningens yrkesmissiga mal kopplades till
ungdomsarbetet, och man forvintade sig att inriktningen dels skulle utbilda experter inom omréidet,
dels stimulera forskningen om ungdomsarbetet. (Nieminen 1996.)

Undervisningen inom inriktningsalternativet skdttes under de forsta dren av ldrare frén utbild-
ningen i ungdomsarbete, som fitt status av ligre hogskolexamen. Att utveckla en hogre examen
och sitta i ging forskning var omajligt utan en professur. Den mangariga drémmen om en ldrostol
i dmnet forverkligades viren 1987, dd man lediganslog bitridande professuren i ungdomsfostran
vid Tammerfors pedagogiska institution. De experter som bedémde de sékandes vetenskapliga
kompetens méste ocksd ta stillning till det nya tjinsteomradets innehall. Martti T. Kuikka, en av de
sakkunniga, ansdg att ungdomsfostran for tanken till ett undervisnings- och forskningsomrade. Den
andra sakkunniga, Sirkka Hirsjirvi, menade att ungdomsfostran placerar sig inom den pedagogiska
psykologin, som enligt hennes tolkning har vuxit ur sina traditionella tillimpningsomriden och
nirmat sig ungdomsfostran. I sitt utlitande framhéll Hirsjirvi dessutom att ungdomsfostran ocksé
kan granskas ur andra pedagogiska delomridens perspektiv. Till den forsta professorn i ungdoms-
fostran valdes Maija-Liisa Rauste-von Wright, som hade en psykologisk inriktning. Under hennes
ledning bytte inriktningsalternativet namn frén ungdomsarbete till ungdomsfostran, och innehallet
utvecklades i en ny riktning. (Nieminen 1996.)

Inrikeningsalternativet ungdomsfostran, bitridande professuren i ungdomsfostran och utbild-
ningen i ungdomsarbete vid Tammerfors universitet rikade pa 1990-talet i turbulens. D4 profes-
suren i ungdomsfostran &nyo lediganslogs flyttades dess resurser Gver till ett annat indamal, och
inriktningsalternativet ungdomsfostran lades ned. Den hivdvunna utbildningen i ungdomsarbete
upphorde likasé, och dess utbildningsuppdrag éverfordes till linjen f6r socialpedagogik som grundats
vid socialpolitiska institutionen. (Nieminen 1996: se Salmi 2001 betriffande den socialpedagogiska
linjens skeden.) Trots att arbetet med att utveckla ungdomsfostran och den dirmed férknippade
hégskoleutbildningen i ungdomsarbete vid Tammerfors universitet avbrots, kan man i denna period
se element till en profil f6r ungdomsfostran, och ideer om relationen mellan ungdomsfostran och
ungdomsarbete. Ungdomsfostran var p vig att forma sig till ett pedagogiskt forskningsomrade, som
tickte foreteelserna inom ungas fostran och utveckling mer évergripande 4n den traditionella peda-
gogiken. Sirskilt ungdomsarbetet behévde det vidare perspektivet som ram, men ungdomsfostran
hade potential att ocksd i vidare bemirkelse bli ett omride for forskning om ungdomars fostran,
utveckling och inldrning.

Utom i Tammerfors har man vid nigra andra universitet i landet haft enstaka studieavsnitt som
hinfor sig till ungdomsfostran, och till exempel vid Abo universitets pedagogiska institution har
man en Jverassistenttjinst i vuxen- och ungdomsfostran. Ett storre projekt igdngsattes ar 2005, d&
man vid Kuopio universitet, med stéd frin Europeiska unionens strukturfond, inledde ett tvarigt
magisterprogram i ungdomsfostran. Dess syfte var att utbildningsmissigt sammankoppla ungdoms-
fostran med socialpedagogiken, som var magisterprogrammets huvudidmne.
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UNGDOMSFOSTRAN SOM DELOMRADE | PEDAGOGIKEN

Ur ett tredje perspektiv kan ungdomsfostran ses som ett delomrade i den pedagogik som indelas enligt
minniskans livsskeden. Den undersoker tillvigagdngssitt inom ungdomsfostran men ocksé sddana
utvecklings- och inlidrningsprocesser hos unga som sker utanfér den direkt malinriktade fostran, i
miljder som dr viktiga f6r ungdomarna sjilva. Sidana miljder f6r utveckling, informell och spontan
inlirning ir till exempel medier, informationsteknologi, kamratstddsgrupper, ungdomskultur och
ungdomars subkulturer. Uttryckt som definition dr ungdomsfostran som delomride inom pedago-
giken sidan forskning som inriktas p& ungdomars fostran, utveckling och inlirning, vars resultat r
begrepp, teorier och kunskapshelheter som rér ungdomstidens fostran, utveckling och inlirning.

I pedagogikens systematik placerar sig ungdomspedagogiken givetvis mellan smabarnspedagogik
och vuxenpedagogik. Nir det giller livsling fostran och livslangt lirande intresserar sig ungdoms-
pedagogiken ocksa for overgingsskedena mellan barndom och ungdom samt mellan ungdom och
vuxenhet. Den transitionsforskning som bedrivs om 6vergdngarna ir ocksé internationellt sett ett
betydande forskningstema (t.ex. Miles m.fl. 2002). De pedagogiska vetenskapernas systematik, som
bygger pd skedena i minniskans liv och dvergdngen mellan dem, beskrivs schematiske i figur 1.

Grundtanken ir att smabarnsfostran koncentrerar sig p frigor gillande fostran under barndomen,
ungdomsfostran pa dem som giller ungdomstiden, vuxenfostran dem som rér vuxenaldern, och
den pedagogiska gerontologin befattar sig med dlderdomens och ”den tredje &lderns” sirskilda drag
(betriffande pedagogisk gerontologi se Kuusinen & Paloniemi 2002). En beskrivning av detta slag
ir inte ett vedertaget sitt att strukturera pedagogikens delomriden, men den dskadliggdr sambandet
mellan minniskans livsskeden, deras 6vergingar och pedagogiken. En sddan beskrivning ir orga-
niskt knuten till idén om livsléng fostran och livslingt lirande, och den visar ocksd att minniskans
utveckling har karaktir av en livslang process.

MANNISKANS LIVSSKEDEN PEDAGOGIKENS DELOMRADEN
A
Alderdom Pedagogisk gerontologi
Vuxenhet Vuxenpedagogik
Ungdom Ungdomspedagogik
Barndom Smabarnspedagogik
MANNISKANS UTVECKLING

m = transition — d.v.s. dvergangsskede

Figur 1. Pedagogikens delomréden i relation till minniskans utveckling och livsskeden.

10
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D3 och di har ungdomsfostran tagits med i pedagogikens systematik, men i de grundliggande
lirobockerna i pedagogik som under den senaste tiden varit i bruk i Finland har ungdomsfostran
inte uppmirksammats, in mindre ungdomsarbetet. Om pedagogikens vetenskapliga karakeir och
systematik fors dock en fortlopande diskussion. Sirkka Hirsjirvis och Jouko Huttunens (1997)
lirobok i pedagogik fokuserar pa fostran i barndomen och under ungdomstiden. I verket uppmirk-
sammas forildraskapet som linge saknats i pedagogiska lirobdcker, men i 6vrigt lyckas boken inte
finga ungdomars uppvixtmiljder sirskilt brett. I Risto Rinnes, Joel Kiviraumas och Erno Lehtinens
(2000) lirobok i pedagogik skiljer man pa tre separata pedagogiska vetenskapsgrenar (allmin pe-
dagogik, specialpedagogik och vuxenpedagogik) och ligger med tanke pd utbildningen tonvikten
vid den allmidnna pedagogiken. I Pauli Siljanders (2002) lirobok som presenterar pedagogikens
grundtraditioner tangeras karaktiren hos ungdomars fostran pa nigra stillen, men ungdomsfostran
eller ungdomsarbetet behandlas inte utforligt.

Klara undantag bland de finlindska pedagogerna utgor lirostolsinnehavarna i vuxenpedagogik,
som har uppmirksammat eller behandlat ungdomsfostran eller -arbete i sina allmiinna presentationer
(t.ex. Harva 1968, 77, 1181-28; Alanen 1986, 17; Tuomisto 1994). Det ir forklarligt, for nir man
begrundar innehéllet i vuxenpedagogik och livsling fostran dr ungdomsfostrans grinser och innehll
visentliga frigor. Det fria bildningsarbete som ingdr i vuxenpedagogiken och det ungdomsarbete
som bygger pa ungdomars frivilliga deltagande och delvis pa organisationsverksamhet, har liknande
innehéllsliga, organisatoriska och teoretiska element. Inom Tammerfors universitet sorterade vux-
enpedagogiken och ungdomsarbetet dessutom under samma administration vid den gemensamma
institutionen for vuxen- och ungdomspedagogik. I lirobdcker som behandlar pedagogikens erkinda
delomriden noteras ungdomsfostran eller -arbete sillan (undantag ir t.ex. Antikainen 1986, 113-115;
Lehtovaara & Koskenniemi 1954, 1911-94).

UNGDOMSFOSTRAN SOM VETENSKAP

De akademiska ambitionerna inom ungdomsfostran har i Finland riktat in sig pa skapandet av ett
forskningsomréde. Det har inte varit nigon malmedveten strivan att skapa en sjilvstindig veten-
skapsgren, som det var i friga om vuxenpedagogiken och smibarnspedagogiken. Sedd ur ett fjirde
perspektiv kunde ungdomsfostran i princip ses som en sjilvstindig vetenskap, med egna undersok-
ningsobjekt, begrepp, teorier och autonoma hogskoleenheter. Eftersom ungdomsfostran inte ir en
vetenskapsgren, kan frigan behandlas utgdende frén forutsittningarna for tillkomsten av och behovet
av en “ungdomspedagogik”.

Tillkomsten av en ny vetenskapsgren ir en ling process, som paverkas bide av vetenskapens
interna omstindigheter och av yttre faktorer med ursprung i det omgivande samhillet. Inom en
vetenskapsinstitution kan en 6kning av forskningen om och teoribildningen kring ett tidigare icke
undersokt fenomen leda till att en ny vetenskapsgren uppstar. Ifall det inom ungdomsfostrans vitt-
omfattande omride skulle uppstd sddan forskning och teoribildning som tillsvidare saknas inom
pedagogiken, kan det hinda att en frigérelseprocess skulle starta. Inom vetenskapen kan man ocksé
hitta ett nytt perspektiv pa ndgon foreteelse, och detta kan sedan utvecklas till en separat vetenskaps-
gren. Jimford med den traditionella pedagogikens splittrade och skolcentrerade syn pa ungdomars
fostran har ungdomspedagogiken ingredienser till ett nytt perspektiv. Det omgivande samhillet
kan for sin del behova information om ndgot verksamhetsomride som anses viktigt, och for att
skaffa denna information uppstér en sjilvstindig vetenskapsgren. Ofta gir denna process snabbare
om den foreteelse som ir foremal for forskningen har anknytning till en inflytelserik yrkeskér. Som
evigt och globalt fenomen i4r ungdomsfostran féremal for stindigt samhilleligt intresse. Ndgra av
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fenomenen inom ungdomsfostran forskas det redan mycket i, men av de yrkesgrupper som verkar
inom ungdomsfostrans omrdde har ungdomsarbetarna relativt litet adekvat, vetenskaplig informa-
tion till férfogande for sitt arbete. Det frivillighetonade ungdomsarbetet kan knappast ensamt ge
ungdomsfostran prigel av akademiserat yrkesomréde, men i sikte finns kanske ett yrke som spinner
over ett storre omrade inom ungdomsfostran.

Det ser ut att finnas vissa férutsittningar for en “ungdomspedagogik”, men ir en sidan frigorelse
nddvindig och éver huvudtaget 6nskvird? Ritt uppfattad bildar ungdomsfostran en sammanhingande
helhet tillsammans med idéerna om livsléng fostran och livslingt lirande. Ungdomsfostran placerar
sig utan problem i samma kategori som smabarnspedagogiken, vuxenpedagogiken och den pedago-
giska gerontologin. Ungdomsfostran kan himta en stor del av sina synvinklar, sin begreppsapparat
och sina metoder ur pedagogikens allminna, av manga ingredienser bestiende lager. Ungdomsarens
fysiologiska och psykiska utvecklingsdrag, ungdomars frdn 6vriga ldersgrupper avvikande samhil-
leliga stillning, de levnadssitt som ir typiska for dem och fostrans praktiska organisation férutsitter
dock att man inom pedagogiken specialiserar sig tillrickligt pd frigor som giller ungdomars fostran,
utveckling och inlirning. Sidana synsitt (t.ex. Rauste-von Wright 1990, 135) som betonar den
allminna karakeiren i pedagogikens vetenskapliga grund, riskerar att tappa bort det som ir speciellt
med ungdomstiden och ungdomarna.

Som jag ser det dr det inte nédvindigt att ungdomsfostran strivar efter att bli en sjilvstindig
disciplin, ifall den fir en tillrickligt bra plattform som delomride inom pedagogiken. Men det ir
osikert om man kan garantera ungdomsfostran tillrickligt [ingsiktiga basresurser som delomride inom
pedagogiken, d& den ju dnnu inte har ntt en erkiind stillning som delomridde. Ungdomsfostrans och
ungdomsarbetets vetenskapliga och institutionella stillning ir ocksd en politisk friga, vars 16sning
inte bara beror pa den vetenskapliga diskussionen och argumentationen, utan ocksé pa vetenskaps-,
utbildnings- och regionpolitiken, den ekonomiska politiken och dven pa personlig maktutévning.
Virnandet om smébarnspedagogikens, ungdomspedagogikens, vuxenpedagogikens och den geron-
tologiska pedagogikens stillning som separata omréden ir vetenskapspolitiska stillningstaganden,
pa samma sitt som betonandet av en enhetlig pedagogik. De som foresprikar en enhetlig pedago-
gik kan knappast anse sig mindre politiska @n andra och sitta sig 6ver dem som talar for separata
omraden.

Ungdomsfostran som del av livslang fostran

Ungdomsfostrans aktualitet 4r forankrad i idén om livsling fostran. Denna idé bygger p& en min-
niskouppfattning enligt vilken minniskan principiellt sett utvecklas under hela sin livstid. Denna
process ir individens totala utveckling, vars forutsittningar dr mognande och inlirningsforméga
(Toiskallio 1988, 21-23). Det biologiskt-fysiska mognandet sker i barn- och ungdomsstadiet, medan
inlirningsformagan ricker livet ut. Meningen med denna utveckling ir 4 ena sidan att forma den
egenart som alla minniskor delar, 4 andra sidan att hjilpa fram de personliga dragen hos varje min-
niska (Wilenius 1987, 14). Att hjilpa och styra denna minniskans naturliga utveckling, d.v.s. att
fostra, ir en fortlopande uppgift f6r samhillena.

Trots att fostran i vistvirlden i allmidnhet sammankopplas med barndomen och ungdomen,
ir livsling fostran gammal som idé betraktad. En av klassikerna i pedagogikens historia, Platon i
det antika Grekland, inbegrep principen om pedagogisering av hela minniskolivet i sitt tinkande,
spanjoren Juan Luis Vivones ansdg p& 1500-talet att minniskans strivan efter vishet upphorde forst
i och med déden, och den pa 1600-talet verksamma tjecken Johan Amos Comenius sig individens
liv som en skola som strickte sig frin vaggan till graven. P4 motsvarande sitt framforde ocksd de
finlindska klassikerna inom pedagogiken redan tidigt tankar om livsléng fostran. Nationalfilosofen
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J. V. Snellman (1806-1881) ansag att inldrningen pdgick hela minniskans liv, ungdomsférenings-
mannen Zachris Castrén (1868-1938) talade for livslingt lirande och den pedagogiska teoretikern
J.A. Hollo (1885-1967) krivde att den pedagogiska forskningen skulle utvidgas att omfatta inte
bara barndomen och ungdomen utan ocksd vuxenheten. (Harva 1983; Leinonen 2004; Tuomisto
1994; 2004.) Under den klassiska eran ingick idén om livsléng fostran i de pedagogiskt lirdas hel-
hetstinkande, och utgjorde ingen separat ideologi.

Frin och med 1960-talet borjade den moderna idén om livsling fostran utformas och blev en
strategi som gav rikdlinjer for utbildningspolitiken. Forenta nationernas organisation for utbildning,
vetenskap och kultur UNESCO verkade sirskilt aktivt for att forankra idén om livsling fostran som
en grund f6r de nationella utbildningssystemen. For att genomfora strategin med livsling fostran
har utbildningssystemen utvecklats s3 att pa varandra foljande inlirningsperioder har anknutits till
varandra. Tanken har varit att de formella utbildningssystemen organiseras enligt principen fort-
I6pande utbildning”, s3 att minniskor enkelt kan flytta 6ver frin ett utbildningsskede till foljande.
I ett utbildningssystem som bygger pa livsling fostran 4r det viktigt att de inldrningsperioder som
foljer pa varandra motsvarar de forutsittningar och behov som ir utmirkande for respektive &lders-
stadium. I varje livsskede — ocksd i vuxendldern — behévs organiserade inlirningstillfillen som ger
beredskap for livslingt lirande. I principen om livsléng fostran ingér dessutom en jimlikhetsaspekt,
enligt vilken utbildning i vuxen &lder kan utjimna samhilleliga skillnader, skillnader mellan be-
folkningsgrupper och mellan industri- och utvecklingslinder. (Alanen 1983, 14—15: Oppimisen
ilo 1997; Tuomisto 2004.)

I det forsta skedet, fran 1960-talet till 1980-talet, var det sirskilt inom vuxenpedagogiken som
man tillignade sig idén om livsling fostran. Dir anvindes den f6r att motivera dmnets vetenskap-
liga sirstillning. Man ansig att virlden hade forindrats s att det inte lingre rickte med utbildning
i barndomen och ungdomen, utan att det i ett samhille i stindig forindring krivs organiserad
utbildning ocksa f6r vuxna. Vuxenpedagogikens nédvindighet motiverades med att den allminna
pedagogiken var alltfor mycket inriktad pd barn och ungdomar. Det var de facto en berittigad asike,
men den ledde till att man satte likhetstecken mellan livsling fostran och vuxenpedagogik, och till
att den allminna pedagogikens syn pd barns och ungdomars fostran forblev ospecificerad. Livslangt
lirande blev vuxenpedagogikens egendom och den allminna pedagogiken begrinsade sig alltjimt
till skolvirlden.

Idén om livslangt lirande inbegrep i sitt forsta skede en vertikal, d.v.s. lodrit dimension dir
utbildningen och studierna organiserades som ett fortldpande system dir de olika aldersstadiernas
sirskilda drag beaktas. Detta synsitt kan vidgas till en allmin, vertikal dimension av livslang fostran,
vilket innebir att fostran, utveckling, inlirning och den pedagogik som utforskar dem struktureras i
relation till minniskans livsskeden (se figur 1, 5.10) Vid en vertikal granskning bér man dock obser-
vera att i dagens postmoderna sambhiille skiljer sig inte livsskedena och aldersstadierna s klart frin
varandra som under den moderna perioden (t.ex. Gillis 1993). Levnadsloppet har individualiserats,
eftersom perioderna av arbete, studier, arbetsloshet och fritid i en enskild minniskas liv inte alltid
hiller sig inom de traditionella grinserna for de olika livsskedena. A andra sidan har minga drag i
den individuella utveckling som hér ihop med aldern, levnadsloppets strukturella egenskaper samt
de samhillsnormer och kulturbundna férvintningar som hinfor sig till olika livskeden forblivit
oférindrade.

Bland det férsta som bor goras for teoribildningen kring ungdomsfostran 4r att avgrinsa forsknings-
omradet med hjilp av en vertikal dimension. Ungdomsfostran kan anses ta vid dir smabarnsfostran
upphor. I den internationella vetenskapliga diskussionen har man ansett att smabarnsfostran omfattar
dren fran fodelsen till dtta &rs dlder (Hujala m.fl. 1998, 1). Man har férsokt gora smabarnsfostran till
ett begrepp som ticker hela filtet (Karila & Kinos & Virtanen 2001, 13), men alltjimt associeras det
frimst med den barnfostran som kommunerna och staten arrangerar och dvervakar. Trots att man
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ocksa officiellt har betonat pedagogisk interaktion som grundliggande innehdll i smabarnsfostran
(Varhaiskasvatussunnittelun perusteet 2005, 11), avser man med termen i praktiken oftast olika
dagvardsformer och ibland ocksé nybérjarundervisningen i grundskolans drskurser 1 och 2. I varje
fall anses att smdbarnsfostran som lingst kan stricka sig till barnets forsta skoldr. Men barn i 8ldern
8—12 ar kan inte pa biologiskt-fysiologiska, psykiska, sociala eller juridiska grunder anses héra hemma
inom ungdomsfostran, alltsd verkar det finnas ett glapp mellan smabarns- och ungdomsfostran. En
kritisk bedémning ger vid handen att termen sméabarnsfostran och dess inneh3ll inte fungerar sirskilt
bra i samband med livsling fostran. I stillet for smabarnsfostran behdvs ett begrepp som tydligt ticker
hela barndomen och alla barndomens uppvixtmiljoer. Det fortriffliga begreppet "barnfostran” ger
enligt akademiska vetenskapsidkare antagligen alltfor vardagliga associationer.

P4 motsvarande sitt kan man anse att ungdomsfostran upphér dir vuxenfostran tar vid. Inom
vuxenfostran har man vanligen inte i dlder exakt definierat nir vuxenheten bérjar. I Aulis Alanens
(1986, 15) definition ses vuxenpedagogik som en organiserad pedagogisk verksamhet dir vuxna
utanfor den normala skolundervisningen malmedvetet kan lira sig mera. Det som kidnnetecknar
vuxenfostran ir enligt Alanens definition det att de som studerar ir vuxna, vilket definieras pé basis
av utbildningsniva och -form. Liropliktsskolan och sddana allminbildande och yrkesinriktade studier
som bedrivs genast efter den betraktas inte som vuxenfostran. Hogskoleutbildning som siktar pa aka-
demiska grundexamina ingdr inte heller vanligen i vuxenfostran (ibid., 21). I det fria bildningsarbete
som ingdr i vuxenfostran deltar m&nga unga, bland annat i medborgar- och arbetarinstituten, vilket
innebir att det inom praktisk vuxenfostran finns en grinszon dir ungdomsfostran och vuxenfostran
mots. Alanen (ibid., 17) har kallat denna zon for frimjande av ungdomars vuxenblivande, ett intres-
sant forskningsomride som i4r gemensamt for vuxenfostran och ungdomsfostran.

Att en person verkar inom arbetslivet har setts som ett av kriterierna f6r vuxenhet. Den strukturella
arbetslosheten och léngtidsarbetslgsheten, ungdomars sena intride i arbetslivet och snuttarbetandet
under studierna i ungdomséren gor det emellertid svért att anvinda arbetslivskriteriet d4 man de-
finierar grinsen mellan ungdomstid och vuxenhet. Det lirande och den utbildning som sker inom
arbetslivet ir inte ett forskningsobjekt enbart for vuxenfostran.

Det 4r nyttigt men problematiske att definiera ungdomsfostrans forskningsomride med hjilp
av smébarnsfostran och vuxenfostran. Ungdomstiden bér dirtill dven granskas som ett biologiskt-
fysiologiskt, psykiskt, socialt och juridiskt avgrinsat skede av livet, i vilket den del av befolkningen
som kallas ungdomar befinner sig. Puberteten, som upphér nir man nér fysiologisk-biologisk kins-
mognad, ir ett starkt och konkret skede i den individuella utvecklingen. Fér samhillenas kontinui-
tet och bestindighet dr puberteten en s central del av individens utveckling, att maktsystem och
kulturer genom historien har forsokt kontrollera och styra den. Puberteten kan ses som inledningen
till 6vergangsskedet mellan barndom och ungdom. Utmirkande for ungdomstiden ir att en ung
minniska vanligen inte fir en vuxens sociala stillning si snart kénsmognaden dr uppnadd.

Man anser att minniskan utom det biologiskt-fysiologiska mognandet genomgar en sirskild
psykisk ungdomstid. Den psykiska ungdomstiden betraktas som en till puberteten kopplad tid av
inre jasning dd man klarar av de utvecklingsuppgifter som hér till detta stadium och genomgér en
speciell identitetskris. Med utvecklingsuppgifter avser Robert Havighurst (1982) sddana firdigheter,
kunskaper och attityder som minniskan i ett visst skede i livet maste tilldgna sig for att anpassa sig till
sin omgivning och bli accepterad socialt. Att skapa en helhetsbild av sig sjilv, det vill siga en identi-
tet, har under den moderna tidsperioden setts som just ungdomstidens centrala utvecklingsuppgift
(t.ex. Erikson 1994). I det moderna samhillet har ungdomstidens koppling till arbete brutits, och
fostran, som istillet blev innehallet i detta utvecklingsstadium, kunde inte ensam erbjuda ett filt
for identitetsskapande. Ungdomar bygger dirfér sitt jag ocksa i ungdoms- och subkulturer som ir
avskilda frin vuxenkulturen, och de gér det d4ven med konsumtion: genom att "képa’en identitet

(Baethge 1989; Wyn & White 1997, 84-89). Under den postmoderna eran har identiteten fitt
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mdnga ansikten och byggandet av den har blivit ett livslingt projekt. Trycket att skapa ett bestdende
jag i ungdomen héller ddrfor pa att minska.

Kring den biologiskt-fysiologiska ungdomstiden har det bildats ett svértolkat rum for den so-
ciala ungdomstiden, vars grinser medvetet eller omedvetet definieras av kulturen och sambhiillet.
Den centrala samhilleliga faktor som reglerar forskningsomridet ungdomsfostran ir for det forsta
det produktionssystem som frambringar livsnddvindiga resurser och nyttigheter. Att losgora sig
fran barndomen innebir att férmdgan att reda sig sjilvstindigt 6kar. Ungdomstidens visentliga
innehdll 4r att nd ett stadium dir man kan forsorja sig och dr ekonomiskt obunden. I vistvirlden
har ekonomisk obundenhet kopplats till yrkesutévande, parbildning och familjebildning, vilket
for en ung minniska har betytt att skapa sin egen ekonomi och slutligt [6sgora sig frin beroendet
av barndomshemmet. Ju mer mangformig och differentierat produktionssystemet har blivit, desto
lingre har 6vergingen till en sjilvstindig ekonomi dragit ut. (Hurrelmann 1989; Mitterauer 1986,
44-94.) I det postmoderna samhiillet 4r det inte garanterat att alla kan f3 ett regelbundet arbete som
tryggar en sjilvstindig forsorjning; att gd med i produktionssystemet dr dirfor inte ett lika tydligt
tecken som tidigare pé att ungdomstiden 4r 6ver.

En annan fundamental samhillelig faktor som reglerar ungdomsfostrans omréde dr maktsys-
temet, bestdende av politiska, juridiska och administrativa institutioner. Ett visst mdtt av brist p&
beslutanderitt i friga om sin egen person, sin nirmiljd och samhillets gemensamma angeligenheter
ir ungdomstidens andra grundliggande sociala kinnetecken. Overallt och i alla tider har det rite
en berittigad enighet om att ett litet barn inte kan ges beslutanderitt i alla personliga avgéranden
och sambhiilleliga frigor — nir det giller ungdomar ir saken kringligare och mera kontroversiell.
Maktsystemet forhiller sig tudelat till ungdomen. A ena sidan definierar det ungdomstidens riit-
tigheter och skyldigheter med konkreta juridiska ldersgrinser (se Nuoren oikeudet 2005), & andra
sidan placerar det de minniskor som nyligen fitt de formella rittigheterna i nedre indan av systemets
maktstruktur. Uppndende av formellt medborgarskap garanterar inte ett fullvirdigt medborgarskap.
Det verkliga politiska, ekonomiska, sociala och juridiska medborgarskapet forverkligas kanske forst
langt efter att puberteten avslutats, liroplikten genomférts, myndighetsdldern uppnétts eller yrkes-
utbildningen slutforts. I ungdomen lever man i tillstdnd av halvt medborgarskap, eftersom samhillet
vigrar ge unga minniskor vuxenstatus (Nieminen 1998).

Produkten av de biologiskt-fysiologiska, psykiska, sociala och juridiska faktorerna ir & ena sidan
en enhetlig ungdomstid, men 4 andra sidan skapar de sinsemellan olika tolkningar av ungdom.
Dessutom 6verfors respektive sociala strukturer i samhillet till ungdomen och resulterar i en rad
sinsemellan olikartade ungdomstider och anpassningar av ungdomsfostran. Centrala sociala struk-
turer med avseende pd ungdomstiden ir befolkningens dldersstruktur, de socioekonomiska skikten
(klassindelningen), kénssystemet och den etniska strukturen (indelning enligt ras, sprik och religion).
Nyligen har det dock hivdats (Mizen 2004) att aldern trots allt dr viktigast av de faktorer som reglerar
ungdomars samhilleliga stillning.

Négra av de centrala dimensioner som definierar ungdomens innehdll presenteras i figur 2.
Ungdomens flerdimensionella karaketir gor att ungdomsfostrans praktiska tillimpningar och forsk-
ningsomride stindigt diskuteras. Ungdomsfostrans forskningsobjekt kan inte avgrinsas enbart till
en pedagogisk interaktionsrelation mellan tvd minniskor, utan undersskningsobjekt blir ocksa de
kulturella och sociala miljser, strukturer och villkor dir unga vixer upp och fostras. Uppvixt- och
levnadsforhéllanden ir inte i sig intressanta f6r ungdomsfostran, men blir betydelsefulla di man
granskar hur de stéder och styr de ungas utvecklingsprocess.
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Ungdomsfostran ur ett horisontellt perspektiv

I sitt forsta skede berdrde idén om livslang fostran endast utbildningsfrigorna inom ungdomsfostran.
Trots att UNESCO:s lira om livslang fostran och till exempel den férdomsfria rapporten Learning
to be (1972) omfattade idén om fostrans horisontella eller vigrita integration, var man inte under
1960-, 1970- och 1980-talen i stind att $verblicka hela filtet f6r ungdomars utveckling och fostran.
Detta framgdr klart av en flitigt brukad liroboks (Viljanen 1982, 13) syn pa livsling fostran, som
indelas i "tre frin varandra skilda skeden: férskolepedagogik, skolpedagogik och vuxenpedagogik”.
Medan den virldsomfattande tron pé utbildningen var rdidande saknade idén om livslangt lirande
ett klart erkiinnande av den utveckling och det lirande som sker utanfor skolan. Det skulle ha krivt
en mer dvergripande undersokning av och forstdelse for ungdomars samhillsstillning, livsvirld och
levnadssitt samt hela livsskede.

Inom idén om livsling fostran har diremot sedan bérjan av 1990-talet befists ett synsitt,
enligt vilket fostran och lirande granskas ur ett horisontellt perspektiv som ir vidare 4n tidigare.
Uppmirksamheten riktas alltmer pd individen och perspektivet ir flyttat frdn livsling fostran till
livslangt lirande. Man har ocksa anlagt ett vidare perspektiv pa lirandet: som viktiga lirandemiljder
ses ocksa till exempel arbetsplatser, medborgarorganisationer och minniskors vardagliga arbetsmiljer
(Oppimisen ilo 1997; Tuomisto 2004.) Lirandet anses ticka minniskans hela livsfilt; det begrinsar
sig inte bara till skolan och utbildningen, som givetvis allgjdmt dr viktiga. I livsbreda lirandet ingar
de kunskaper, firdigheter och attityder som minniskans totala personlighet bestdr av, samt dirtill
de praktiska insikter vardagen kriver. (Tuomisto 2004, 65-71.)

Vuxenhet

Medborgarskap

Inte kdnsmogen

Beroende

Ungdom Sjilvstindighet

Icke-medborgarskap Kénsmogen

Minderérighet

Figur 2. Centrala dimensioner vid definition av ungdom.

Den senaste tidens utveckling har inneburit att den vigrita dimensionen av livslang fostran har stirks,
vilket i den hir framstillningen betyder att fostran, utveckling och lirande granskas och struktureras
i relation till hela livsfiltet. Den horisontella dimensionen innebir att man erkinner ungdomars
alla uppvixtmiljoers betydelse, och att forskningen kring ungdomsfostran, som delomride inom
pedagogiken, inriktas pd alla uppvixtmiljoer i ungdomars liv.
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Att man erkint att lirandet ir livslingt har gett upphov till nya begrepp. Begreppsapparaten ir
inte entydig, men ndgra centrala begrepp som haller pé att etableras 4r formell fostran, nonformell
fostran, informell inlirning och spontan inlirning. Trots att dessa begrepp bérjade utkristalliseras p&
1990-talet gir deras rotter lingre bak i tiden. Bland annat blev ungdomsarbetet som informell fostran
forsta gdngen behandlat av den brittiska pionjiren inom flickarbetet, Josephine Macalister Brew, vars
verk Informal education. Adventures and Reflections utkom strax efter att andra virldskriget upphért
(1946). Inom ungdomsfostran preciserades begreppen bland annat pa 1970-talet i en undersskning
som leddes av Philip H. Coombs (1973). Dess syfte var att utveckla program f6r nonformell fostran,
frimst som stéd for barn och ungdomar pa landsbygden i u-linderna. Diskussionen om informell
och nonformell fostran intensifierades inom det brittiska ungdomsarbetet i slutet av 1980-talet, d&
Tony Jeffs och Mark Smith (Smith 1988; Jeffs & Smith 1996) startade ett projekt for att precisera
ungdomsarbetets teoretiska grund. Temat stirktes pd 1990-talet i samband med Europeiska unio-
nens och Europarddets ungdomsprojekt (se Bois-Reymond 2003), och under den senaste tiden har
informell fostran/inlirning varit aktuell bide i amerikanskt ungdomsarbete (se Edginton & Kowalski
& Randall 2005) och i tysk ungdomsforskning (t.ex. Rauschenbach & Dux & Sass 20006).

Ungdomsfostran kan struktureras horisontellt med hjilp av begreppen formell fostran, nonfor-
mell fostran, informell inldrning och spontan inlirning. Den begreppsapparat som presenteras i det
foljande bygger pa undersskningar om dmnet och diskussioner om begreppen, men den ir bearbetad
for den hir framstillningen, med tanke pd ungdomsfostran.

Med formell fostran avser man en strukturellt, systematiskt och hierarkiskt organiserad fostran. I
praktiken omfattar den det formella skolsystemet, som bygger pa olika liroanstalter som skéter upp-
gifter som dr indamalsenliga for systemet som helhet. Typiskt f6r formell fostran ir att man avligger
examina i skolorna och fir ett officiellt betyg 6ver dem. Det dr mélmedveten fostran, kronologiskt
arrangerad s3 att utbildningens innehdll och form #ndras i takt med &ldern, sa att den beaktar den
tidigare utbildningens innehdll och ifrigavarande dlderstadiums forutsittningar. Formell fostran
dr av tradition lirar- och utbildarcentrerad, den delger information som uppfattas som objektiv
och som dessutom ir indelad i olika liroimnen. Formell fostran inom ungdomsfostrans omrade ir
liropliktsskolans arskurser 7-9, gymnasiet, den grundliggande yrkesutbildningen och den hogre
utbildningen. Sidana former av specialpedagogik som baserar sig pa placeringsbeslut och som har
en nira anknytning exempelvis till liroplikten, kan ocksa ses som formell fostran.

Med nonformell fostran forstir man en malmedveten fostran utanfor den formella fostran. Den
ir inte strukeurellt eller hierarkiskt ordnad till ett helhetssystem, den omfattas inte av utbildnings-
systemet och siktar inte pa att ge officiella betyg. Nonformell fostran ir trots allt medveten och mél-
medveten pedagogisk interaktion som kan genomforas i den formella fostrans periferi (t.ex. skolans
klubbar), i en sirskild institution (t.ex. en ungdomsgérd) eller i en sidan miljo som utom fostran
ocksé har andra uppgifter. Till miljéer f6r nonformell fostran inom ungdomsfostran kan man bland
annat rikna familjen och hemmet, ungdomsarbetet, den ledda fritidsverksamheten, arbetsplatserna
och delvis dven motionen och medierna.

I informell inldrning flyttas perspektivet till individens eller gruppens egen inlirningsprocess.
Den innebir malmedvetna studier som en minniska bedriver eller sddant avsikdligt inforskaffande
av kunskap, skicklighet och erfarenheter som hjilper individen att styra sin framtida verksamhet.
Informell fostran bygger pé individens eller gruppens eget mal, egen vilja, initiativkraft och aktivi-
tet. Den kan ske i anslutning till formell eller nonformell fostran, men framfor allt sker informell
inldrning i miljder som inte ir institutioner f6r fostran. Ungdomar eller ungdomsgrupper kan till
exempel inom kamratgrupper, ungdomskulturer, alternativa ungdomsrérelser eller subkulturer an-
vinda medier eller informationsteknologi for att skaffa kunskap, firdigheter och erfarenhet.

Med spontan inlirning avser man sddan oplanerad inlirning utan mal som sker obemirke i an-
slutning till ndstan all verksamhet. Spontan inlirning ir en biprodukt av minsklig verksamhet, och
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i den ingdr ocks& det man ldr sig av sina erfarenheter och misstag. I minniskorelationer av manga
slag och i vardagssituationer lir sig ungdomar sddant som hinfor sig till livsideal, livsstil, interaktion
och tillvigagingssitt.

I figur 3 dr ungdomars uppvixtmiljder schematiskt inplacerade i den ovan beskrivna horisontella

begreppsapparaten.

Liroplikesskola, gymnasium, grundliggande yrkesutbildning, (hégre utbildning)

Institution for specialpedagogik, ungdomsvérdsskola

Familjen, hemmet

Ungdomsarbete, ledd fritidsverksamhet

Arbetsplats, arbetsliv

Motion
Medier
Vinner, kamratstddsgrupp
Ungdomskultur, -rérelse, subkultur
< >
Formell fostran Nonformell fostran | | Informell inlirning [ | Spontan inlirning

Figur 3. Ungdomars uppvixtmiljder i relation till livsling fostran.

Figuren dskddliggor hur fostran och inlirning som sker i olika miljoer skiljer sig frin varandra i friga
om sina utmirkande drag. A andra sidan visar den ocksi hur det i samma uppvixtmiljo kan fore-
komma olika former av fostran och inldrning. Dessutom pekar figuren pa det mangdimensionella i
fostran och inldrning; grinserna mellan formell och nonformell fostran, och mellan informell och
spontan inlirning dr nimligen inte absoluta och entydiga. Fér pedagogiken 6ppnar det horison-
tella perspektivet ungdomarnas hela livsvirld, som rymmer den formella utbildningen men ocksé
kreativa metoder inspirerade av ungdomarnas egna erfarenheter. De har ofta samband med global
utvecklingsging och nitverk dver nationsgrinserna (se Maira & Soep 2005).

Ungdomsarbetsteorins karaktar

Enligt den rddande teoretiska grundsynen dr minniskans utveckling livslang och livsvid. P4 mot-
svarande sitt ticker ungdomsfostrans praxis och forskningsobjekt hela livsskedet mellan barndom
och vuxenhet. Salunda analyserade erbjuder pedagogiken och ungdomsfostran en ram ocksé for
ungdomsarbetet. Kirnan i ungdomsarbetet dr pedagogisk, for dess syfte idr att paverka unga min-
niskors forstdelse, virderingar, kunskaper, firdigheter och framtida verksamhet. Ungdomsarbete
kan definieras som en ledd gruppverksamhet som baserar sig pd ungdomars behov och frivilliga
deltagande, och vars uppgift dels ir att hjilpa ungdomar att bli en del av sambhiillet, dels att erbjuda
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dem méojligheter till lirande f6r att utveckla sin personlighet, samhillet och kulturen. Ungdomsar-
bete gors och stéds av ungdoms- och medborgarorganisationer, kommuner, statsforvaltningen f6r
ungdomsarbete, kyrkorna, férsamlingarna, olika sammanslutningar och vissa liroanstalter.

Inom ungdomsarbetet i Finland har teorin en kluven stillning. I det av praktisk verksamhet
genomsyrade ungdomsarbetet upplevs teorin ofta som obehovlig och som ett frasmakeri, hoppldst
frimmande for vardagsverkligheten. Varken abstrakta filosofiska begreppsanalyser eller idealistiska
virldsforbittrarprogram sitter riktigt bra i ungdomsarbetet. A andra sidan har man hoppats pa hjilp
av vetenskap och teori for att fi ordning pa ungdomsarbetets mangdimensionella virld av foreteelser
och dess stokiga vardag. Man har ocksa efterlyst vetenskapens hjilp for att forklara ungdomsarbe-
tets betydelse, men till en sidan 6nskan kan man i en objektiv akademisk undersskning forhalla
sig dterhdllsam. Bristen pa langsiktig begrundan och pa utvecklande av ungdomsarbetets teoretiska
grund har varit mirkbar. Bland annat har man haft svirt att definiera ungdomsarbetets uppgifter
och arrangera utbildning f6r ungdomsarbetarna.

En del av oklarheterna och motsittningarna gillande ungdomsarbetets teori beror helt enkelt
pa att man inte tillrickigt vil tinke igenom och forstdce dess uppgift och karakeir. For att precisera
ungdomsarbetsteorins betydelse sirskiljer vi hir tre ideala teorityper: den teori som beskriver, forkla-
rar och tolkar ungdomsarbetet (kognitivistisk teori), den teori som styr ungdomsarbetet (normativ
teori) och ungdomsarbetets bruksteori (praktisk teori).

Som en kognitivistisk teori om ungdomsarbetet kan man se en sddant logiskt, i begrepp och me-
ningar uttryckt tankebygge som beskriver, forklarar eller tolkar ungdomsarbetet och dess egenskaper.
En siddan teori om ungdomsarbetet fungerar som en lins genom vilken ungdomsarbetet granskas.
Malet for den kognitivistiska teorin dr information om och forstdelse av ungdomsarbetet, utan direke
koppling till ledningen och utférandet av arbetet. I ungdomsarbetet kan man anvinda en kogni-
tivistiskt inriktad teori, men en sidan innehdller inte i sig ndgra praktiska anvisningar. Teorin kan
ocksa ha ett kritiskt perspektiv, och d& kan en ungdomsarbetare uppfatta dess innehdll som kritik,
ifrdgasittande eller rentav som ett underkinnande av hans/hennes arbete. Den kognitivistiska teorin
om ungdomsarbetet uttrycker en traditionellt akademisk och vetenskaplig teorisyn. En kognitivistiskt
betonad teori om ungdomsarbetet finns till exempel i Ritva Aaltos integrationsteoretiska (1975) och
Jari Ehrnrooths (1985) konfliktteoretiska analys av ungdomsarbetet.

Som en normativ teori som styr ungdomsarbetet kan man se en sidan logiskt och vilgrundat
tankebygge som innehaller klara stdindpunkter om ungdomsarbetets uppgifter och mél, och om de
metoder som ska anvindas for att nd dem. En normativ teori om ungdomsarbetet byggs upp s att
man med dess hjilp i princip kan styra det praktiska ungdomsarbetet. I teorin ingdr en idealmodell
for ungdomsarbetet, vars metod ungdomsarbetet ska forsoka efterlikna. Den kan innehalla kritiska
synpunkter pd arbetet, men den visentliga delen i teorin ir idén om ett gott och fungerande ung-
domsarbete. En styrande teori liknar ett allmint rittesnére eller en orienteringsgrund fér ungdoms-
arbetet. Teorier om ungdomsarbete som innehéller normativa drag ir Rafael Helankos (t.ex. 1972)
utbildningssociologiska teori om ungdomsarbete, gruppedagogiska teorier (t.ex. Vesikansa 1988),
upplevelse- och dventyrspedagogiska teorier (t.ex. Fischer & Klawe & Thiesen 1985), socialpedagogiska
skisser till ungdomsarbete (t.ex. Kurki 1985) och den kritiska pedagogiken (t.ex. Moir 1997).

Den tredje typ av teori om ungdomsarbetet som kan sirskiljas dr bruksteorin, det vill siga den praktiska
teorin. Med den avser man den konstruktion av férhandsuppfattningar, begrepp och “tyst kunskap”
rorande ungdomsarbetet, som styr den enskilda professionella ungdomsarbetarens eller frivilligarbetarens
vardagsverksamhet. Den praktiska teorin ir personlig, och dir varvas vetenskaplig kunskap som erhallits
genom studier, med tradition, intuition, ideologi och dven med utévarens erfarenheter och virldsbild (se
dven Alanen 1986, 46). Den kognitivistiska teorin om ungdomsarbetet 4r mera teoretisk, systematisk
och abstrakt 4n den praktiska teorin, medan den normativa teorin ir avsedd att styra ungdomsarbetet
pa ett allmint plan. Den personliga praktiska teorin har haft stor betydelse i svagt professionaliserade

19



JUHA NIEMINEN: DEN FELANDE LANKEN g

yrkeskdrer av ungdomsarbetare. Tillsvidare har man inte i Finland systematiskt undersokt ungdoms-
och frivilligarbetarnas &sikter utgdende frin bruksteorin eller den tysta kunskapen, men bland andra
Matti Telemikis (1999) och Petri Cederlsfs (2004) undersskningar om ungdomsarbetare innehéller
resultat som ir intressanta med avseende pa den praktiska teorin.

Den praktiska teorin ir ett resultat av en professionell eller frivillig aktors arbete. Aven om grin-
serna for de ovan presenterade teorityperna inte 4r absoluta, entydiga och varandra uteslutande, kan
man med hjilp av dem belysa det som kidnnetecknar en teori om ungdomsarbetet och teoribild-
ningsstrivandena. En person kan med en teori forklara ungdomsarbetets karaktir, en annan kan
utveckla ungdomsarbetets metoder och en tredje kan utféra sitt avlonade eller frivilliga arbete enligt
den personliga teorin.

Ungdomsarbetsteorins delar

Utdver frigan om ungdomsarbetsteorins karakeir har en annan killa till ovisshet varit vad teorin om
ungdomsarbetet egentligen innehéller. Till formen liknar ungdomsarbetsteorin den pedagogiska teorin
(se Nieminen 1991). Ungdomsfostran passar som ram kring ungdomsarbetet for att deras teorier har
en likartad form, men ocksd med avseende pd grundféreteelsen. Kirnan i ungdomsfostran ir indivi-
dens naturliga utveckling som minniska, och det ir ocksd ungdomsarbetets primira uppgift att stoda
och styra den. I teorin om ungdomsarbetet kan man sirskilja sex olika element, som kan férekomma
sdvil i den kognitivistiska, den normativa som den praktiska ungdomsarbetsteorin. Alla teorierna om
ungdomsarbete innehéller inte nédvindigtvis alla delar. Till formen kan ungdomsarbetsteorin vara savil
en stringt analytiskt och detaljerat skriven artikel som en hirva av brokiga idéer i ndgons huvud.

1. Sambhillssyn/samhillsideal. En teori om ungdomsarbete kan innehalla en uppfattning om sam-
hillets art, struktur och om de krafter som paverkar dess utveckling. Dessa uppfattningar kan
basera sig pé skrivna abstrakta samhillsteorier, vara dolda i teorins 6vriga innehall eller — som i
den praktiska teorin — vara en minniskas egna vardagsslutsatser. Sirskilt i en normativ teori om
ungdomsarbete kan det finnas ett samhillsideal, det vill siga en uppfattning om det samhille
man bor striva efter. Ett klassiskt exempel idr den antikapitalistiska teori om ungdomsarbete som
Helmut Lessing och Manfred Liebel (1975) pa 1970-talet utvecklade i Tyska férbundsrepubliken.
Den inneholl en uppfattning om det ridande kapitalistiska samhillet och ett program f6r att med
hjilp av ungdomsarbetet bygga ett bittre samhille. Det 4r intressant att teman som pdminner om
dem i Lessings och Liebels teori nu haller pé att tas med i ungdomsarbetet, under benimningen
kritisk pedagogik.

2. Minniskosyn/minniskoideal. I en teori om ungdomsarbetet ingir en antingen medveten eller
omedveten uppfattning om hurudan minniskan, och speciellt den unga minniskan i grunden ir.
I en kognitivistiskt betonad teori om ungdomsarbetet kan minniskouppfattningen bygga pa en
utvecklingspsykologisk teori eller en filosofisk tankekonstruktion. Som exempel kan nimnas att
man i amerikanskt ungdomsarbete har skiljt mellan (Edginton m.fl. 2005) fyra olika filosofiska
betraktelsesitt, med varsin egen uppfattning om ungdomarna. Det klassiska betraktelsesittet
ser ungdomar som passiva och man vintar att de anpassar sig till det ridande samhillssystemet.
Enligt det romantiska betraktelsesittet har man diremot sett ungdomar som aktiva, och vintat
sig att de lir sig att delta i det fria medborgarsamhillets verksamhet. Ocksé det progressivistiska
sdttet att nirma sig ungdomsarbete betraktar ungdomar som aktiva, och enligt det vintar man
sig att de ska bli reflekterande tinkare som i det sociala livet tillimpar den information de fitt i
ungdomsarbetet. Det konstruktivistiska betraktelsesittet ser likasd ungdomar som aktiva; enligt
detta synsitt utvecklar ungdomsarbetet de ungas forméga att sjilva styra sin personliga utveck-
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ling och inlirning. (Ibid., 85-93.) I den normativa och den praktiska teorin om ungdomsarbete
ingdr ofta en uppfattning om ett minniskoideal som man vill n4 med ungdomsarbetets fostrande
verksamhet.

. Ekologisk syn/ekologiskt ideal. D3 miljoliget har blivit en kirnfrdga for minsklighetens vilbe-
finnande blir relationen mellan minniska och natur allt viktigare. I en teori om ungdomsarbete
kan man inférliva en ekologisk syn pd minniskans existerande relation till miljon, och p& den
relation man efterstrivar. Teorier med sirskilt uttinkta naturuppfattningar finns nirmast inom
dventyrs- och upplevelsepedagogiken (t.ex. Telemiki 1998, 45-48), och dessutom ir naturen av
central betydelse i vissa ungdomsorganisationers ideologi. Det kindaste exemplet dr visst den
internationella scoutrdrelsen dir naturen frin forsta bérjan har spelat en viktig roll i fostringsi-
deologin och -metoderna (t.ex. Gerr 1981).

. Synen pa uppgiften. En central del av en teori om ungdomsarbete 4r synen pa ungdomsarbetets
uppgift. I idealfallet bygger uppfattningen om ungdomsarbetets uppgift pa teorins samhills- och
minniskosyn. En kognitivistisk teori kan innehélla en objektivitetsstrivande analys av ungdoms-
arbetets allminna uppgifter i samhillet och under minniskans levnadslopp. En normativ och
en praktisk teoris syn pa uppgiften kan uttrycka ungdomsarbetets virdebundna mélsittning att
bygga ett idealsamhiille eller fostra en idealminniska. I den litteratur som behandlar ungdoms-
arbetet kan man hitta ett stort antal olika syner pa ungdomsarbetets uppdrag. Enligt Herman
Gieseckes (1975) progressiva teori dr ungdomsarbetets uppgift att emancipera ungdomarna. Att
befria ungdomarna genom att fostra dem till att inse och eliminera missférhillanden som paverkar
deras liv, har ocksd i nyare tolkningar (t.ex. Moir 1997) setts som syftet med ungdomsarbetet.
Ungdomsarbetarna anvinder ofta termer ur lagstiftningen om ungdomsarbetet f6r att beskriva
sin uppfattning om detta arbetes uppgift, och de som gor ideellt arbete uttrycker kanske sin
uppfattning pa det sprdk som anvinds i arbetets birande ideologi.

. Synen pd metoderna. En ungdomsarbetsteori kan innehélla en syn pd den metod som ungdoms-
arbetet anvinder for att genomfora sina uppgifter och nd sina mél. Sirskilt i en normativ och
i en praktisk teori 4r metodsynen en visentlig del. I metoden ingdr allmint taget de praktiska
principer som ska foljas for att ungdomsarbetets uppgift ska fullgoras och malet for fostran nés.
Enligt dessa principer handlar man i varje situation och viljer indamalsenliga tillvigagingssitt
och verktyg. Metoden kan vara av allmin typ, och ger dd utrymme f6r arbetarens kreativitet och
kinsla for vad situationen kriver. Den kan ocksa vara ett i forvig nedskrivet detaljerat recept pa
dtgirder som ska anvindas. Eftersom ungdomsarbetet har s minga dimensioner ir ingen metod
den enda riktiga, och ungdomsarbetets metoder ir inte alltid lika klart avgrinsade och konsekventa
tillvigagdngssitt som de inom undervisningen, socialarbetet eller terapiverksamheten (se dven
Thole, 257-258). Ungdomsarbetets metoder ir ofta mangsidiga verksamhetshelheter, i vilka mal,
uppvixt- och inldrningsmiljoernas strukturella faktorer och dven handlingssitt fordomsfritt kom-
bineras. Ungdomsarbetets metoder bér inte ses enbart som medryckande praktiska tillimpningar.
Utgdende frin ungdomsfostrans perspektiv bor man notera karaktiren hos den fostringsrelation
som doljer sig i metoderna. Det utmirkande draget i ungdomsarbetets fostringsrelation har spe-
cificerats bland annat med utgdngspunkt i dialogicitet (se Virri 1997, 173-179).

. Virdegrund. En del som genomsyrar en teori om ungdomsarbetet ir virdegrunden, med vilken
man avser ndgonting absolut gott och riktigt som efterstrivas i ungdomsarbetet. Uppfattning-
arna om samhillsideal, minniskoideal, ekologiskt ideal och ungdomsarbetets uppgift innehéller
i sarskilt hog grad stillningstaganden om vad som ir virdefullt och efterstriavansvirt. En uttalad
virdegrund ir typisk for normativa och praktiska teorier. Diremot kan en teori som beskriver,
forklarar och tolkar ungdomsarbetet stéda sig pé ett synsitt enligt vilket vetenskapen bor efterstriva
objektivitet och virdefrihet. Enligt en sddan kognitivistisk syn ir det inte vetenskapens uppgift
att losa frigan om ungdomsarbetets mal.
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Det ir skil att understryka att ungdomsarbetet har en relativ virdegrund. Det finns inga sddana
allmingiltiga virdegrunder med vars hjilp man kunde definiera hela ungdomsarbetsfiltet och de
enhetliga fostringsmal och verksamhetsnormer som styr alla organisationer som ir inriktade pé
ungdomsarbete. Ocksé i ungdomsarbetet kan man faststilla virdegrunder, det vill siga virden i sig,
men man kommer knappast nigonsin att vara helt 6verens om dem. Ett 4nnu stdrre problem ir
att minniskors uppfattningar om virdegrundernas verkliga innehall och praktiska tillimpningar ir
olika. Relativiteten har lett till att man inom ungdomsarbetet har godkint ideologier, organisationer,
tillvigagdngssitt och pedagogiker som bottnar i olika virdegrunder. Enskilda organisationer eller
sammanslutningar som utfér ungdomsarbete kan férbinda sig till en viss virdegrund, men som
helhet betraktat 4r ungdomsarbetet pluralistiskt, det vill siga priglas av méngfald.

I finlindskt ungdomsarbete har man respekterat medborgarnas ritt att som stéd f6r ungdomars
utveckling grunda egna sammanslutningar och organisationer, vars strivanden och tillvigagingssitt
snarare bygger pa medborgarnas vilja in p4 akademiska vetenskapsidkares teorier. A andra sidan har
man till exempel i Tyskland under senare &r under ledning av vetenskapsidkare frsokt skapa en soci-
alpedagogisk teori baserad pd begreppet bildung, som man tinker sig ska kunna styra alla former av
barn- och ungdomsarbete (t.ex. Lindner & Thole & Weber 2003; Sturzenhecker & Lindner 2004).
I teorin om ungdomsarbetet bor frivilliginsatsens och medborgarsamhiillets betydelse beaktas péd
annat sitt 4n pd minga andra omréden inom ungdomsfostran.

Ungdomsfostran som paraplybegrepp

Som avslutning dterknyter jag till grundfrigan “vad ir ungdomsfostran”, som stilldes i artikelns bér-
jan. Utgdende frin granskningen av livsling fostran, livslangt lirande och ungdomsarbetet kan man
karakterisera ungdomsfostran som ett paraplybegrepp under vilket man samlar olika tillimpningar
av ungdomars fostran och pedagogiska forskningsobjekt. Den fostran av unga som man tinker sig
att samlar olika slag av praktisk ungdomsfostran har ingen motsvarighet i statsférvaltningen, den
kommunala servicen eller i nigon annan av samhillets institutionella strukturer. Ungdomsfostran
kan inte kopplas samman med nigon nuvarande yrkeskar, men under begreppet kan man ur samma
aspekt studera flera yrkesgrupper som arbetar med ungdomar. Ungdomsfostrans tinkesitt hjilper
minniskor att se de ménga tillvigagingssitten och innebérderna i ungdomars fostran. Det krivs att
beslutsfattare, foretridare for yrkesgrupper och medborgare grunnar p hur stédet och handledningen
av ungdomars utveckling ska fa ett tidsenligt inneh&ll och en vettig organisering.

Som delomride inom pedagogiken sammanfor ungdomsfostran forskning och teoribildning om
ungdomars fostran, utveckling och inldrning; gar allt vil blir resultatet en mer heltickande, mang-
sidigare och mer dndamadlsenlig kunskap. Bide pa ett begreppsteoretiskt och ett organisatoriske-
administrativt sitt kan ungdomsfostran samla under sig forskning om ungdomar. Det skulle hjilpa
pedagogiken att bittre 4n tidigare gestalta sitt forskningsobjekt ur fostrans och det livsvida lirandets
perspektiv. Paradoxalt 4r att ungdomsfostran, som samlar det spridda forskningsomradet, i och med
att den stirks for in ett nytt delomride pd pedagogikens filt.

Inom pedagogiken kunde man, trots ungdomsfostrans paraplyfunktion, i princip se den som ett
till innehéllet fast och endimensionellt begrepp. Enhetligheten i ungdomsfostran skulle innebira att
ju lingre forskningen inom omrédet framskrider, desto mer heltickande, triffande och samstimmigt
skulle kirnan i ungdomstidens fostran kunna definieras och abstraheras. I enlighet med principen
for livsling fostran borde denna adekvat definierade och distinkt abstraherade foreteelse vara kiirnan
ocksd i forskningen om smabarnspedagogik, vuxenpedagogik och pedagogisk gerontologi. S hir att
borja med har ungdomsfostran nog med utmaningar i sin uppgift som samlande paraply.
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MEDBORGARSKAP SOM PERSPEKTIV
PA UNGDOMSFOSTRANS TEORI

Elina Nivala

Under de senaste dren har diskussionen om medborgarskap och medborgarfostran av flera olika
orsaker varit livlig. Hos oss har bide den politiskt-samhilleliga och den vetenskapliga diskussionen
speciellt stimulerats av det politikprogram for medborgarinflytande (se t.ex. Politikprogrammet f6r
medborgarinflytande 2006) som ingick i Matti Vanhanens regerings (2003—-2007) regeringsprogram.
Politikprogrammet kom till pd grund av den vixande oron éver medborgarnas politiska passivitet
och sirskilt de ungas likgiltighet for samhilleliga frgor (se t.ex. Suutarinen 2002). De tvd senaste
decenniernas tilltagande intresse f6r medborgarskapet anknyter 4nda till mer Gvergripande feno-
men. Att den nationalstatliga virldsordningen blivit ifrdgasatt kan ses som det mest grundliggande.
Det har dels skett pa grund av lokaliseringen av verksamhet och identiteter, dels p& grund av att
mojligheterna och hoten blivit virldsomfattande, det vill siga att de har globaliserats. Som juridisk
stillning, nationell identitet och politisk verksamhet har medborgarskapet haft en stark koppling
till den moderna staten, men under de senaste decennierna har lokaliserings- och globaliserings-
processerna dventyrat statens mojligheter att trygga sina medborgares stillning eller fungera som
tillfredsstillande verksamhetsmiljé. Exempel pd det idr & ena sidan krav frin, exempelvis etniska,
grupper som dr mindre dn staten, pd sirskilda medborgarrittigheter for respektive grupp, i stillet
for de universella statliga rittigheterna, och 4 andra sidan att verksamhetsmiljoer av stdrre omfatt-
ning dn staten dppnas for samhillsaktivitet, till exempel i datanit. Ocks& Europeiska unionen har
bidragit till diskussionen med sin idé om ett medborgarskap som ir bredare 4n det nationella. (Se
t.ex. Ferndndez 2005; Dunkerley 2002.)

Begreppet medborgarskap har aktualiserats for att statens betydelse har ifrdgasatts, men ocksa
pa grund av den stindigt tilltagande migrationen som gor samhillena mingkulturella. Migrationen
anknyter till problem som rér medborgarskap som identitet och grund for rittigheter, och i samband
med den forknippas medborgarskap bland annat med diskussionen om minskliga rittigheter (se
t.ex. Shafir 2004). De totalitaristiska kommunistiska samhillenas sénderfall och deras nya utveck-
ling till kapitalistiska nationalstater bidrog med samtalsimnen i diskussionen om medborgarskap.
Exempel pé det ir 4 ena sidan problemet med avsaknad av medborgarskap (se t.ex. Lange 2001) och
& andra sidan att man utgdende frin begreppet medborgarsamhille underssker de méjligheter till
medborgaraktivitet som 8ppnar sig (jfr Seligman 1993, 157; Stevenson 2003, 19). Diskussionen om
medborgarsamhillet anknyter dessutom till den visterlindska kritik av vilfirdssamhillet som bérjade
viixa pd 1970-talet och den diskussion om medborgarnas sociala rittigheter och nya forpliktelser som
tog fart under recessionen pa 1990-talet (se t.ex. Koskiaho & Nurmi & Virtanen 1999).

Medborgarskap som medlemskap i samhallet

Ifall ungdomsfostrans teori analyseras utgdende frin medborgarskap, ir det viktigt att fokusera pa
den relation som utvecklas mellan den unga minniskan och samhillet, och pd hur den unga genom

26



ELINA NIVALA: MEDBORGARSKAP SOM PERSPEKTIV PA UNGDOMSFOSTRANS TEORI g

fostran forbereds fér medlemskap i sitt samhille. Om man alltsd granskar ungdomsfostran som
medborgarfostran, blir det centrala i teorin att analysera vad medborgarskap som medlemskap i
samhiillet innebir, vilken av dimensionerna i individens och samhillets relation man da ir speciellt
intresserad av och hur man med dessa olika dimensioner och med fostran kan frimja relationen
mellan den unga minniskan och samhiillet. I denna artikel férsoker jag mig pd en sidan granskning,
och pa att skapa en mojlig teoretisk analys av medborgarfostran.

De ovan nimnda exemplen pa fenomen i anslutning till den aktuella diskussionen om medbor-
garskap visar vilket sammansatt begrepp det dr friga om; i engelsk litteratur sigs medborgarskap vara
an essentially contested concept (se t.ex. Lister 1997, 3). Medborgarskapets historia striicker sig 2500 &r
bakat i tiden till de grekiska stadsstaterna (se t.ex. Riesenberg 1992), vilket betyder att det med tiden
och allt eftersom virlden férindrats har hunnit f4 manga olika former — och som begrepp otaliga
definitionen. Mest allmint har medborgarskap definierats som medlemskap i en gemenskap, och
med en liten precisering: i en politisk gemenskap. En sddan definition hjilper emellertid inte langt
pa traven, fo6r bdde gemenskap och politiskhet dr ocksd de begrepp med flera betydelser. Om man
i medborgarskapets historia soker en precisering av hurdana politiska gemenskaper medborgarskap
forknippas med, finner man en brokig samling mycket olika stora och pé olika sitt organiserade
former av samlevnad: stadsstider, stormakter, stider, nationalstater, federationer och statsférbund.
Under hela medborgarskapets historia har man ocksd forsoke gora det till ett virldsomfattande
kosmopolitiskt begrepp som innefattar alla folk, ett virldsmedborgarskap (se t.ex. Heater 1990,
8-15, 53-56, 140-152; Sihvola 2004). I visst avseende dr det méjligt att med begreppet samhille
allmint referera till olika former av historiska, politiska gemenskaper f6r medborgaren. I ett sddant
sammanhang smalnar begreppet medborgarskap till ett medlemskap i samhillet: medborgaren ir
medlem i samhillet (jfr typindelningen av medborgarens gemenskaper, Nivala 2006). For att denna
definition ska vara meningsfull dr det ind3 skil att ur granskningen utesluta ndgra av sitten att an-

vinda begreppet medborgarskap:

1. D man anvinder medborgarskap som juridiskt begrepp, det vill siga refererar till det som formell,
lagstadgad stillning, férknippad med bestimda formella rittigheter och skyldigheter, dr det med
tanke pé granskningen visentligt vilken samhillsform det rér sig om. En allmint hillen definition
av samhillsmedlemskap fungerar alltsd inte. Numera sitter ett sidant formellt anvindningssitt
medborgarskap i relation till staten och uttryckligen till staten som rittslig konstruktion, som
offentligt samfund i det internationella systemet av stater. D4 avses med medborgarskap en min-
niskas rittsliga stillning i en bestimd stat. Denna stillning kan man fédas till, eller erhdlla genom
ett sirskild forfarande som pd ett formellt plan garanterar personen ifrdgavarande statsbeskydd
och de medborgerliga rittigheter staten tryggar. (Se t.ex. Jyrinki & Perttunen & Vilkkonen 1989,
13-17, 111-170.) Denna formella medborgarskapsstatus ir inte intressant med tanke pa fostran,
och dirfor limnar jag den utanfor min granskning.

2. D4 man forknippar medborgarskap med begreppet folk accentueras en minniskas tillhérighet i en
kulturellt specifik, relative homogen grupp. I detta sammanhang ir det inte heller ndgon sirskilt
beskrivande analys att pa ett allmint plan definiera en medborgare som en medlem av samhiillet,
snarare uppfattas medborgarskap som ett medlemskap i en nationell gemenskap. Det intressanta
blir d en granskning av skillnader och likheter mellan de nationella gemenskaperna. I verklighe-
ten kan gruppernas grinser ocksé klyva samhillen, och da ir ett medlemskap i samhillet och ett
i den nationella gemenskapen inte liktydiga bestimningar. Denna nationella synvinkel knyts av
historiska skil i praktiken samman med den formella definitionen av medborgarskap pa s sitt,
att det till exempel i Finland ir svart att skilja mellan formellt finskt medborgarskap och finskhet.
Skillnaden #r dock klar: finskhet bygger p& hirkomst och inlirda seder, kulturella sirdrag, medan
formellt medborgarskap oberoende av hirkomst kan beviljas vem som helst som uppfyller villkoren

27



ELINA NIVALA: MEDBORGARSKAP SOM PERSPEKTIV PA UNGDOMSFOSTRANS TEORI g

for medborgarskapsstatus — som inte inbegriper kulturell finskhet eller det ate bli finsk. Det 4r inda
vanligt att man di man talar om en ordentlig medborgare avser just kulturellt uppskattade drag,
till exempel finsk sisu och hederlighet. (Se t.ex. Harinen 2005.) Bruket av ett sddant medborgar-
skapsbegrepp innehaller en idé om medlemskap i en speciell nationell gemenskap, och kan inte pa
ett meningsfullt sitt granskas endast pa ett allmint plan, som ett medlemskap i samhillet. Ur ett
fostransperspektiv ir forberedande for medlemskap i den nationella gemenskapen inda ett intres-
sant fenomen, for historiskt sett har medborgarfostran under de senaste seklerna i mycket hog grad
varit just nationell (se t.ex. Arola 2003; Boli 1989; Englund 1986; Heater 1990, 110-111; se dven
Dewey 1955, 102-109, 113-115). I den hiir artikeln limnar jag den trots allt utanfér min egentliga
granskning (med undantag for ett kort sidospar i stycket "Kulturell verksamhet och fostran”), och jag
lyfter heller inte fram sddana specialfrigor om nationalitet och kulturell méngfald som i praktiken
givetvis hor ihop med medlemskap i ett samhiille; de har under de senaste aren behandlats ingéende
i Finland (se t.ex. Harinen 2000; 2003).

D4 man ur granskningen utesluter det formella och det nationella sittet att definiera medborgarskap,
dterstdr en mera allmin diskussion om medborgarskap som sirskilt anknyter till medborgarens verk-
samhet. D3 riktas uppmirksamheten pd det som i praktiken definierar en minniska som medborgare.
Medborgarskap som medlemskap i samhillet kommer till uttryck och férverkligas i minniskors
handlande: da en person fungerar i samhiillets olika verksamhetsmilj6er, ocksd utanfor sin privata
livsmiljs, kan han anses forverkliga sitt medborgarskap. Granskar man medborgarskap med avseende
pa rittigheter och skyldigheter, ir det friga om att formella rittigheter och skyldigheter som hinfér
sig till den juridiska stillningen omsitts i praktiken, alltsd i verksamheten (jfr formal and substantive
cz'tz'zem/ﬂ'p, t.ex. van Gunsteren 1998, 12).

De politiska rittigheterna anses allmint vara kirnan i medborgarskapet, och den mest tradi-
tionella verksamhetsmiljén ir just politisk, dd medborgarskap sirskilt innebir medverkan — eller
dtminstone potentiell medverkan, det vill siga ritt att delta — i det samhiilleliga beslutsfattandet.
Denna medborgarens politiska verksamhet kan ta sig olika uttryck, frin réstande i kommunalval
till deltagande i en demonstration mot snuttjobb. Medborgarens verksamhetsméjligheter i samhal-
let begrinsar sig inda inte till politisk patryckning av detta slag, #ven om man ur en viss synvinkel
kan 6nska se saken pa det sittet (se t.ex. Tomperi & Piattoeva 2005, 252-253). Ifall man tinker
sig att medborgaren ir medlem av det politiska samfund som definieras som ett samhille, och det
politiska i vidare mening 4n “det traditionellt politiska” forstds som en offentlig verksamhet som
hinfor sig till gemensamma, alltsd samhilleliga frigor (se t.ex. Paloheimo & Wiberg 1997, 15), kan
minniskans verksamhet, dtminstone ocksé i ekonomisk, kulturell och social bemirkelse, definieras
som medborgaraktivitet. I diskussionen om medborgarskap ingdr d& samhillsaktivitet i mycket
vid bemirkelse: medborgarens verksamhet som arbetstagare och skattebetalare, konsument och
dteranvindare, deltagare i olika slag av ungdomsverksamhet och i medborgarinstitutets kurser, som
stadsdelsaktiv, frivilligarbetare och si vidare. Nir det giller ett medborgarskap som férverkligas
som ett sddant funktionellt samhillsmedlemskap innebir medborgarfostran — och ungdomsfostran
som ett av dess aldersgruppsspecifika omrdden — sirskilt ett stéttande av minniskans samhilleliga
funktionsférméga: stod for utvecklingen av de kunskaper, den férméga, de ovriga firdigheter och
attityder som utgdr en medborgares méngsidiga funktionsformaga.

SAMHALLELIG FOSTRAN, SOCIALISATION OCH INTEGRATION

Tillkomsten av den funktionsférmaga som samhillsmedlemskap och aktivt medborgarskap forutsitter
kan granskas bdde med hjilp av begreppet socialisation och med begreppet fostran. Utan att i detta
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sammanhang g3 djupare in pa relationen mellan dessa begrepp, som kan definieras pd olika sitt (se
t.ex. Siljander 1997; Peltonen 1997) konstaterar jag endast att jag med socialisation refererar till
den 6vergripande, relativt oplanerade process dir minniskan anpassas till samhillet, tillignar sig i
samhiillet rdidande sitt att handla och tinka. Med fostran avser jag en i jimforelse med socialisatio-
nen mera malmedveten verksamhet som bygger p& mer individuella, planmissiga fostringsdtgirder,
och vars mal 4r att individen med gott resultat ska anpassas till samhillet. (Se dven Siljander 2002,
23-25, 45). Uppfattad pa detta sitt innebir fostran ledning av och stéd for socialisationen. Inom
spansk socialpedagogik talar man om fostran som stéttande av en god socialisation (se t.ex. Quintana
1994, 170-173).

Ett sidant synsitt vicker frigan om vem som bestimmer socialisationens riktning; vem ger den
goda socialisationen ett inneh8ll, om det dr den som ir ungdomsfostrans mal? En sorts definition av
den goda socialisationen uppstér redan dd man teoretiskt definierar vad man tinker sig att socialisa-
tionen handlar om. Det finns olika teorier om socialisation, och de skiljer sig pé ett avgorande sitt
frin varandra i friga om synen pa samhillets karakeir. I de funktionalistiska socialisationsteorierna
ses samhillet som en ritt oférinderlig social struktur som hélls ihop av enhetliga normer, och som
i socialisationen &verfor till den nya generationen de tanke- och beteendemodeller som garanterar
kontinuiteten. Minniskan ses som en passiv mottagare och inhimtare av sociala influenser. I de
kritiska socialisationsteorierna diremot ses samhillet inte som enhetligt, utan som bestiende av
flera grupper med motstridiga virderingar, normer och sitt att tinka. I friga om socialisationen ir
det avgdrande vilken grupp i samhillet som har makten. D4 en grupp befinner sig i maktposition
kan den, via samhillsinstitutioner, till medlemmarna i alla grupper 6verféra ett sitt att tinka som
anpassar dem till den ridande situationen, och p3 si sitt stirka maktpositionen och bibehalla de
ovriga gruppernas underordnade stillning. Enligt de kritiska teorierna bér en sddan passiverande
socialisation goras synlig och ifrigasittas. Med hjilp av fostran bor man ge firdigheter att ingripa
mot samhiillets ojimlika strukeurer.

Enligt den tredje gruppen, det vill siga de interaktiva socialisationsteorierna riktas uppmirk-
samheten vid socialisation pé en interaktion genom vilken individen sméningom utvecklas till en
medlem av samhillet. Denna utveckling innebir att man tar till sig sociala influenser men ocks3 att
man formar om dem. Socialisationen sker i interaktion mellan minniskor, och samtidigt dr den en
interaktion mellan minniskan och sambhiillet, en process dir bdda kan férindras. Samhillet uppfat-
tas alltsd som en social formation som utvecklas och fornyas. (Antikainen 1998; Stensmo 1991; se
dven Benedicto & Luz Mordn 2002, 48-57.)

Med tanke pa en strukturering av ungdomsfostran verkar en sammanslagning av den interaktiva
och den kritiska synen pa socialisation vara mest meningsfullt. Ur ett interaktivt-kritiskt perspektiv
ser man socialisationen som en livsling process. Dess tyngdpunkt ligger i borjan av livet, alltsd i
barndomen, d4 minniskan under det primira socialisationsskedet utvecklas till medlem av sin forsta
nira gemenskap. En annan tyngdpunkt finns i ungdomséren di en mer 6vergripande samhillelig
funktionsférméga utvecklas i och med den sekundira socialisationen. Grunden for funktionsforma-
gan ir att tilligna sig alla de socialt delade kunskaper och firdigheter som minniskan behéver for
att kunna upptrida pd ett sitt som samhillet godkinner och, dtminstone vid behov, fungera som
en aktiv medlem. Socialisationen ir alltsd en utveckling mot funktionellt medborgarskap. Den so-
cialisation som formar medborgarens funktionsférméga upphor dock inte med ungdomstiden, utan
minniskan tillignar sig oavbrutet influenser frin sin omgivning, och sirskilt intensivt d4 relationen
till omgivningen férindras. Forindringen kan antingen ske i samhillet, i form av olika historiska
omvilvningar eller till f6ljd av minniskans eget handlande, d& hon byter till en helt annorlunda
miljé. Dessutom forindras relationen hela tiden i takt med att méinniskan sjilv utvecklas; pa troskeln
till vuxenheten ir relationen till samhillet en annan in i medel&ldern. Socialisationen 4r inda inte
bara en enkelriktad socialisering av minniskan i enlighet med den socialt accepterade modellen,

29



ELINA NIVALA: MEDBORGARSKAP SOM PERSPEKTIV PA UNGDOMSFOSTRANS TEORI g

utan anpassningen i samhillet dr forenad med en parallell process, minniskans individualisering i
relation till sin omgivning. Minniskan tillgodogér sig inte bara det existerande samhillets krav, i den
sociala funktionsférmédgans utveckling ingdr ocksd en differentiering dir man blir sig sjilv: utvecklar
eget tinkande, egna virderingar och tinkande. Tack vare denna individualisering vixer individens
beredskap att fungera i samhiillet s3 att hon vid behov ocksé kan byta ut den sociala verklighet som
omger henne. (Se t.ex. Antikainen 1998, 103-110; Benedicto & Luz Mordn 2002, 51-53; Damon
1988, 3—6; Hirsjirvi & Huttunen 1997, 33-35; Siljander 2002, 44-47.)

Fostran som styrning av socialisationen och stéttande av en god socialisation ir en planerad
verksamhet, vars mél i sista hand bestidms av fostraren. Uppfattad pé detta sitt grundar sig den goda
socialisationens innehéll egentligen pa fostrarens samhiills- och minniskosyn. I en praktisk fostrings-
situation 4r man inte alltid inriktad pa att forverkliga ndgra medvetet uppstillda mal; den ir en till
formen mera oplanerad interaktion. Riktningen f6r en sddan fostrande interaktion styrs av allmin-
nare fostringsmél, uppfattningar i samhillet om vilka slags firdigheter man bér understéda hos en
minniska i utveckling. Ofta ligger sddana uppfattningar ocksd bakom enskilda fostrares medvetet
uppstillda fostringsmal. Medborgarfostran, vars syfte 4r att stoda individens anpassning i samhiillet,
ir speciellt bunden till huruvida man vill bevara samhillet oférindrat eller satsa pé en kontinuerlig
samhillelig utveckling (se t.ex. Dewey 1955, 94, 100-101). I bada fallen kan man konstatera att
medborgarfostrans allminna mal 4r att rusta individen for att bli en handlingskraftig medlem av
sin politiska gemenskap. Diremot ir det fostrans grundliggande mal som bestimmer vilket slags
samhiillelig handlingskraft man efterstrivar med fostran: vill man utveckla firdighet att anpassa sig
till omstindigheterna eller forhélla sig kritiske till dem.

Den anpassning till samhillet som ir fostrans mal kan dven granskas med avseende pa samhillelig
integration. Synvinkeln ir d& individens forberedande for det i samhillet godtagna sittet att leva;
med fostran utvecklar man individens beredskap att utan storre konflikeer klara sig i det existerande
samhillet. Om den samhilleliga integrationen misslyckas innebir det att individen av nigon anled-
ning inte tillignar sig de behovliga fiardigheterna och inte finner sin plats i samhiillet, utan lever och
verkar mot vedertagna seder. Risken ir att man forlorar fistet i samhillet, hamnar i marginalen, i
utkanten (jfr diskussionen om marginalisering, t.ex. Helne & Hinninen & Karjalainen 2004). En
sddan situation 4r problematisk f6r samhillet, eftersom den rubbar den rddande ordningen. Samhiillet
forsoker alltsd att med olika fostrande dtgirder garantera sina medlemmars integration, eftersom det
dr forutsdttningen for att balansen i samhillet ska bevaras. Tryggandet av integrationen bygger pa att
individerna anpassas till ett enhetligt "normalt levnadssitt” och ett oférinderligt system, men kan
ocksa grunda sig pd utvecklande av sidan handlingsberedskap som mojliggor samhillelig méngfald
och forindring, samt pa stdd vid livsval. (Betr. integration se t.ex. Madsen 2001.) Ocksd med tanke
pa granskningen av integrationen ir det alltsd av betydelse om det i samhiillet finns en tendens till
kvivande oférinderlighet eller till framstegsvinlig férindring. Sjilva integrationsstrivan kan inte
definieras som dnskvird eller icke 6nskvird; den 4r en viktig del av minniskans anpassning i samhil-
let och 4r dirmed ocksd medborgarfostran.

UNGDOMEN SOM DEN TID DA MAN FORBEREDER SIG FOR ATT BLI MEDLEM
I SAMHALLET

Samhillets medvetna fostran koncentreras till ungdomséren, och dven med tanke pa socialisatio-
nen ir ungdomen den centrala tidsperioden d& det giller anpassningen i samhillet. Ungdomstiden
definieras pd manga olika sitt, men i detta sammanhang ir det inte nédvindigt att gora en exake
definition; det ir viktigare att uppfatta ungdomstiden som ett dldersstadium dd minniskan sma-
ningom skaffar sig beredskap for sjilvstindigt handlande i samhilleliga verksamhetsmiljoer som ir
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storre dn den privata livsmiljon. Den allmidnna uppfattningen ir att ungdomstiden ir en speciell
tid for utveckling till medlem i samhillet, en period for olika slag av medlemsforhandlingar (se t.ex.
Harinen & Suurpid 2003). Jag vill ind3 inte beskriva ungdomstiden som ett tillstdnd helt utanfsr
samhiillet eller som en frn bdde barns och vuxnas verklighet avskiljd virld dir man férbereder sig
for vuxenheten (se t.ex. Miki-Kulmala 1993, 24). I min granskning ir det viktigt att ungdomarna
uppfattas som medlemmar av samma samhilleliga verklighet som vuxna och barn. De ungas med-
lemskap i samhillet dr bara annorlunda.

For det forsta skiljer sig barns och ungdomars medlemskap frin vuxnas for att de inte har samma
formella rittigheter, till exempel politiska medborgerliga rittigheter, som vuxna har. De har vis-
serligen inte riktigt samma skyldigheter heller, eftersom det finns lagstadgade aldersgrinser for en
del av de medborgerliga rittigheterna och skyldigheterna. Redan som barn har en minniska ind&
ett betydande antal formella medborgerliga rittigheter, som hon kan forverkliga i sin verksamhet i
olika miljder. Barn och ungdomar ir alltsd aktdrer i samhillet, men deras verksamhetsméjligheter
och -beredskap dr mera begrinsade dn de vuxnas: deras medlemskap i samhillet ir inte ett "fulle
medlemskap”. Detta medlemskaps fullstindighet eller ofullstindighet betyder indd inte att barn och
ungdomar pa ndgot sitt har mindre betydelse eller virde in vuxna (jfr Harinen 2000, 31-32; Janoski
1998, 92-93), utan de syftar enbart pd begrinsningarna i verksamhetsméjligheter och beredskap. P3
den hir punkten skiljer sig ungdomstiden frén barndomen, dd méjligheterna och beredskapen starke
borjar utvecklas. Det ir silunda inte méjligt att entydigt skilja barndom, ungdom och vuxenhet
frin varandra. Det ir likasd omdjligt att bestimma nir man uppndr “fullt medlemskap” i sambhiillet,
for liksom socialisationsprocessen ir livsldng sa lir utvecklingen mot medlemskap i samhillet ocksé
vara en livsléng uppgift, och att avgéra nir den ir fullgjord idr inte méjlige (jfr Hirsjarvi & Huttunen
1997, 71-72). Utvecklingen av férmdigan att fungera i samhillet 4r alltsd individuell, trots att man
stiller upp allminna maél for den (se t.ex. Dynneson & Gross 1991, 17).

Det lilla barnets medlemskap i samhillet forverkligas i praktiken via familjen. Barnets huvudsakliga
verksamhetsmiljoer ir privata, inte samhilleliga: det egna hemmet och girden, andra familjers hem
och sd vidare. Man kan #nda tinka sig att ocksa ett litet barn har en relation till samhillet, men den
uppritthélls genom familjens férmedling, vilket ocksd bestimmer barnets verksamhet. Barnet fung-
erar inte aktivt och av eget initiativ i den samhilleliga verksamhetsmiljon, trots att han/hon under
en vuxens ledning kan tyckas skdta smé uppgifter, 6va praktiska firdigheter. Ett sidant mélmedvetet
utvecklande av samhillsfiardigheter kan borja rite tidigt, till exempel s att man lir ut och dvar tra-
fikbeteende. Ifriga om aktiv insats dr det lilla barnets medlemskap i samhillet silunda obetydligt,
men inte obefintligt, och bérjar utvecklas redan under den primira socialisationen. I familjen och i
sin nirmaste omgivning lir sig barnet de modeller och regler f6r social verksamhet, som ir grunden
for att den samhiilleliga funktionsférmédgan ska utvecklas. P4 sa sitt utvecklas hon/han smaningom
till en individ som dr medveten om sin sirart och sina verksamhetsmojligheter. (Benedicto & Luz
Mordn 2002, 82—-83; se dven Biichner 1990, 73—74; Dynneson & Gross 1991, 16.)

D3 verksamhetsmiljon utvidgas och stricker sig utanfér hemmet och den nirmaste omgiv-
ningen bérjar de vuxnas kontrollerande grepp om barnets verksamhet slippa, s att mojligheterna
till sjalvstindiga val och beslut 6kar. Numera anser man att utvidgningen av dessa verksamhetsfilt
(jfr Satka & Moilanen 2004, 127-128) och dirmed ocksé utvecklingen mot sjilvstindighet (ocksa
tvinget att bli sjilvstindig) borjar allt tidigare, d4 forildrarna ger sina barn makt som konsumenter
— via sin veckopeng bérjar barn redan tidigt skapa en relation till samhillets ekonomiska system.
(Se t.ex. Biichner 1990, 75, 78, 82-83.) Nir den sjilvstindiga verksamhetsmiljon utvidgas sker all
verksamhet inte lingre genom familjens eller en vuxens formedling, och barnet borjar fi en direkt
relation till samhilleliga miljoer. Hemmets nidrmaste omgivning, gatorna, parkerna och lekplatserna
blir stillen dir man kan trina sjilvstindigt handlande, och beaktansvirt 4r att de ocksd dr miljder
for social interaktion dir barnet — inte lingre styrt av vuxna — méter jimnériga och dven minniskor
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i olika aldrar. Vid en viss dlder borjar en relation till samhillets officiella institutioner utvecklas: en
del av barnen ir redan i dagvird, men med tanke pa anpassningen till samhillet 4r skolan den klart
mest betydande faktorn. (Benedicto & Luz Mordn 2002, 81-82; Dynneson & Gross 1991, 15-19;
se dven Fine 1998, 213; Itkonen 1998; jfr Biichner 1990, 79-80.)

Skolan ir inte likt hemmet en naturlig fostrings- och socialisationsmiljo, utan en organisation
som sirskilt utvecklar samhillsmedlemmarnas kunskaps- och firdighetsmissiga beredskap och
virderingar. Skolans mél for fostran ir siledes pd ett speciellt sitt bundna till samhillets grundlig-
gande mél for medborgarfostran, det vill siga att man antingen héller fast vid det oférinderliga eller
forsoker skapa ett samhille som utvecklas. De officiella mélen f6r skolans fostran och undervisning
formuleras i liroplanerna, och dem f6rsoker man huvudsakligen forverkliga under lektioner och via
undervisningsinnehallet. Samtidigt fungerar skolan ocksd som en samhillsanpassande miljs, som
ett miniatyrsamhille. Det dagliga umginget i skolan, lirarnas sitt att arbeta och deras instillning,
undervisningsmetoder, sitt att bedoma inldrningen, olika stodformer for inlirningen, elevernas
mojligheter att pdverka saker i skolan — skolans verksamhetskultur i sin helhet — inverkar pa hur
barns och ungdomars samhilleliga funktionsférméga utvecklas. Genom att styra och kontrollera
elevernas uppforande och ge inlirningen ramar och mal fsrmedlar skolan en modell av hurdan en
god medborgare ska vara. (Se bl.a. Boli 1989; Dewey 1955; Dynneson & Gross 1991; Englund
1986; Heater 1990, 204-205; Tomperi & Piattoeva 2005; jfr Rinne 1984, 298-308.)

P4 manga sitt Sppnar skolan en kanal till samhillelig verksamhet for den unga minniskan. Férutom
att den stoder utvecklingen av de firdigheter som samhillelig verksamhet forutsitter, fungerar den
ocksd som det moderna samhillets 6vergdngsrit till fullvirdigt medlemskap. Att man genomgart
grundliggande utbildning fungerar som formell forutsittning for att komma in pa yrkesutbildning,
och pa sd sitt som kanal till arbetslivet, som betraktas som det centrala omrade dir man forverkligar
sitt samhillsmedlemskap. Att genomgd skolan 4r ocksa en socialt producerad forutsittning for att
nd trovirdighet i samhillet. Man kan niamligen tinka att en medborgare, for att helt och fullt kunna
delta i beslut om gemensamma frdgor, bor ha formell ritt men ocksd kunna visa nigot slags prov p&
sin forméga att klara sina skyldigheter som samhillsmedlem. En ung minniskas viktigaste plikt r
liroplikten, och att man klarat skolan fungerar dirfér som det forsta beviset pd medborgarfirdighet.
Nir den unga minniskan har gett detta bevis kan hon smaningom pi allvar borja forma sin sjilv-
stindiga stillning inom samhillets olika verksamhetsomraden: i utbildningen, arbetslivet, i sin egen
nya familj och i medborgarverksamhet. Strivan efter att nd den fullvirdig stillning som behévs for
trovirdigheten fortsitter visserligen med nya fordringar: man behdver en yrkesutbildning eller en
akademisk utbildning, man madste hitta en arbetsplats, man bor bli ekonomiske sjilvstindig och s&
vidare. Utover en yttre trovirdighet behover den unga minniskan trots allt ocksd inre trovirdighet,
tro pd sina egna samhilleliga fardigheter. For att utveckla dem 4r utbildningen viktig, men ocksd de
sociala relationerna och fritidsaktiviteterna under ungdomstiden. (Se bl.a. Boli 1989, 49-50, 20;
Evans 1998.)

Fritidssysselsittningarna ir betydelsefulla for den unga minniskans fysiska och psykiska vil-
befinnande och sociala utveckling, och som utvidgare av den samhilleliga verksamhetsmiljon.
Fritidsaktiviteterna under ungdomstiden kan vara de samma som under barndomen, men man kan
tinka sig att de vuxnas styrning och férmedling upphéor nir deltagarna blir ildre; hobbyn ir inte
lingre vald av forildrarna, den unga minniskan bérjar med den eller fortsitter med den av egen
vilja. Forildrarna skjutsar inte heller lingre alltid ungdomarna frén dérr till dérr dill aktiviteterna:
att den unga ror sig sjilvstindigt okar ocksa ansvaret (jfr Biichner 1990, 79-82).

Mer 4n barn #dgnar sig ungdomar sjilvstindigt at hobbyer, ofta i kamratgrupper. Denna fritids-
verksamhet som sker utom vuxnas omedelbara kontroll dr mycket viktig ocksd med tanke pa ungdo-
marnas anpassning i samhillet; dd de till exempel ror sig i grupper i olika miljoer moter de grinser
och villkor som samhillet sitter f6r verksamheten, vilket utvecklar deras uppfattning om rittigheter
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och skyldigheter. I ungdomen utvidgas ocksd spektret av organiserade fritidssysselsittningar, och
ungdomarna évergdr ofta frin att trina ndgon viss fiardighet till en mera helhetsbetonad verksamhet.
Via fritidssysselsittningarna kommer de i kontakt med nya minniskor och sidant som intresserar
dem. I aktiviteterna ingdr dessutom ofta inhimtande av sddana firdigheter som utvecklar formagan
att fungera i samhiillet (se t.ex. Kurikka 1997). Att 6ver huvudtaget se en sirskild ungdoms- och or-
ganisationsverksamhet som en méjlighet f6r ungdomars samhilleliga utveckling anknyter till tanken
att medborgarens firdigheter utvecklas bist i sjilva medborgarverksamheten, eftersom deltagandet
i den ofrénkomligen gér minniskan mottaglig for inlirning (se t.ex. Kymlicka 2002, 303). Detta
giller inte enbart sidana organisationer dir syftet med verksamheten ir att utéka méjligheterna till
inflytande i samhiillet, s kallat traditionellt medborgarinflytande, utan fostrande medborgaraktivitet
i vid bemirkelse kan genomféras i manga typer av fritidsverksamhet. Eftersom frivillighet 4r dess
centrala princip — till skillnad frin exempelvis skolan — 4r den unga minniskan mera motiverad att
lira sig nya saker om andras syn pa olika frigor, lira sig ansvar och utveckla en 6ppen och tolerant
attityd. (Ibid., 305).

Fér individen innebir utvecklingen under ungdomstiden alltsd att sfiren for sjilvstindig verk-
samhet vidgas, i praktiken en frigdrelse frin forildrarnas stindiga styrning, men ocksa att bli sjilv-
stindig som samhillsmedlem. I olika verksamhetsmiljser bérjar den unga minniskan skapa en egen
relation till samhiillet, bland annat till dess ekonomiska, politiska, kulturella och sociala system. For
samhillet handlar det om att garantera att dessa verksamhetsmiljoer, och dirmed balansen i samhil-
let, fungerar utan stérningar, genom att férbereda de unga for sina uppgifter i en storre sfir an den
privata livsmiljon. Att man utvecklar en fullgod férméga att fungera i samhiillet ir en forutsitening
for att man ska hitta sin plats i samhillet, vilket i bista fall ocksd ger en kiinsla av samhérighet med
de 6vriga samhillsmedlemmarna och lust att verka for det gemensamma, forverkliga det historiska
medborgaridealet. Misslyckas man med att finna sin plats kan det leda till likgiltighet, en kinsla
av meningsloshet och avoghet mot samhillet samt till att man passivt eller aktivt drar sig undan
till samhillsmarginalen. For att forhindra detta behovs en helhetsbetonad fostran som sker i olika
miljoer, en ungdomsfostran som i vid bemirkelse utformas som medborgarfostran, och som pé
ett méngsidigt sitt stoder de ungas formaga att fungera i samhillet. (Se Evans 1998, 105-120; jfr
Pulkkinen 1984, 323-333.)

Ungdomsfostran som stodjare av medborgarens formaga
att fungera i samhallet

Det anses att de krav som stills pd ungdomars formaga att fungera i samhiillet har 6kat under de
senaste decennierna, i takt med att samhillet blivit mera komplicerat, det enhetliga normala sittet
att leva har forsvunnit, framtiden blivit oméjlig att forutspd och de samhilleliga verksamhetsmiljo-
erna splittrats. Det har pdstdtts att socialisationen blivit betydelsels eftersom den inte kan férbereda
ungdomar f6r annat 4n en allmingiltig verksamhetsmodell som inte lingre ens dr gingbar. Man
borde socialiseras in i varje enskild miljs for sig, tilligna sig de firdigheter som behovs dir, men
eftersom miljoerna befinner sig i stindig férvandling, forindras ocksd de firdigheter som krivs.
Den enda firdighet som enligt denna uppfattning har relevans, ir beredskapen till forindring och
flexibilitet. (Se t.ex. Antikainen 1998, 139, 190-191; Ziehe 1991.) Sjilv ir jag 4nd4 inte villig att
foreta en sidan granskning. Jag anser det vara mojligt att teoretiskt granska medborgarskapet som
samhillsmedlemskap, som ett fenomen som ir tillrickligt bestiende for att man ska kunna siga
nigonting relativt allmingiltigt ocksd om den fostran som ir orienterad mot att stédja formagan
att fungera i samhillet.
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Jag strukturerar medborgarens samhilleliga funktionsférméga med hjilp av fyra dimensioner: en
medborgare fungerar som samhillsmedlem i politiskt, ekonomiske, kulturellt och socialt hinseende.
Dessa dimensioner av medborgaraktivitet anknyter till samhillets tre grundliggande institutioner:
staten, marknaden och familjen. Man kan se det som att medborgaren verkar inom det handlings-
utrymme vars grinser dras upp av dessa grundliggande institutioner, i medborgarsamhiillet (se
t.ex. Baubock 2000), som inte ir ett frin dessa institutioner fristiende verksamhetsomride, utan
visentligen definieras av dem. En medborgares politiska verksamhet inriktas pé statsinstitutionen,
den ekonomiska p& marknaderna, medan den kulturella verksamheten har ett speciellt samband
med familjeinstitutionen. Den sociala verksamheten med sina olika inneborder anknyter till alla
ovannimnda. Sirskilt i sin socialpolitiska bemirkelse anknyter den sociala verksamheten till diskus-
sionen om tredje sektorn och medborgarsamhillet, d& den som en dimension av medborgaraktivitet
framhiver nya arrangemang for att trygga vilfirden, 6ka medborgarens aktivitet vid sidan av staten,
marknaden och familjen (diskussionen om den s.k. blandade vilfirdsmodellen, se t.ex. Raunio 1995,
268-271; diskussionen om tredje sektorn, se. t.ex. Helander 2002).

Utgdende frin denna indelning kan den ungdomsfostran vars syfte ir att stétta formagan att
fungera i samhillet studeras som ett stddjande av beredskapen for politisk, ekonomisk, kulturell
och social verksamhet. I medborgarfostrans historia och i aktuell debatt studeras medborgarskap
och uppstills fostransmalen vanligen via dessa fyra dimensioner — ndgon av dem, flera eller alla:
Man bér utveckla beredskap for politisk delaktighet hos medborgarna, & ena sidan grundliggande
insikter i hur man pdverkar, & andra sidan kritisk observation och handlingsférmaga. Man bér stéda
beredskap till sjilvstindig ekonomisk verksamhet, & ena sidan arbete, & andra sidan konsumtion. Man
bor stirka medborgarnas kulturella forstielse, & ena sidan den nationella och traditionella, & andra
sidan den mangkulturella och toleranta. Och det dr nodvindigt att i varje fall stdda utvecklandet av
medborgarnas sociala kompetens, kanske ocksa den sociala ansvarskinslan.

D4 man bedomer formagan att fungera i samhillet gor man ofta en indelning i kunskaper, firdig-
heter och attityder. Funktionsférmégan bestér for det forsta av tillricklig kunskap om samhillssystemet
och hur det fungerar, kunskap om medborgarens stillning och méjligheter samt av forméaga att forstd
de drenden som behandlas. For det andra forutsitter funktionsformagan firdigheter som bygger pd
social kompetens, formaga till interaktion, samarbete och uttrycksformaga. Till de grundliggande
fardigheterna hor ocksd lis- och skrivformaga. For det tredje anses funktionsférmigan innehalla en
attityd- och virdedimension som vanligen ses som ett erkinnande av demokratiska grundvirden som
frihet och jimlikhet, men som ocksa kan ges andra innehdll. (Jfr Evans 1998, 15-17; Print 2003,
12-13; Tomperi & Piattoeva 2005, 265-266; se dven Dynneson & Gross 1991, 4-5.)

Ungdomsfostrans uppgift dr att utveckla alla dessa — kunskaper, firdigheter och attityder — men
pa samhiillsplanet bestims deras egentliga innehall av de ideologiska uppfattningar som for tillfillet
rader. En fostran som forsoker uppritthalla oférinderligheten stéder anpassningsfsrmagan, medan
en fostran som efterstrivar forindring utvecklar formagan att forstd och handla. Den fostran som
bygger pa bevarande av den ridande ordningen utvecklar bland annat beredskapen att tilligna sig
kunskap utan att ifrigasitta den, formagan och viljan att i sitt handlande f6lja givna modeller samt en
hérsam och undergivet vordnadsfull attityd gentemot dem som definierar vilken kunskap och vilka
verksamhetsmodeller som giller. Den stoder beredskapen att fungera enligt givna syften, anvisningar
och regler, och utvecklar viljan till konflikefritt samarbete. Den kan ocksg styrka uppfattningen att
man fir ha egna asikter och ge uttryck for dem, bara de inte star i strid med rddande uppfattningar.
I arbetet med att stiirka det anpassliga medborgarskapet kan man alltsd efterstriva ett utvecklande
av samhillsaktiviteten, men den aktivitet som anses limplig befister alltid den rddande ordningen.
P4 ett mera allmint plan stéder den fostran som efterstrivar oférinderlighet 4nda samhillelig pas-
sivitet, det vill siga befister tankar enligt vilka egna &sikter saknar betydelse och samhillsaktivitet dr
icke 6nskvird eller reserverad enbart for en utvald grupp.
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En fostran som bygger pd forhoppningen om en kontinuerlig samhillsutveckling, forsoker di-
remot stirka den skapande och spontana funktionsférmégan, utveckla en experimenterande attityd
och stoda individuell omdémesformaga, reflexion éver egna erfarenheter, beredskap for rationellt
och moraliskt tinkande. Denna fostran ir i sig handlingsinriktad och bygger pd samarbete, vilket
gor att den stirker det aktiva forhallningssittet till verkligheten samt viljan och férmégan till in-
teraktion och samarbete for att nd gemensamt uppstillda mal. Trots allt tilliter den ocksd en mera
passiv instillning, si linge den ir sjilvvald och inte baserar sig pd anpassning utan ifrigasittande.
Aktivitet i sig 4r inget mél, utan formagan att fungera i samhillet kan ocks3 ta sig uttryck som en
passiv uppmirksamhet, dock férknippad med handlingsberedskap. (Jfr bevarande och problemati-
serande fostran Freire 2005, 75-93; se dven Evans 1998, 130-135; Ferriera & Menezes 2005, 91;
Jarvis 1992; Print 2003, 15—18; Puolimatka 1995.)

I praktiken sker fostran ofta i spinningsfiltet mellan dessa ambitioner — bevarande och forindring,.
A ena sidan ir det nodvindigr att till de nya medborgarna formedla tanke- och handlingsmodeller
som tryggar stabiliteten i samhillet, men 4 andra sidan innebir utvecklande av den sambhilleliga
tanke- och handlingsformagan i ett demokratiskt samhille alltid en méjlighet till f6rindring. D4
man lyckas forverkliga idealet att utveckla individuell fsrmdga, nigot som ir centralt i visterlindske
tinkande, 6kar ocksd beredskapen for samhillsaktivitet och -forindring, 4ven om man inte néd-
vindigtvis stiller upp samhilleliga mal for fostran. (Se t.ex. Englund 1986; Tomperi & Piattoeva
2005, 257-258.)

POLITISK VERKSAMHET OCH FOSTRAN

Politisk aktivitet har alltid ansetts ingd i medborgarskapets visen. I antikens Aten forverkligades med-
borgarskapet i praktiken som ett dagligt deltagande i skdtseln av de gemensamma angelidgenheterna.
Styrelseskicket var direkt demokrati, dir alla medborgare — fria, vuxna, atenska min — hade ritt,
men inte sjilvklart mojlighet, att delta i folkférsamlingens méten, tala och résta under dessa, och pé
sd sitt paverka beslutsfattandet i stadsstaten (se bl.a. Jones 1986; Magnette 2005, 7-15; Riesenberg
1992; Sinclair 1988). Under olika tider har medborgarnas politiska aktivitet sett ut pa olika sitt,
redan pé grund av forindringar i samhillenas storlek; i stora nationalstater 4r direkt demokrati inte
ett mojlige styrelseskick, dir dominerar systemen med representativ demokrati. Aven bland dem
finns betydande variationer, bdde vad giller principerna och sitten att forverkliga dem (betr. olika
demokratiteorier se Puolimatka 1995, 24-50). Visentligt d2 man granskar politisk aktivitet 4r att
konstatera, att denna inte avser enbart det beslutsfattande som sker inom de formella, statliga poli-
tiska organisationerna, och att den f6r medborgaren inte enbart innebir val av representanter eller
det att sjdlv fungera som representant i dessa organisationer. En medborgares aktivitet som medlem
i samhiillet kan definieras som politisk dd den ir forenad med en strivan att paverka omstindig-
heter i samhillet, det vill siga gemensamma angeligenheter som ror medborgarna. "Politik ir att
skdta gemensamma angelidgenheter med avsike att frimja aktorernas syften” (Paloheimo & Wiberg
1997, 15), den ir en interaktion dir man forsoker hitta gemensamma mal, och den i4r samarbete,
patryckning och maktutévning for att med gemensamma resurser och gemensamma beslut 16sa olika
problem (ibid., Woyach 1991, 58).

Att politisk aktivitet ingdr i medborgarskapets kirna innebir inte att alla medborgare ir politiskt
aktiva, eller att man ens skulle anse det 6nskvirt. Nistan alltid d& medborgare har rite till politiske
delaktighet har man ind4 sett det som noédvindigt att genom fostran forbereda dem for detta. Som
forutsittning for delaktighet har man sirskilt sett utvecklandet av det ritta sinnelaget: fostrande
av goda, dygdiga eller hedervirda medborgare. Viljan att underordna egna ambitioner till f6rmin
for gemensamma mal och hinge sig dt skotseln av gemensamma angeligenheter har setts som en
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nationaldygd. A andra sidan har utvecklandet av dygder satts i samband med en fostran vars mal ir
att lira medborgaren att hitta sin formaga och ha mél som ir forenliga med dem, f6r att den egna
framgangen skall ge ocksd andra vilfird. Bida traditionerna, den republikanistiska som anses ha sitt
ursprung hos Aristoteles och som Jean-Jaques Rousseau gav liv t, samt den liberalistiska medborgar-
skapstraditionen som utgdr frin John Lockes filosofi, har varit starke forknippade med det att genom
fostran bereda medborgarna for politisk aktivitet — i den republikanistiska for aktivt och hingivet
personligt deltagande, i den liberalistiska for en passivare och mera forsiktig men uppmirksam ver-
vakning av maktutévarna. (Se t.ex. Boitano 1988; Naval 2000; Sihvola 1994; Tarcov 1984.)

I ett samhille dir makten 4r ojimnt fordelad forsoker man ofta bevara liget oférindrat — sirskilt
om den grupp som har makten anvinder sin stillning till sin egen fordel, och inte efterstrivar ett
jamlikt samhilleligt beslutsfattande. Man kan forsoka bibehélla det réidande liget med inskrinkningar
i de politiska rittigheterna, men ocksd genom att inte utbilda folket eller genom en fostran med
ett visst innehdll. Detta ir en elitistisk syn pd medborgarfostran, och dess mal ir att fostra medbor-
gare som anpassar sig till den ridande situationen och ge endast en liten elitgrupp beredskap for
politiskt tinkande och handlande. Man anser att folket inte bor aktiveras politiskt genom fostran,
eftersom en vanlig medborgare i sina dsiktsyttringar ind4 inte skulle handla tillrickligt ansvarsfulle
och med stdd i kunskap. En viss politisk fostran behovs dnd3 f6r att inprigla de ritta virderingarna
och uppfattningarna i medborgarna, s3 att de, ifall de skulle aktivera sig, inte fungerar enbart enligt
egna slumpartade intressen. Den kunskapsundervisning som ingir i fostran koncentrerar sig pa en
okontroversiell och till synes neutral framstillning av samhillets historia och ridande system. Den
vicker inget speciellt intresse men stirker bindningen till ridande forhallanden. Medborgarnas
formella deltagande i val kan behovas for att legitimera elitens maktbruk, men i praktiken har de
inga verkliga alternativ att rosta pd. Fostran bor alltsd utveckla medborgarnas fortroende for eliten,
beredskapen att verlita beslutandet om sambhilleliga angelidgenheter till personer som 4r mer utbil-
dade och sakkunniga in de sjilva, samt viljan att trygga lugnet i samhillet genom att sjilv leva ett
laglydigt liv dir man respekterar auktoriteterna. (Puolimatka 1995, 31-34; se dven Woyach 1991,
46-48; jfr Virta 2000, 63, 68—69.)

Det totalitaristiska samhillets medborgarfostran kan ses som en extrem form av elitistisk fostran.
Dir forsoker staten kontrollera all informationsférmedling och bearbeta attityderna si att de gynnar
partieliten eller évriga makthavare. Denna fostran innebir indoktrinering, ensidig och snedvriden
information serveras som den enda ritta, man utvecklar en viss tanke- och beteendemodell under
kontroll och stringa normer, och skapar starka forestillningar utan att ge méjlighet att bedoma
vad de bygger pd. Denna fostran syftar till att medborgarna underordnas systemet sa att de kiinner
personlig lojalitet gentemot dess virden och vill uppritthdlla dem. I ett totalitaristiske system vill
man fi medborgarna att ge starka kinslobetonade bevis pé stod ét eliten: utéver teatraliska valsegrar
behdvs ocksé extatiska folkmassor pd gatorna. Medborgarfostran ir en oavbruten propaganda och
agitation, vinlig mot den egna staten och fientlig mot andra linder. (Heater 1990, 118-123; jfr
Puolimatka 1995, 122-128.)

Att fostra anpassliga medborgare kan ocksd vara en mer diskret styrning av den politiska so-
cialisationen. Den behover inte nddvindigtvis innehalla elitistiska baktankar, utan man kan till
exempel utgd frin en nationalistisk ambition att stirka den enhetliga nationen och den nationella
konkurrenskraften, d man ser det som nddvindigt att fostra medborgarna till sirdeles flitiga och
samarbetskunniga arbetstagare. D4 bor medborgaren tilligna sig en enhetlig syn pd nationens bista,
som bor frimjas av samhillets politiska beslutsfattande och som sdledes ocksd medborgaren bér
understdda i sina politiska val. Det visentliga ir att bibehélla den samhilleliga konsensusen. Det
anpassar sig medborgaren till, till exempel dd han socialiseras in i den av skolans historieundervisning
formedlade stora berittelsen om den nationella fliten och samarbetet dir medborgaren som individ
inte har ndgon roll. Staten dr medborgarens beskyddare och i gengild stiller medborgaren sin ar-
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betsinsats och lojalitet i statens tjinst. (Se t.ex. Englund 1986; Rinne 1984, 299-302; Suutarinen
2000a, 100-108, 114-115; jfr Virta 2000, 68.)

Det dr ocksd mojligt att genom indoktrinering forsoka dstadkomma samhillsférindring. Fostran
anvinds som medel f6r att nd de samhiilleliga mél som fostraren eller den som stiller upp fostrans-
malen har; man fostrar medborgare som utan att stilla frigor 4r redo att genomféra en forindring i
enlighet med sin fostrares ideologi. (Jfr van Gunsteren 1998, 82.) En fostran som ppnar méjligheter
till en kvalitativ forindring av samhillet, en transformation, vill diremot bidra till atct medborgarens
kritiska, samhilleliga tanke- och handlingsformaga stirks. Ritt allmint anser man att medborgarak-
tivitet 4r en forutsittning for demokrati, det vill siga deltagande i politisk verksamhet ocksd pa annat
sdtt 4n det ritualmissiga vid valurnorna. Man anser att dtminstone en del av medborgarna bor vara
intresserade av statens politik ocksd mellan valen, hélla ett 6ga pa hur de som fick deras rost agerar.
Det anses visentligt f6r det demokratiska samhiillets utveckling att medborgarna ocksa utnyttjar de
mera informella méjligheterna till politisk verksamhet, forsoker pdverka genom lokal verksamhet, i
samhillsrorelser, organisationer och pé olika sitt uttrycker sina dsikter offentligt. (Se t.ex. Woyach
1991, 48-49, 59—63; jfr Print 2003, 8: Tomperi & Piattoeva 2005, 252-256.)

Fér att en beredskap for kritiskt och ansvarsfullt tinkande och handlande ska komma till stdnd
behdvs en fostran som pd ett dvergripande sitt hjilper en ung minniska att utveckla en férméiga
att fungera sjilvstindigt. En sddan fostran innebir inte enbart ett inhimtande av samhillskunskap
och -firdighet samt politiska attityder, utan den bér pa ett évergripande sitt vara ett stéd for den
personliga utvecklingen. Den stoder den unga minniskans rationella tinkande, hennes sjilvstindiga
kunskapssokande och -bedomning samt fantasins och kreativitetens utveckling. Den stirker ocks
den realistiska formagan att bedéma verksamhet och egna méjligheter, formagan till sjilvkritik,
karaktirsstyrkan, reflexionen over erfarenheter och byggandet av en egen virdegrund och -ordning.
Kunskapsmissigt dr det inte viktigt att lira sig detaljer, utan att i stillet forsoka forstd strukeurell
kunskap som hjilper en att bli medveten om sin egen stillning och situation som del av samhillet.
Medborgarens kritiska synpunkt bér bygga pa hans eget omdéme, inte pd kritik som man tillignat
sig av andra, vilket betyder att fostran bor hjilpa den unga minniskan att utveckla sjilvakening. Det
betyder ind4 inte att uppmuntra till isolering frin andra. Tvirtom: det visentliga 4r att stirka den
ungas beredskap att skapa nira minniskorelationer och samarbeta f6r att gora framsteg. Malet ir
en medborgare som tar moraliskt ansvar for sina val och 4r samhilleligt ansvarsfull, som kan motstd
bide inre och yttre press att ndja sig med den rddande situationen. (Puolimatka 1995; se dven Heater

1990, 337-340; jfr Dynneson & Gross 1991, 36—37; Print 2003, 18.)

EKONOMISK VERKSAMHET OCH FOSTRAN

Den ekonomiska verksamhetens samband med fostran ir inte alls lika klart som den politiska verk-
samhetens, och alltid vill man inte nédvindigtvis koppla den till medborgarskap. (se t.ex. Crouch
1999, 266). Granskar man den historiska och aktuella diskussionen om medborgarskap som sam-
hillsmedlemskap och de dirtill knutna fostransmalen, finner man att begreppet har flera ekonomiska
dimensioner: medborgaren ir en ekonomisk aktsr dtminstone i relation till arbetet, skatterna och
konsumtionen. I antikens Aten var idealet en medborgare som var fri frin direkta utkomstbekymmer,
och som tack vare sin formogenhet kunde dgna sig dt gemensamma angeldgenheter (se t.ex. Riesen-
berg 1992, 45-46; Sihvola 1994). Frin medeltiden 4nda till 1800-talet var medborgarens politiska
rittigheter pi manga héll linge knutna till hans/hennes ekonomiska stillning; for att & vara med och
bestimma om statens ekonomi skulle man sjilv befinna sig i en sjilvstindig ekonomisk situation, inte
vara i jinst hos ndgon (se t.ex. Bendix 1964). Nir de politiska rittigheterna utvidgades att omfatta
arbetare och d& den allminna folkundervisningen vid samma tid blev mera omfattande i olika linder,
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sig man det som en av de viktigaste uppgifterna inom fostran att stirka arbetarklassmedborgarnas
relation till arbetet och trygga deras for arbetslivet nédvindiga baskunskaper. En god medborgare
var en god arbetstagare, eftersom den nationella konkurrenskraften var beroende av medborgarnas
arbetsvilja (se t.ex. Englund 1986). Sedan antiken har det i medborgarskapet ingdtt en skyldighet
att betala skatt for att ticka de samhilleliga utgifterna. Sirskilt viktig blev denna skyldighet d& man
bérjade bygga vilfirdsstaten, da staten tog pa sig att med skattemedel s6rja for medborgarnas sociala
och ekonomiska grundtrygghet i livets risksituationer och i dlderdomen.

Trots att arbete i praktiken inte obetingat kan betraktas som medborgarverksamhet, har det p&
ett samhilleligt och ideologiskt plan en central stillning som en faktor som definierar en ordentlig
medborgare. Arbetet har alltsd forindrats, frin en for medborgarskapet icke 6nskvird faktor som
stor det politiska livet — det sitt man sdg pa det i antikens Aten — till att rentav bli en nationaldygd.
Arbetet kan betraktas som en tryggare av medborgarens moral, och arbetslésheten som ett hot mot
moralen. De unga fostras att virdesitta arbetet och dem som utfor det, och arbete ses ocksd som
en verksamhet som ir fostrande i sig (t.ex. Dewey 1955). Arbete trinar samarbetsférmagan och
utvecklar karaktiren, och arbetsfostran som del av skolans fostran har varit en av de metoder f6r
medborgarfostran som ansetts sirskilt anvindbar. Den egentliga yrkesfostran har ocks ansetts utgéra
ett delomride i medborgarfostran, eller tvirtom, att medborgarfostran ingdr som en central del i
yrkesfostran. Man kan se att strivan att fostra konkurrenskraftiga medborgare for arbetsmarknaden
har betonats under den senaste tiden: fostran bér framfér allt producera medborgare som klarar
forindring och osikerhet, 4r flexibla, effektiva och utrustade med de kunskapsmassiga och tekniska
fardigheter som arbetslivet forutsitter. (Se bl.a. Ahonen 2000, 23-24; Dynneson & Gross 1991,
37; Evans 1998, 17-23, 46, 126-129; Rinne 1984, 284-289, 302; Suutarinen 2000b, 43—44; jfr
Hosio-Paloposki 2003.)

Det har ocksd betraktats som nodvindigt att fostra medborgarna till att anvinda pengar pa ett
ansvarsfullt sitt och till att vara ekonomiska (se t.ex. Rinne 1984, 286, 292—293). Numera talar man
om konsumentfostran. Konsumentskap granskas vanligen uttryckligen som en del av medborgar-
skapet: en medborgare bér ha kunskap om ekonomins verksamhetsmekanismer, forméga att avviga
och bedéma sina behov och mél i relation till de befintliga resurserna, kunna forhalla sig kritiske till
reklamens budskap och anvinda sina pengar p4 ett ansvarsfullt sitt, s& att hon inte rikar i ekonomiskt
tringmdl och méste forsorjas av samhillet. Dessutom betraktas medborgaren som en ekonomisk
maktbrukare p& mikronivd: med sina képbeslut kan hon paverka den nationella konkurrensen och
ckonomiska tillvixten, genom att anvinda sina pengar i hemlandet och girna ocksd pa inhemska
produkter. Som arbetstagare, skattebetalare och konsument har hon make att rubba samhillsekonomin,
som ir beroende av att en tillrickligt stor del av medborgarna vill arbeta och irligt betala sin skatt,
och inte bara utnyttja socialskyddssystemet eller syssla med grd ekonomi for att undvika skatter. (Se
t.ex. Ahonen 2000; Banaszak 1991.) Genom medborgarfostran kan samhillet forsska utveckla en
sidan arbetslust, ett irligt skattebetalande och ett konsumentskap som gynnar det inhemska.

Milen med frimjandet av medborgarens ekonomiska funktionsférmaga kan ocksd vara virlds-
omspinnande. En sddan fostran ir kritisk till sin grund och dess strivan ir att stirka det medvetna
konsumentmedborgarskapet. Ekonomin studeras i globalt i stillet for nationellt perspektiv och man
fokuserar pa de virldsomspinnande effekterna av medborgarnas val i egenskap av konsumenter, ef-
tersom globaliseringen har gjort marknaden griinslds och produktionsférhillandena svirvervakade
och den stindigt stigande levnadsstandarden har bérjat rubba balansen i jordens ekosystem. Mélet
for en fostran som utvecklar den kritiska globala ekonomiska funktionsférmégan ir en medborgare
som ir medveten bide om situationen och sitt eget ansvar som konsument, och som dven kinner
till de méjligheter som finns att med sitt eget handlande bidra till en rittvisare och mera miljovinlig
ckonomi. (Jfr Heater 1990; Mullard 2004, 41-44, 66-68, 121-123; Newby 1996.)
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KULTURELL VERKSAMHET OCH FOSTRAN

Det kan vara svérare att greppa innehéllet i medborgarnas kulturella 4n i deras politiska och ekono-
miska verksamhet. Det handlar inte enbart om framstillning och konsumtion av kulturprodukter,
lika litet om hégkultur som om populirkultur; diremot anknyter kulturell aktivitet i anslutning till
medborgarskap och medborgarfostran till kultur som livsstil, som "det sociala livets viv” (Wexler
m.fl. 1991, 142; se dven Stevenson 2003). Kulturen ir en helhet som bestir av kulturella tanke- och
handlingsménster, forestillningar och tillvigagingssitt som man tilldgnar sig under socialisationen,
och av traditioner, berittelser, kunskaper och seder som férmedlas genom fostran. Kultur 4r dessutom
nigot som hela tiden fornyas i det dagliga livet, i vixelverkan mellan minniskor, i muntlig, skriftlig
och visuell kommunikation och i skapande verksamhet av minga slag. Kultur i denna bemirkelse
innehaller ocksd sirskilda kulturprodukter, som musik, litteratur, bildkonst och teater, men de har
inte ndgon specialstillning. For att betona detta kan man i stillet for att tala om kulturell verksamhet
kalla den sociokulturell.

D4 man studerar medborgarskapet har den kulturella dimensionen vanligen forknippats med
den nationella kulturen, eftersom man har uppfattat medborgarskap som ett medlemskap i den
nationella gemenskapen. Man anser att nationell kultur bygger pd faktorer som gemensamt sprik,
minniskors nationella sirdrag, folkets enhetliga historia och tradition. Det ir inte alltid sagt att en
sidan enhetlig nationell kultur har existerat, men f6r att stirka staten har medborgarna givits denna
uppfattning genom att man skapat nationella symboler, ritualer, hogtidsdagar och ett sprik som
etablerats som statens kultur- och bildningssprak, och genom att historien skrivits om. Ambitionen
att skapa en enhetlig kultur har ocksd kunnat innebira att minoritetskulturer fitt en underordnad
stillning. (Se bl.a. Anderson 1997, 23-25, 40—45; Dunkerley m.fl. 2002, 25-32, 44—60; Harinen
2005; Heater 1990, 59-60, 103; Magnette 2005, 168-170.)

Det centrala i en fostran med nationell betoning 4r att inprigla det egna folkets kultur i de vixande
medborgarna. Traditionellt har det inneburit en fostran till kulturell likformighet och ett stirkande
av den nationella identiteten och nationalkiinslan genom att sirskilt studera den egna statens historia
och betona skillnaderna mellan det egna folket och den egna kulturen i férhdllande till andra (se
t.ex. Heater 1990, 110-111; Rinne 1984, 309—-314; Suutarinen 2000a; Wexler m.fl. 1991, 150).
Den kulturella funktionsférmédgan bygger pa traditioner; det ir viktigt att lira sig de nationella ri-
tualerna, lisa de betydande verk som dterger det egna folkets historia och karaktir, och att inse sin
plats, sirskilt i familjen, som ir kulturtraditionens viktigaste garant, de kommande medborgarnas
fostrare. Som viktiga delar i utvecklandet av kulturell funktionsfsrméga kan man ocksa se en nationell
och méjligen mer omfattande hogkulturell bildning, kunskap om dtminstone de centrala klassiska
kulturprodukterna samt erfarenheter frin deltagande i hogkulturella evenemang,

En medborgarfostran som bygger pa att man virnar om den nationella kulturen ir stagnerad
till sin grundkarakeir, eftersom den stoder sig pa tradition. Den 4r ocksd sluten, och med dess ut-
gangslige dr det svart att leva med i samhillets utveckling mot kulturell méngfald. Forsoken att ge
nya medborgare med mycket avvikande kulturbakgrund en funktionsférméga som bygger pd den
nationella kulturen leder till kulturkonflikter. I samhillen som utvecklas mot kulturell mangfald har
man sett det som nodvindigt att férnya medborgarfostrans kulturella underlag. Det anses att man
bor erbjuda unga en grund for sund nationell stolthet, men ocksa beredskap for interaktion mellan
kulturer, for att mota kulturer bdde i och utanfor sitt eget samhille. Den kulturella funktionsfor-
mdgan bér byggas pa forméga till respeke for olikheter, kulturell 6ppenhet, fordomsfrihet samt en
diskussions- och samarbetsférmaga som gar over kulturgrinserna. (Jfr Forsander 2004, 201-203;
Print 2003, 9—10; Rinne 1984, 316-318, Suutarinen 2000a, 117-122.)

Om kultur och kulturell verksamhet ses ur ett brett perspektiv forstir man att medborgaren, for att
vara kulturellt fullt handlingskraftig, behdver beredskap att fungera och klara sig i nationella — det vill
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siga den egna och frimmande — kulturer, men ocksa beredskap for kulturell dialog (jfr Stevenson 2003,
18-25) och fér att handskas med kulturella fenomen. I viss mén innehéller all medborgaraktivitet en
sociokulturell dimension, f6r kulturen ir i vid bemirkelse nirvarande i all minsklig verksamhet, och
paverkar bland annat minniskors sitt att kommunicera nir de triffas. Den egentliga sociokulturella
medborgarverksamhetens centrala princip kan anses vara att medborgarna i olika verksamheter, var for
sig eller tillsammans, forsoker studera, bli medvetna om och reformera de kulturella fenomenen. Det
innebir att man granskar sjilvklarheter i samhillet och i vardagen som kulturella fenomen som har
uppstatt i minsklig verksamhet, blivit traditioner eller pd annat sitt bestiende praxis, men som inte
ir oforinderliga. Ar man medveten om sidana fenomen ir det ocksd mojligt att forindra dem, ifall
de gor livet svart eller inverkar menligt pa vilbefinnandet. Fostran av en kulturellt handlingskraftig
medborgare bygger i grund och botten pa att man utvecklar beredskap f6r en sdidan medvetenhet, som
isin tur ger verksamhetslust. Dirtill behévs tro pa de egna méjligheterna att paverka. Sociokulturell
medborgaraktivitet och kulturell handlingsberedskap kan uppstd i samhilleliga miljoer av manga
olika slag. Som sirskilda miljoer for sociokulturell medborgaraktivitet kan man se sddana kulturella
rorelser och foreningar, vars mal ir att finna kreativa resurser och ta dem i bruk i en verksambhet, till
exempel en teatergrupp, som forbittrar den egna, och méjligen ocksa andras livskvalitet och skapar
ny kultur. I sociokulturell medborgarverksamhet kan medborgaren med sin verksamhet paverka sitt
eget kulturella levnadssitt, men ocksa tillsammans med andra bidra till att gemenskapens livsform
forindras och pd sd sitt till att samhillet fornyas. (Se bl.a. Ander-Egg 1992; Gillet 1998; Kurki
2000; Quintana 1992.) Denna typ av medborgaraktivitet och den fostran den innehéller kan kallas
sociokulturell inspiration (se Leena Kurkis artikel i denna publikation).

SOCIAL VERKSAMHET OCH FOSTRAN

Den sociala verksamhet som hinfor sig till medborgarskapet ir kanske den verksamhetsdimension
som 4r svérast att greppa. Ifall medborgarskapet dr politiske till sitt innersta visen, dr det ocksa socialt,
for i politisk verksamhet deltar alltid flera parter; att bara politisera ir inte verklig politisk verksam-
het. Dessutom innehaller medborgarskapet i egenskap av medlemskap i gemenskapen och samhillet
ofrainkomligen en relation till andra medborgare, for gemenskapen bestdr av relationer och interak-
tion mellan minniskor. Samhillet kan ocksa ses som ett slags maskineri, som ett system bestdende
av sociala institutioner och organisationer, till vilket varje enskild medborgare har en relation, men
det vore mycket svért att bygga detta system s att medborgarna inte alls skulle ha nigra inbordes
relationer. Nir jag definierade medborgarskapet som ett medlemskap i samhillet anvinde jag inte
termen samhille i denna bemirkelse. Diremot ser jag att samhiillet, liksom en gemenskap, bestar av
minniskor, medborgare, interaktionen mellan dem, de institutionella former denna interaktion har
tagit och de organisationer som utvecklats for att underlitta och organisera samlevnaden. Utgings-
punkten ir allts att medborgarskapet som medlemskap i samhillet ir socialt, och att all verksamhet
i egenskap av medborgare innehéller en social dimension (se t.ex. Wexler m.fl. 1991, 142).

Det sociala kan ocksd ges mer specifika betydelser, inte bara sidana som syftar pa interaktion
mellan minniskor. Med social verksamhet kan man avse sirskild omsorg om samhillets svagare
medlemmar, om de socialt simre lottade. I granskningen av medborgarskapet infér man dé begrep-
pet solidaritet, i betydelsen att verka for omsesidig omsorg och det gemensamma bista. De sociala
rittigheter som hinfér sig till medborgarens formella stillning avser ocksa en sidan social dimen-
sion av medborgarskapet. Nir staten garanterar rittigheterna, forbinder den sig att ta hand om sina
simre lottade, det vill siga medborgare som i olika livsskeden och -situationer behéver hjilp i form
av social- eller hilsovérd eller ekonomisk hjilp (se t.ex. Marshall 1992). Sedd ur detta perspektiv

har medborgarskapets sociala dimension blivit vilfirdssamhillets plikt mot sina medborgare, och
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medborgarnas eget behov av social verksamhet har forsvunnit. Solidariteten har blivit institutiona-
liserad, forstatligad.

Stédjande av medborgarens sociala — hir alltsd i omsorgsbemirkelse — funktionsférmdga innebir
i ett vilfirdssamhille fostran till medvetenhet om de egna rittigheterna. Man bor lira de unga vilka
deras rittigheter som medborgare ir, vilken social trygghet de kan rikna med frin statens sida, och
hur de i praktiken kan forverkliga dessa rittigheter. A andra sidan ser man det som nodvindigt att
ocksd informera om vad dessa rittigheter bygger pd: medborgaren bér lira kinna vilfirdsstatens
system och forstd sin egen roll i dess uppritthallande, i egenskap av skattebetalare. Budskapet 4r att
medborgarna kollektivt tryggar de svagares utkomst, och i gengild fir de sjilva en garanti for att
ocksa deras utkomst tryggas ifall de av nigon anledning inte kan forsorja sig. Medborgarens sociala
funktionsforméaga bestar alltsd av kinnedom om rittigheterna och insikt om skyldigheterna. (Ahonen
2000a; jfr Heater 1990, 276-277; Virta 2000, 66.)

I ett samhille ddr man ifrdgasitter vilfiardsstatens verksamhet och bérjar skira ned pé de sociala
rittigheterna, anses den sociala funktionsférméga som baserar sig pd medborgarnas kunskap om sina
rittigheter vara otillricklig. Man bér dirfér genom fostran bérja utveckla medborgarnas beredskap
att ta ansvar for sitt eget vilbefinnande. Dessutom anser man att de ocksd borde vara redo att sérja
for ndgra andra personers vilbefinnande, till exempel sddana nirstdende som inte sjilva klarar av det.
Den sociala ansvarskinslan blir en central del av den sociala funktionsférmégan. Ifall man inte ser det
som mojligt att utveckla denna behdvs nya sociala skyldigheter som medborgarna maste godkinna
och kunna skéta. Uppgifterna inom den sociala omsorgen kan fordelas pé olika organisationer dir
medborgarna ir aktorer i frivilligarbete, uttryckligen i egenskap av medborgare. Atminstone en del
av uppgifterna kan ocksa skotas pd marknaden, och da blir socialvirden pé ett nytt sitt en ekono-
misk uppgift f6r medborgarna; i egenskap av konsumentmedborgare képer de omsorgen av foretag.
(Se t.ex. Koskiaho m.fl. 1999; se dven Ahonen 2000.) Det ir ocksd majligt att man pd ett nytt sitt
forsoker utveckla socialvirden strukturellt, s att det inom samhillet bildas omsorgskollektiv som
tryggar socialvirden (betr. kommunitarismen se t.ex. Tam 1998). Alla dessa alternativ innebir nya
villkor f6r medborgarnas sociala funktionsférmaga och dirmed ocksa for fostran.

D4 man granskar de sociala rittigheterna i en vilfirdsstat med avseende pa medborgarskapets so-
ciala karaketir finns ocksd problemet att medborgarskapet blir helt individuellt d4 socialvirden tryggas
genom rittigheter: medborgerliga rittigheter giller alltid individen i relation till staten (jfr Ferreira
& Menezes 2005, 87). D3 medborgaren fir social trygghet av staten behver han inte lingre ndgra
andra sociala trygghetsnitverk, vilket betyder att medborgarnas 6msesidiga omsorg blir éverflodig.
Medborgarskapet individualiseras, och man behéver inte med fostran utveckla nigon egentlig social
karaktir. En medborgare behover ndgon form av social kompetens for att kunna forverkliga andra
dimensioner av medborgaraktivitet — den politiska, ekonomiska och kulturella — men det sociala
innehéllet fortvinar. Medborgarnas fostran forlorar en viktig del av medborgarskapets sociala visen,
och medborgarverksamheten 16per risk att reduceras till en verksamhet for individer pd marknaden,
strivan efter egen fordel i politiken och en kulturell underhéllningsverksamhet.

Fér att kirnan i medborgarskapet, den sociala funktionsformagan i vid och djup bemirkelse ska
utvecklas krivs en fostran som beaktar bide medborgarens individualitet och hennes samhillelighet.
En sidan fostran gor att medborgarens sociala karaktir utvecklas att bli djupare in hennes sociala
fardigheter. Den stdder vilja och beredskap till nira, jimbordiga, interaktiva och respektfulla min-
niskorelationer, dkta lyssnande, till att ge uttryck for tankar och kinslor, séka och finna gemensamma
virderingar, mal och uppgifter. Utan social funktionsférmaga blir medborgarens évriga samhilleliga
funktionsférméga ytlig. (Jfr Tomperi & Piattoeva 2005, 247-248, 252-253.) "Demokratifostran ir
fostran till humanitet; tolerans och 6msesidig kirlek” (Rinne 1984, 299).
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Medborgarfostran ar inriktad pa helheten

I teorin idr det mdjligt ate spjilka upp medborgarskap, medborgarverksamhet och -fostran i olika
dimensioner, men inte i praktiken eftersom medborgarskap innebir att vara, leva och verka helt
och fullt i samhillet och i olika gemenskaper och miljéer inne i det. I vardagligt tinkande bedéms
en god medborgare i hog grad utifrin sddana egenskaper som uppenbart hér hemma i samhillelig
medborgarverksamhet, men ocksa till exempel pé arbetsplatsen, i hemmet eller i andra fostringsmil-
joer. En god medborgare dr en god arbetstagare som samvetsgrant skoter sina plikter och gér sitt for
att producera vilfird i samhillet. En god medborgare skoter ocksd bra om sin familj, 4r en god far
eller mor. I sitt handlande 4r han ett exempel f6r andra, sirskilt f6r barn och ungdomar, de vixande
medborgarna; han 4r en god fostrare, lirare, ungdomsarbetare. P4 sa sitt 4r ocksd medborgarfostran
inriktad pa helheten; ur fostrarens perspektiv handlar det om att & ena sidan sjilv fungera med hela
sin person och 4 andra sidan stéda den vixande medborgarens utveckling som helhet.

Att anvinda begreppet medborgarskap i malsittningen f6r ungdomsfostran kan vara mycket
méngtydigt, liksom ocksa att tala om aktivt medborgarskap. Om man definierar stédjandet av den
unga minniskans samhilleliga funktionsférméga som malet f6r medborgarfostran rér man sig inom
ett mycket vite filt. Sjilv anser jag att medborgarfostran ocksé ska vara vittomspinnande. Man bér
i den se till att stdda den ungas minskliga och samhilleliga beredskap pa ett évergripande sitt —
oberoende av i vilken institution fostran genomférs. Betinkligt dr diremot att definiera fostran
som medborgarfostran, men stilla upp mycket sniva mal som bara stéder firdigheter inom ndgot
delomrade av en samhiillelig verksamhet.

Jag har studerat medborgarskapet och stédet f6r ungas samhilleliga funktionsférméga utgiende
frin fyra dimensioner: den politiska, ekonomiska, kulturella och sociala. En femte fostransdimension
tycks vara gemensam for alla fyra: stddjandet av den nationella moraliska tanke- och handlings-
formagan. I friga om varje dimension har jag, dtminstone implicit, visat upp drag i fostran som
syftar till att bevara eller forindra samhillet, och av dem tycks det senare foérutsitta en medveten
virde- och moralfostran. En fostran som méjliggor en samhillsférnyelse bér stdda den unga min-
niskans virdemedvetenhet, -reflexion och hennes beredskap att hélla fast vid sina virderingar, den
bor utveckla den ungas moraliska karakeir, goda vilja och motivation att i sitt handlande efterstriva
det goda. Man bér ocksd framhélla den goda viljans omvandling till handling och formagan att
uppskatta foljderna av handlandet. Virdefostran ska inte vara lektioner om virderingar och moral,
utan ett pé erfarenhet baserat vidgande av kunskapen om vad som ir moraliskt gott och virdefullt.
Moral utévas sirskilt i social verksamhet, av minniskor bland andra minniskor, av medborgare i det
gemensamma samhilleliga forindringsarbetet. Grunden i medborgarverksamheten ir att mianniskan
utvecklas till att bli bra i sin forméga att leva med andra minniskor. (Jfr Dewey 1955, 402-418.)
Ungdomsfostran i egenskap av medborgarfostran bygger pa ett stddjande av formégan till politisk,
ckonomisk, kulturell och social verksamhet, utgdende frin en virdepedagogisk grund.
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UNGDOMSFOSTRANS TEORI
| SOCIALPEDAGOGISK INRAMNING

Juha Hamaldinen

Trots att den allminna socialisationsteorin ingdr som en visentlig del i ungdomsfostrans teorigrund,
dr den ensam otillricklig som teoretisk referensram f6r ungdomsfostran, eftersom den inte erbjuder
tillrickligt med fixpunkter som strukturerar den praktiska verksamheten. Det samma giller alla
utvecklingspsykologiska och sociologiska teorier som beskriver, tolkar och framstiller ungdoms-
tiden som ett dldersstadium, utan att analysera det fostringsarbete som gors med ungdomar ur ett
verksamhetsteoretiskt perspektiv. Dessa teorier beskriver inte sirarten hos det fostringsarbete som
gors med ungdomar. Ungdomsfostran som praktisk verksamhet ppnar sig endast via en pedagogisk
verksamhetsteori.

Ungdomsfostrans pedagogiska teorigrund

Ungdomsfostrans teoretiska sjilvforstdelse dr pedagogisk. Dess karaktir och utgdngspunkter defi-
nieras som pedagogisk verksamhet och struktureras i form av en pedagogisk teori. Det dr mycket
viktigt att kalla ungdomsfostrans teorigrund pedagogisk, till skillnad frin andra tinkbara teoretiska
ramar: den psykiatriska, psykologiska, sociologiska, juridiska, socialpolitiska, nationalekonomiska,
forvaltningsvetenskapliga.

Fér dem som utfor fostringsarbete bland unga 4r det bra att kiinna till de sociologiska och psy-
kologiska teorier som tolkar ungdomstiden, eftersom de hjilper en att forstd de fenomen man har
att gora med. Utan en pedagogisk teori dr det dock oméjligt att tolka det praktiska arbetet utifrin
dess egna utgdngspunkter. I ungdomsfostran behévs den forstelse f6r ungdomars livsverklighet, som
formedlas via roll-, identitets-, personlighets- och andra motsvarande teorier. Men de strukturerar
inte ungdomsfostrans sjilvforstielse som pedagogisk verksamhet. For det behovs en verksamhets-
teoretisk och praktisk pedagogisk teori.

Teorin om socialt handlande strukturerar ungdomsfostran pé ett allmint plan, men beskriver
inte nédvindigtvis dess karaktir av fostringsverksamhet. Det idr dirfor befogat att tolka ungdoms-
fostrans teoretiska grunder uttryckligen utgiende frin en pedagogisk teori, pd ett pedagogiskt sitt,
med betonande av verksamhetens fostrande karakeir. P4 sa sitt blir ungdomsfostrans teori en til-
limpning av den allminna pedagogiska teorin med avseende speciellt pa fostran av unga minniskor.
Teorin behandlar och tolkar frigor i anslutning till ungdomstiden och de ungas utveckling — deras
virldsbild, identitet, hur deras samhillsrelationer byggs upp och olika slags individualpsykologiska,
samhilleliga och kulturella fenomen — uttryckligen ur ett fostransperspektiv.

Pedagogiken ir inte ett enhetligt omrade. Snarare kan man siga att den bestdr av stromningar
med olika slags teoretiska betoningar, som bygger pa olika uppfattningar om minniskan, samhiillet,
vetenskapen och fostran. Aven om en pedagogisk teoriram inte innebir en monolitisk minniskobild,
ir det inda uppenbart att den psykodynamiska minniskoforskningens tradition — i all sin splittring
— erbjuder en begereppsapparat och teoretiska fastpunkter som ungdomspedagogiken pa ett naturligt
sitt kan bygga pd. Den hjilper en att undvika den manipulering, indoktrinering och adaptering,
som litt gor sig pAmind i all fostran. Ett psykodynamiskt tinkande ger i kombination med principen
om det dialogiska métet med en annan minniska en stark grund for det subjektinriktade arbetssitt
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som betonas i modernt ungdomsarbete (jfr Scherr 1997; Hekele 2005). Den problematik som giller
hur minniskans subjekeskap bildas, ingdr som en visentlig del i teoribildningen om ungdomsarbetet
och ungdomsfostran.

Vad gor pedagogiken social?

Socialpedagogiken, vars teori forenar det sociala och det fostrande handlandets verksamhetsteoretiska
ramar, erbjuder ungdomsfostran en teorigrund dir fostrans sociala karaktir betonas. Den strukturerar
och forsoker forstd ungdomsfostran — liksom dven 6vrig pedagogisk verksamhet — som en dialekrisk
relation mellan det objektiva och det subjektiva, som en vixelverkan mellan den virld som omger
minniskan och hennes byggande av sitt jag, utan att begrinsa sig vare sig till en individualpsyko-
logisk eller till en socialisationscentrerad granskning. Tyngdpunkten ligger pa dynamiken mellan
individen och gemenskapen.

Med pedagogik avser man generellt liran om minniskans fostran. Angiende begreppet socialpe-
dagogik ir det dirfor befogat att friga vad det dr som gor pedagogiken social. Svaret kompliceras av
att ordet social har flera betydelser i spraket. Utgdngspunkten ir att socialpedagogiken ror proble-
matiken kring fostran och bildning, men begreppsteoretiskt sett dr det inte entydigt hur det sociala,
”idén om det sociala” uppfattas i den (Hamburger 2003, 112-136).

Med en grov klassificering kan man tala om tre huvudbetydelser hos termen det sociala: 1) det
som ror samhillet, 2) det som rér interaktion i en gemenskap, 3) att bistd minniskor som ir i behov
av hjilp. P4 motsvarande sitt kan man med socialpedagogik forstd en sddan lira om minniskans
fostran, dir man antingen fister speciellt avseende vid fostrans samhilleliga kopplingar och betonar
dess samhilleliga karakeir (till skillnad frin individualpedagogiken som koncentrerar sig pd proble-
matiken kring individens utveckling), betonar trining av relations- och interaktionsfirdigheter och
riktar sirskild uppmirksamhet pa gruppdynamiska synpunkter eller underssker méjligheterna att
svara mot minniskors behov av hjilp och férebygga och lindra social néd med fostran. Alla dessa
betoningar forekommer i tolkningar av socialpedagogiken.

Sirskilt i de nordiska linderna ir det vanligt att omradet uppfattas som en fostrande verksam-
het inriktad pd integrationsproblem — och som en teoretisk ram for sddan verksamhet — och man
betonar speciellt pedagogiskt férebyggande och lindrande av social utslagning (bl.a. Stensmo 1991;
Himaildinen 1999; Madsen 2001). En motsvarande betoning har vanligen ocksd de tyska tolkningar
didr man med socialpedagogik huvudsakligen avser socialt arbete som bygger pa pedagogisk teori,
socialarbete (bl.a. Thiersch 1986; 1992; Bohnisch 1992; 1997; Rauschenbach 1999; Bshnisch &
Schréer & Tiersch 2005). A andra sidan kan man i tolkningen av socialpedagogiken ocksi betona
fostrans kollektiva sida och de kollektiva processernas fostrande betydelse, och di intar frigor gil-
lande kollektiv fostran en central plats i definitionen av omridet (bl.a. Winkler 1988). Det ir i alla
fall vanligt att tinka att socialpedagogik handlar om pedagogiskt arbete for sociala syften, socialt
hjilpande som sker inom en pedagogisk ram.

Sirskilt i socialpedagogikens tyska tradition har man gjort forsok att koncentrera socialpedagogi-
kens grundtanke i en enhetlig teori. Det har gett upphov till flera teoretiska konstellationer dir man
betonar olika synpunkter och synvinklar. Socialpedagogiken har uppfattats bdde som en teori for
den fostran som ir inriktad pd att stirka det samhilleliga subjektskapet (Winkler 1988) och som en
pedagogik for den sociala frigan (Schréer 1999; Dollinger 2006). Begreppet har ofta studerats ur en
starkt yrkesmissig synvinkel, som ett omride och en referensram f6r socialt arbete (Thiersch 1986;
Rauschenbach 1999: Hamburger 2003; Niemeyer 2003), men ocksd mer allmint som en speciell
teoritradition inom fostran, en tanketradition som betonar det sociala perspektivet (Niemeyer 1998;

Reyer 2002; Dollinger 20006).
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I socialpedagogiken framhalls allmint taget idéerna om fostrans samhilleliga och kollektiva
karaktir, de kollektiva processernas betydelse i fostran och lindrande av social néd genom fostran.
Som vetenskap ror sig socialpedagogiken i grinslandet mellan pedagogiken och samhillsvetenska-
perna, betonande vikten av de samhillsvetenskapliga synvinklarna i det pedagogiska tinkandet och
fostransperspektivens relevans i behandlingen av samhilleliga frigor. Uttryckt pd den filosofiska
antropologins sprék: i socialpedagogikens frigestillning, teoribildning och minniskobild méts homo
socialis och homo educandus.

Socialpedagogikens uppkomst som idé- och verksamhetssystem har genetisk-historiskt férklarats
frimst utifrin tvd perspektiv: for det forsta utgdende frin moderniseringsteorin, med en speciell
accentuering av strivan att individualisera den samhilleliga livsformen och géra den mera pluralis-
tisk (Rauschenbach 1999; Dollinger 2006) och for det andra utgdende frin socialt hjilpande, med
betoning pa ambitionen att pedagogiskt beméta, & ena sidan den sociala friga som uppstod med
industrialiseringen, 4 andra sidan ungdomsfrigan som speglar generationernas spinningsladdade
relation och skolans oférmiga att méta samhillets fostranskris, de ungas moraliska néd och spe-
ciella behov av fostrande hjilp (Mollenhauer 1959; Schréer 1999; Miiller 2001). Uppkomsten av
socialpedagogiskt tinkande och verksamhet anses ha nira samband dels med idéerna om hur min-
niskans subjektskap blir till och gruppens fostrande betydelse f6r mianniskan (Henseler 2000), dels
med socialreformistiska strivanden (Gedrath 2003). I all sin méngformighet ror frigestillningen
och de teoretiska traditionerna frigor om medborgarskap i det moderna samhiillet, om att vixa in i
medborgarskapet och om medborgarfostran.

Begreppet socialpedagogik dppnar alltsd nya perspektiv pd ungdomsfostran och ungdomsarbete.
Den ena av de huvudstromningar som via klassikerna inom omradet kan skonjas i socialpedagogikens
begreppshistoria betonar fostrans kollektiva karaktir och beaktandet av detta i den pedagogiska teo-
ribildningen, och i den andra kopplas begreppet till socialt hjilpande och yrkesmissigt socialt arbete
i dess olika former (Niemeyer 1998). Till bida huvudstromningarna hér en mangsidig teoribildning
som har bred kontaktyta med ungdomsfostran. Inom socialpedagogisk teoribildning finns inrikeningar,
paradigm, som bygger pa olika vetenskapsteoretiska, moralfilosofiska och samhillsteoretiska traditioner
(Wollenweber 1983). Det ir alltsd inte friga om en enhetlig skola utan om en idé- och teoritradition
med inre spanningar, inriktad pa olika slags ideologier och intellektuella stromningar.

Ungdomsfostran kan forstds som en sambhillelig sektor och verksamhet, vilket gér det naturligt
att man i teoribildningen noterar dess stillning i samhillslivets helhet. Likas 4r det motiverat att
granska ungdomsfostran som sddana kollektiva processer som frimjar ungdomars personliga utveck-
ling och delaktighet i samhillet samt deras formaga att fungera som medlemmar i samhillet. Den
socialpedagogiska idé- och verksamhetstraditionen erbjuder en méngsidig teoretisk resonansbotten
bide for uppfattningen av ungdomsfostran som sirskild fostransverksamhet och f6r dess utveckling
som samhillssektor. Samtidigt kopplar den ungdomsfostran — bade tanke- och verksamhetsmissigt
— till frigorna om medborgarfostran och det att vixa till medborgarskap.

Tva pedagogiska grunddimensioner

Individuellt bemétande av den unga minniskan och arbete med ungdomsgrupper ir de tvd grund-
formerna av ungdomsfostran. Utdver dessa kan man tala om kollektiv, samhillelig och kulturell
paverkan i fostrande syfte, indirekt fostran. I forsta hand ir fostran direkt interaktion, men ofta
ingdr ocksd inverkan pa uppvixtforhillanden och annan verksamhet inriktad pd att eliminera yttre
hinder f6r minsklig utveckling.

Den pedagogiska teorin inverkar i form av direkt interaktion pd den aktuella verksamheten
och dess villkor. Utéver personlig interaktion ingdr dir ocksé frigor om samhillelig och kulturell
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vixelverkan mellan generationerna, fostrans samhilleliga strukturer, den vixande generationens
uppvixtforhdllanden samt fostrans virderingar och mél. I den pedagogiska teorins kirna finns den
pedagogiska relationen, i form av interaktion och dialog mellan tv& personer.

All minsklig interaktion ir inte pedagogisk. I en pedagogisk relation ingdr alltid ett fostrande syfte
inrikeat pa de individuella processerna i det att viixa som minniska. Syftet ir att skapa férutsittningar
for sddana individuella insikter och erfarenheter som det att vixa som minniska — att nd en hogre grad
av minsklighet — bestr av. Den tyska klassikern och tidiga utvecklaren av teorin om den pedagogiska
relationen, Herman Nohl, talade om det "vickande av det slumrande minskliga”, "métet med det
minskliga i varje individ” och minniskans utveckling "mot det hogsta varandet” som sker i den peda-
gogiska relationen (Nohl 1949; se Himildinen 1996, 168-173; Siljander 1987, 91-92).

Det andra omradet i den pedagogiska teorins kidrna ir det samhillspedagogiska arbetssittet. Det
gors mycket fostringsarbete i olika grupper och gemenskaper, varvid kontrollen éver gruppen och olika
grupp- och samhillsdynamiska synpunkter accentueras. I en pedagogisk teori kan man ocksé betona
att en pedagogisk relation mellan tva personer ir en ren abstraktion, och att fostran alltid 4r samhillelig
till sin natur. Det menade till exempel den tyska klassikern inom socialpedagogiken, Paul Natorp, som
ansdg att fostran och samhille ir oskiljaktigt forenade: utan samhiille existerar ingen fostran och inget
samhiille utan fostran (Natorp 1909; se Himildinen 2001, 217-219). Enligt Natorp borde alla peda-
gogikens frigor ordnas och behandlas utgende frin minniskans sociala relationer. Han anlade ett brett
perspektiv pd gemenskap: for honom var i sista hand var hela samhillet en gemenskap for fostran.

Den grundliggande frigan i en pedagogisk teori giller forhillandet mellan fostran och den minsk-
liga bildningsprocessen, och den vill samtidigt vara en teori bdde for fostran och bildning (Siljander
2000a, 16). En pedagogisk teori ir sdtillvida en verksamhetsteori, att den strukturerar den minskliga
verksamhet vars syfte ir att frimja bildning i individens liv och i samhillet. Samtidigt stiller den
fragan hur minniskan blir en moralisk person, en ansvarsfull aktor i samhillet, ett subjekt. Utdver
att den strukturerar fostrans- och bildningsprocessen, soker den ocksd funktionella 16sningar. I pe-
dagogiskt tinkande uppfattas fostran och bildning som sammanlinkade processer — uttryckt med
Immanuel Kants ord: bara genom fostran kan minniskan bli minniska.

Ungdomsfostrans teori borde kunna behandla bade det pedagogiska bemétandet av den unga min-
niskan, samt grupp- och samhillsdynamikens pedagogiska betydelse i arbetet med ungdomar. Dessa
tvd grunddimensioner ir inte separata, trots att de har egna teoretiska frigestillningar och praktiska
problem. Som sammanfattning kan man ind4 konstatera att ungdomsfostrans teori behandlar & ena
sidan frigan om individuellt bemétande av den unga, & andra sidan gruppens och gemenskapens
fostrande betydelse och bruk i fostrande syfte. Dessutom ingar dir en analys av fostrans samhilleliga
kopplingar, dir man betonar beaktandet av ungdomars reella levnadsforhéllanden i planering och
genomforande av fostran.

Medborgarfostran ingdr som en visentlig del av ungdomsfostran. Det ir friga om att frimja sidana
fardigheter som behdvs i medborgaraktiviteter och — paverkan. Frigor om delaktighet och om dess
forutsittningar ingar siledes som en oskiljaktig del i ungdomsfostrans teori. Ungdomsfostran ror sig
inom det dynamiska omride som utgors av relationen mellan de unga och samhillet. Medborgarfostran
har traditionellt uppfattas som en verksamhet med vars hjilp man producerar medborgarmoral,
bygger samhillslivets moraliska grund. Den hor samman med demokrati, for demokratin behover
kritiska, deltagande medborgare som kan bevaka sina intressen.

DEN PEDAGOGISKA RELATIONEN

Ungdomstiden 4r den tid d4 man medvetet bygger en virldsbild. Ungdomsfostran ir att tillsammans
med ungdomar grubbla 6ver livets hemlighet. Det ir att g& vid den ungas sida i den process dir hon
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strukturerar virlden och bildar sina uppfattningar om livet, minniskan, religionen, moralen, sexu-
aliteten, om de virden och seder som rider i samhillet och om olika kulturskapelser.

Ungdomsfostran ir att stoda den unga minniskan i de individualpsykologiska utvecklingsupp-
gifter som hér till hennes aldersstadium: att hjilpa henne in i en personlig utveckling som bygger
upp hennes jag. Det forutsitter att man kan skapa en psykologisk relation och att man ror sig i
spanningsfiltet mellan 6nskan att paverka och den unga minniskans sjilvbestimmande. Detta
spanningsfilt dr forknippat med en pedagogisk paradox, som visar sig som en svérighet att teoretiskt
forena tanken pa ett subjekt som fritt definierar sig sjilvt och den fostrande verksamhetens betydelse
for att ett sddant subjektskap ska uppsta.

Redan Nohl fiste uppmirksamhet vid att denna relation kan studeras utgdende frdn vardera partens
position. Fostraren balanserar mellan viljan att férindra och forma, och den samtidiga medvetna
dterhdllsamhet som ger utrymme for spontanitet och f6r det unika i den vixande minniskan. I sin
relation till fostraren balanserar den andra parten, den som ska fostras, pd motsvarande sitt mellan
hingivenhet och det motstind som hér samman med sjilvstindighetsutvecklingen. (Se Klika 2000,
42-45.) Mellan den vixandes egen spontanitet och de forsok till fostrande paverkan som inriktas
pa henne i pedagogisk verksamhet finns en spinning, dir & ena sidan den vixande sjilv aktivt och
spontant formar och definierar sig sjilv och sin virld (bildning) och & andra sidan fostraren utifrin
forsoker mojliggora ett sddant subjektskap och ge processen riktning och innehall (fostran) (Kiveld
2000).

Idén om den pedagogiska relationen ror enligt Nohl alla former av fostran. Med den férstod han
den skapande relation mellan fostrare och den som fostras, som inte kan framtvingas eller produ-
ceras av fostraren. Nohl utvecklade principen om den pedagogiska relationen da han funderade pé
forsummade barns, sirskilt unga férbrytares, behov av pedagogisk hjilp. I denna kontext innebar en
pedagogisk relation en impuls att g in i utvecklingsprocesser dir unga férbrytare utvecklar moraliske
ansvar och fir en ny riktning i livet.

Fér begreppet pedagogisk relation fick Nohl influenser frén psykoanalysens begrepp éverforing,
vilket tog sig uttryck i en betoning av 6msesidig kirlek och tillit (Klika 2000, 12-18). Han kopp-
lade relationen till sin ur den kantianska etiken linade idé om varje individs unikhet och absoluta
minniskovirde och om bemétande av minniskor som ett mal i sig. Fostran ir att frimja varje en-
skild individs utveckling till minniska; att mojliggora det som finns som en potential i minniskan.
Genom en pedagogisk relation uppstdr och skapas méjligheten att viixa som minniska. Det innebir
att man kan nd en hogre grad av minsklighet, vilket tar sig uttryck som en 6kad intellektuell sjilv-
stindighet.

I Paulo Freires tinkande definieras den pedagogiska relationen som en dialog, dir minniskor pa ett
nytt sitt blir medvetna om verkligheten och fir ett nytt perspektiv pé sina majligheter att paverka sina
levnadsférhéllanden och sitt levnadslopp. Dialogen frimjar uppkomsten av en kritisk medvetenhet,
vilket i sin tur utlgser verksamhet. Mélet ir att minniskor ska bli subjekt i sina liv, bide individuellt
och kollektivt. Freires ideal dr en dialogisk samlevnad dir varje individ kan delta och férverkliga sig
sjilv. Utgdende fran ett verksamhetsteoretiskt betraktelsesitt like det i Freires teori dr det mojligt att
utveckla en sirskild verksamhetsmodell f6r subjektinriktat social- och ungdomsarbete (se Hekele
2005). Freires idé om den dialogiska fostransrelationen motsvarar i hog grad Nohls tolkning av den
pedagogiska relationens karaketir: det 4r friga om en kreativ vixelverkan som bygger pd frivillighet
och 6msesidig tillit och som ingen kan tvingas till.

En ung minniska grubblar girna dver existentiella frigor om virde och mening. Fostraren bor
ha beredskap att delta i dessa funderingar, s att han stirker den unga minniskans rationella och
kreativa potential och hennes sjilvstindiga formaga till omdéme och kritik. Det forutsitter att man
inlter sig i en argumenterande relation med den unga. I en sddan relation bér man godkinna det
argumenterande samtalets karaktir och villkor, motivera sina egna stdndpunkter och dven kriva
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motiveringar av den andra. Om den unga inte ir van vid en argumenterande samtalskultur, kriver
situationen att man hjilper henne att gd in i en sddan dialog. Det f6rverkligas genom en dialogisk
pedagogisk relation.

For att forstd den unga minniskan bor ungdomsfostraren forstd sig sjilv. I en pedagogisk rela-
tion bor man kunna engagera sig helt, hiinge sig &t relationen med hela sin sjil. Det lyckas inte om
fostraren inte har utvecklat sin sjidlvkinnedom tillrickligt. I en pedagogisk relation uppstar liknande
transferenser (projektioner) som i en terapeutisk relation, vilket betyder att ungdomsfostraren bor ha
personlig mogenhet nog for att identifiera sjilsliga processer. Det idr ocksd viktigt att vara medveten
om utmaningarna i en pedagogisk relation och kinna igen de spinningar som uppstir pd grund av
ens egna forsok att paverka och dd man ger utrymme f6r den unga minniskans spontana utveck-
lingsprocess och personliga strivanden. Man bor kunna ta ansvar fér den andras liv utan att beréva
henne det minsta av hennes eget ansvar; man maste samtidigt kunna kéra och bromsa.

DEN PEDAGOGISKA GEMENSKAPEN OCH DESS FOSTRANSPOTENTIAL

Minga teoretiker inom fostran betonar den sociala karaktiren hos det pedagogiska handlandet och
i individens utveckling till minniska. Trots att man i senare tiders diskussion — utgiende nirmast
fran Jiirgen Habermas teori om kommunikativt handlande — har definierat pedagogiskt handlande
som en framfor allt kommunikativ verksamhet (bl.a. Rauschenbach 1999), har man ocks3 betonat
att pedagogiskt handlande inte kan bygga pa samma villkor som kommunikativt handlande, och
att en teori om kommunikativt handlande inte beskriver det specifika i fostran (se Siljander 2000b,
34-38). Det ir ind& uppenbart att en kommunikativ gemenskap har en specifik fostrande kraft
och att frimjande av denna — kande av gemenskapernas rationalitetspotential — silunda ir efter-
stravansvart.

Habermas teori om kommunikativt handlande 4r ingen egentlig pedagogisk lira eller bildningsteori
utan en allmin teori om socialt handlande. Sdlunda behandlar den inte det pedagogiska handlandets
speciella karaktir och dirmed férknippade specialfrigor. Utgdende frin den definieras pedagogiske
handlande uttryckligen som en social verksamhet som allmint giller minniskors umginge. Teorin
har trots det anvints ocksd i pedagogiken, och som ett uttryckligen samhillsfilosofiskt system har den
haft langtgiende influenser till exempel p& den socialpedagogiska teoribildningen (se Rauschenbach
1999). Teorin om kommunikativt handlande strukturerar frigor om minniskors umginge i den
moderna tiden, med speciell betoning pd spinningarna mellan livsvirlden och systemet i det dag-
liga livet. Den visar &tminstone att det existerar ett slags kollektivt fornuftsbruk, och att detta har
betydelse ocksd med tanke pé fostran.

I grunden ir pedagogiken alltid inriktad pa individen, pd att frimja det minskliga i individen,
hennes unika liv och minniskovirde. Dirfor kan det litt kinnas vilseledande att betona det kol-
lektiva i pedagogiken — speciellt som ndgonting man tinker sig att individen ska anpassa sig till och
som hennes individualitet anses std i underordnad stillning till. Liksom bland andra Paul Natorp
har konstaterat dr det ind uppenbart att en individ utan kollektiv dr en abstraktion. Minniskan
bygger sitt jag och sin identitet genom att ingd i olika gemenskaper, och det minskliga hos henne
utvecklas och hennes individuella unikhet formas i sociala relationer, i vixelverkan med andra min-
niskor. Och gemenskaperna ir mycket olika i friga om vad de mojliggor.

I pedagogisk teori har man uppmirksammat fostrans sociala karaktir, men ocksd vilken typ av
gemenskap som ir efterstrivansvird med tanke pé fostran. Man har uppstillt som mél att utveckla
en sirskild fostrande gemenskap och stirka sddana element i samhillslivet som anses frimja peda-
gogiska mal. Som sddana mél ser man inom socialpedagogiken sirskilt samhilleligt subjekeskap,
delaktighet och livshantering.
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Idén om sambhiillet som fostrare har frdn forsta bérjan funnits med i socialpedagogiskt tinkande.
Redan pa sin tid betonade upplysningsfilosofen Jean-Jaques Rousseau att samhillsférhillandena
ska anpassas efter barnets naturliga utveckling och inte tvirtom, och att samhiillet i sig besitter en
avsevird fostrande kraft som litt ocksd kan fordirva barnet. Manga teoretiker inom fostran har
betonat att de pedagogiska synpunkterna sirskilt borde beaktas i samhillspolitiken. P4 sa sitt skulle
begreppet fostrande gemenskap utvidgas och hela samhillet skulle bli en stor fostrande gemenskap.
Det ir kiint att detta ocksd innebir en risk. De varnande exemplen p totalitira samhillsexperiment
kullkastar inte det faktum att samhillsverkligheten, oavsett system, ofrinkomligen utgér den vixande
generationens uppvixtférhallanden.

Fostran handlar alltid om att skapa forutsittningar for individuell utveckling. Pedagogiskt arbete
ir personinriktat och bygger pé idén om individens unikhet och minniskovirde. Sett ur socialpeda-
gogisk synvinkel 4r det klart att enbart pedagogiskt arbete inte ricker till for att frimja vilbefinnande
och bildning och avhjilpa sociala problem av olika slag, och att det jimsides med det behdvs politisk
patryckning. Det 4r som Herman Nohl siger, att politiken och pedagogiken hér ihop som in- och
utandningen: de har ett gemensamt mal men olika medel. Dir politiken inriktar sig pd samhillets
utsida, de sociala strukturerna, institutionerna och lagstiftningen, forsoker pedagogiken péverka
inifran, utgdende frin minniskan (Nohl 1935, 137). I socialpedagogiken anses det pedagogiska
(personinriktad fostran) och politiska (samhillsférhallanden) inflytandet ha ett nira samband och
komplettera varandra.

Ungdomsfostran i bildningsprocessen

Begreppsmissigt definieras bildning som den inbérdes dialektiska relationen mellan jaget (subjek-
tivitet, person) och virlden (objektivitet, icke-person), dir det medvetna jaget fungerar i relation
till det icke-medvetna icke-jaget och aktivt skapar medvetenhet om sig sjilvt och virlden (se Kiveld
2000, 75-80). Att frimja detta —att stimulera de unga att g in i bildningsprocessen och till medvetet
sjalvstindigt handlande — dr ungdomsfostrans bildningsteoretiska mal. Visentligt 4r att stodja den
ungas subjektskap och hennes person. Den handlingsvetenskapliga frigan lyder: vad betyder detta i
form av praktisk verksamhet. Pedagogiken som handlingsvetenskap svarar: det innebir pedagogiska
relationer och gemenskap som gér det mojligt for den unga minniskan att utvecklas mot ett allt
helare subjektskap och till en allt helare person.

Av en ungdomsfostrare krivs en bred allminbildning. Han bér ha beredskap att fora en méng-
sidig diskussion med ungdomar om sidant som intresserar dem. Visentligt 4r att kunna méta en
annan minniska och hennes frigor, i hennes livsprocess. Det ir inte friga om att anvinda nigon viss
metod, utan om spontan interaktion, forstdelse och empati. Dirfor behover ungdomsfostran stora
personligheter: intellektuellt skarpa, kunskapsmissigt bildade och moraliskt exemplariska.

Att socialiseras in i medborgarskap, kvalificeras for arbetsmarknaden och integreras i det socio-
kulturella samlivet 4r enligt dansken Bent Madsen de tre nira férbundna grundomridena i samhil-
lelig fostran och den dirmed forknippade pedagogiken. Han anser att den allminna pedagogiken i
forsta hand behandlar de tva forstnimnda och socialpedagogiken det tredje omrédet. (Madsen 2001,
20-27.) Ur ungdomsfostrans synvinkel handlar denna indelning ocksd om hur de olika fostringsin-
stitutionernas roller behandlas i omrddet som helhet, sirskilt hur man tinker sig att ungdomsfostran
ska definieras — organisatoriskt och verksamhetsmissigt — i relation till skolvisendet. Det 4r ju klart
att bide skolan och institutioner utanfor skolan deltar i alla tre processerna: socialisationen, kvali-
fikationen och integrationen.

Ungdomsfostran definieras inte som utbildning, trots att den kan innehalla ocksa utbildningsak-
tiviteter och trots att den delvis kan genomféras inom utbildningssystemets ramar. Ungdomsfostran
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ir dock essentiellt ett bildningsarbete och en samhiillelig bildningsprocess, liksom dven utbildningen.
Till visentlig del dr den ocks& medborgarfostran och socialisation. Ungdomsfostrans uppgift begrinsar
sig inte enbart till sociokulturell integration, dven om integrationsfrigan pa ett grundliggande sitt
strukturerar ungdomsfostrans arbetsfilt och definitionen av dess uppgift.

Som teori om pedagogiskt handlande forutsitter ungdomsfostrans teori att begreppen fostran
och bildning b&da beaktas, att man uppmirksammar bade den vixandes bildningsprocess (Bildung)
som bygger pa eget handlande och fostrarens forsok att paverka (Erziehung) den vixandes tinkande
och utveckling (se Kiveld 2004, 25). I och med moderniseringen har det i samhillet uppstatt flera
institutioner med uppgift att handha fostran och frimja bildning. Vill man uppfatta ungdomsfostran
som en sidan institution, eller som ett komplex av institutioner, bor den samtidigt granskas ur bade
den pedagogiska teorins och bildningsteorins perspektiv.

Fostran och bildning hér oskiljaktigt samman, men ingendera kan entydigt hiinforas till den andra.
Institutionellt sett, som samhillsverksamhet, hér ungdomsfostran nira samman med skolans fostran, trots
att relationen varken teoretiske eller praktiske sett 4r entydig. I egenskap av system for fostran utanfér
skolan lir ungdomsfostran inte begrinsa sig enbart till ungdomsarbete, utan innehéller sannolikt ocks
andra delsystem, till exempel — dtminstone i viss min — socialarbete bland ungdomar samt institutioner
for gruppvard och fostran. Som ungdomsfostrande verksamhet ingér ungdomsarbetet som en del av
samhillsfostrans helhet: som ett fostringsarbete och som en del av den samhiilleliga bildningsprocessen.
I varje enskild ung minniskas liv 4r det en del av den individuella bildningsutvecklingen.

Delaktigheten i samhillet kan ses som en indikator pd samhiillets kulturella niva. I borjan av 2000-
talet bérjade man i Finland oroa sig for de ungas brist p& delaktighet. I det ssmmanhanget har man
uppmirksammat forutsittningarna for medborgaraktivitet och -paverkan och f6rsokt hitta medel att
forbittra dem. Bland medlen finns bide forbittring av yttre verksamhetsbetingelser, medborgarverk-
samhetens strukturer och utvecklande av medborgarnas personliga beredskap, medborgarkompetens.
Medborgarfostran inriktas uttryckligen pd medborgarfirdigheternas omrade.

Finland har en stark tradition av medborgarverksamhet, men har egentligen inte haft nigon
universitetsutbildning som hinfort sig till den. Vid Jyviskyld universitet finns dock numera magis-
tersprogrammet Kansalaisyhteiskunnan asiantuntijuuden maisteriohjelma. I det hégt moderniserade
samhillet med sitt kunskaps- och utbildningsbetonande styrsystem, skulle dven ett frimjande av
medborgarverksamheten kriva att man utvecklar ett enkom dirpa inrikeat forsknings- och utbild-
ningssystem. Det dr uppenbart att medborgarfostran skulle utgéra den centrala strukturskaparen
dir, vilket skulle innebdra att man tolkar dess teoretiska grunder utgdende frin den pedagogiska
teorin och frigestillningen. Ocksa i detta perspektiv inordnar sig ungdomsfostran som en del av
bildningsprocessen, och dess teori inte bara som en pedagogik- utan ocksd som en bildningsteori.

I manga analyser av socialpedagogikens sirart har man som dess uppgift uppfattat det fostringsar-
bete som frimjar integration i samhillet, och sirskilt de integrationsprocesser dir socialisations- och
kvalifikationskraven inte har uppfyllts pa 6nskat sitt. Vanligen har man tinke sig att socialpedagogiken
berdr bide forebyggandet av integrationsproblem och korrigerande pedagogiskt arbete. I ingetdera
fallet 4r det friga om att anpassa minniskor, utan om att stirka deras samhilleliga subjektskap och
livshantering.

Socialpedagogiken bygger pd en bildningsteori dir bildning ses som den process for minsklig
utveckling som grundar sig pi minniskans utvecklingspotential, och som méjliggér sjilvfostran, det
vill siga reflexion 6ver och insikt om den egna livshistorien och erfarenheterna, och ett medvetet
inflytande pa det egna livet. Bildning kan inte tvingas pd ndgon eller éverhuvudtaget produceras
utifrdn, den ir alltid subjektets sjilvfostringsprocess. Dess pedagogiska kidrna ir ett kantiansk sapere
aude-imperativ, “anvind ditt forstdnd”. Idealet ir en autonom, moget 6vervigande, ansvarskinnande
minniska som anvinder sitt fornuft. I denna intellektuella jordmén har den socialpedagogiska tra-
ditionen rotfiste.
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Med tanke pa ungdomsfostrans teori och praxis idr det visentligt att bildningen och minniskans
samhiilleliga subjektskap inte kommer till av sig sjilva, utan att man vixer in i dem. Detta vixande
forutsitter delaktighet i minsklig kultur, materiella och andliga kulturskapelser. Ungdomsfostrans
uppgift blir att mojliggora denna delaktighet. Socialpedagogiken, vars allminna idé- och verksam-
hetsram har ansetts besti av civilisations-, socialisations- och kulturteori (Madsen 2001, 61) och
som i egenskap av pedagogisk vetenskap har en speciell handlingsvetenskaplig karakeir, tycks ocksé
med sin mangfald av tolkningar kunna erbjuda ett kompakt teoretiskt underlag for en prakeisk
utformning av denna uppgift.

Ungdomsarbetet som socialpedagogisk ungdomsfostran

I tysk diskussion har man klagat p& den ambivalenta och oklara relationen mellan begreppen
ungdomsarbete (Jugendarbeir) och ungdomsfostran (Jugendbildung), och efterlyst en klargérande
analys (Miiller 2003). Bakom de begreppsmissiga problemen har man sett en oklarhet i relationen
mellan ungdomsarbetet och skolan. Foretridare for socialpedagogisk ungdomsfostran har intagit
en polemisk héllning gentemot skolan och anklagat den for att snarare vara en “inlirningsfabrik”
som viljer ut ungdomar och driver ekonomins och industrins intressen in en bildningsinstitution.
I socialpedagogisk ungdomsfostran har man — i motsats till skolan som kuvar de unga — betonat
tinkande, handlingssitt och bildningsprocesser som idr emancipatoriska, subjektinriktade och ligger
tonvikten pd autonomiutvecklingen (von Wensierski & Schiitzer & Schiitt 2005, 27).

Ibland begrinsas begreppet socialpedagogik att omfatta endast barn- och ungdomstiden
(Mollenhauer 1964), fastin man numera anser att den ticker minniskans hela livscykel (Bshnisch
1997; Hamburger 2003). Ocksa i det senare fallet dr det motiverat att tala om de olika &ldersstadier-
nas, till exempel ungdomstidens, socialpedagogik (Bshnisch 1992; Hamburger 2001). Tysken Franz
Hamburger sirskiljer former och institutioner for kris- och normaliseringsarbete samt grundliggande
arbete i varje dldersstadium. I krisarbetet, speciellt i ungdomstidens socialpedagogik ingér exempelvis
anstaltsfostran och arbete bland unga forbrytare och missbrukare. Till normaliseringsarbetet hor att
hjilpa ungdomar till sjilvstindigt boende samt socialarbete bland ungdomar, och i det grundlig-
gande arbetet ingdr det egentliga ungdomsarbetet — till skillnad frin ungdomstidens basinstitutioner:
skolan och yrkesfostran (Hamburger 2001, 251). I praktiken ir grinserna mellan dessa och motsva-
rande arbetsformer inte klara. Det ir ind& uppenbart att det i det moderna samhiillet finns sociala
stodformer och -institutioner avsedda for olika skeden i livscykeln, och att det socialpedagogiska
perspektivet inom ungdomsfostran kan utformas pa ett meningsfullt sitt.

Begreppet socialpedagogisk ungdomsfostran kan granskas bade ur ett historiskt och ett ontolo-
giskt perspektiv. Bigge synvinklarna forutsitter att man fordjupar sig i begreppet socialpedagogik,
dess historia och ontologi. I tysk tradition har ungdomsfostrans institutionella och tankemissiga
utveckling nira samband med socialpedagogikens lirdomshistoria och med dess utveckling som
liroomrade, forsknings- och teoritradition och verksamhetssystem i samhillet (Himildinen 1996). 1
Tyskland uppfattas den socialpedagogiska ungdomsfostrans institutionshistoriska utveckling som en
central del av det socialpsykologiska verksamhetssystemets utveckling. Samtidigt ses ungdomsfostran
som en arena for socialpedagogiskt tinkande och handlande, vars teoretiska utgéngspunkter finns
i den socialpedagogiska teoribildningen. I tysk diskussion betonar man ofta den socialpedagogiska
ungdomsfostrans bildningsteoretiska utgngspunkt och dess historiska koppling till moderniserings-
processerna i samhillet.

Den moderna samhilleliga ungdomsfostran — sddan man kinner den i Europa — institutionali-
serades i och med moderniseringsutvecklingen och blev ett omride dir man p4 vissa hall betonade
de krav som industrialiseringen, moderniseringen och samhillets differentiering stiller pa fostran,
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och pé andra héll framhéll grupperingar med olika intressen och virldsdskadning i samhillet och
deras forsok att paverka de unga. Utvecklingen inom omradet har i varje land egna nationella sirdrag
och betoningar. I Tyskland bérjade denna mangskiftande helhet av ungdomsrérelser, -kulturer och
-institutioner vid sekelskiftet 1900 utvecklas till ett sjilvstindigt omrdde inom bildningsarbetet, vars
utformning till en sirskild socialpedagogisk ungdomsfostran frimjades bade av reformpedagogiska
stromningar inriktade p& inneh8ll och former i samhillets fostringsarbete, och av utvecklingen inom
samhillets ungdomsvard.

Samtidigt utvecklades ungdomsfostrans teori, som betonade idén om ungdomsfostran som de
ungas egna och sjilvuppfostrande verksamhetsomrdde. De ungas emancipation, utvecklandet av
fardigheter som behdvs i samhillslivet, det samhiilleliga subjektskapet och utvecklingen mot moralisk
sjilvstindighet blev normativa avgrinsare. Ungdomarna sigs som det moderna samhillets pedago-
giska utmaning, f6r vilken socialpedagogiken erbjod en naturlig teoretisk ram (von Wensierski m.fl.
2005, 23-33.)

Det socialpedagogiska perspektivet i ungdomsarbetet reduceras inte till ungdomstidens psyko-
logi eller sociologisk ungdomsforskning. Att koppla problematiken med fostrande péverkan till ett
psykologiskt eller sociologiskt kunskapsunderlag innebir att frigor om virden, mal och mening
aktualiseras i kunskapsunderlaget. Socialpedagogiken erbjuder ungdomsarbetet en tankeram som
framhaller ungdomsarbetets fostrande karakeir, men som ocksa utvecklar teorin inom omridet genom
att kombinera kunskap om mil och observationer till en verksamhetsteoretisk helhet.

I en socialpedagogisk ram ser man samhilleligt subjektskap, delaktighet, deltagande och livshan-
tering som sddant man utvecklas till och som man uppnér via linga utvecklingsprocesser. I denna
ram tinker man sig ungdomsarbetet som ett samhilleligt fostringsarbete inriktat pé att frimja dessa
utvecklingsprocesser. Da det giller verksamheten framhills dialogicitet, kommunikativitet, Jag—Du-
interaktion, pedagogisk inrikening p& handling, samhéorighet och inlevelse, generationsoverskridande
sitt att tinka, principen om hjilp till sjdlvhjilp och idén om sambandet mellan medvetenhet och
handlande. Det visentliga ir att fostringsarbetet studeras som en verksamhet som rér minniskors sam-
hillsrelationer, och samhillsrelationerna granskas ur ett fostrande perspektiv. Sedd ur denna synvinkel
ir socialpedagogiken — i teori och i praktik — de minskliga samhillsrelationernas pedagogik.

Inom den socialpedagogiska ramen uppmirksammas ovan nimnda utvecklingsprocesser men
ocksa problem som minniskor har i sina samhillsrelationer. Som en viktig del i socialpedagogisk
ungdomsfostran ingdr ocksd arbete med ungdomarnas méingahanda integrationsproblem. Sddana
problem ir till exempel utbildningsmissig utslagning och utslagning frin arbetsmarknaden, brotts-
lig verksamhet, brist pa fritidssysselsittning, relationssvérigheter, passivitet, brist pa vyer i livet och
oférmdga att planera sin egen framtid. I en socialpedagogisk teoriram ser man problem av detta slag
i forsta hand som pedagogiska utmaningar, och behandlar dem som pedagogiska fragor.

I Tyskland betraktas alltsd ungdomsarbete som en del av samhillets socialpedagogiska verksam-
hetssystem och man kallar det socialpedagogisk ungdomsfostran. Det dr motiverat att friga om
ungdomsfostran ir “socialpedagogisk” och om den kan vara det ocksd i linder dir man inte aktivt
anvinder detta begrepp, och dir socialpedagogiken inte fitt rotfiste som liroomréde och teoritradition.
Frigan ir om ett samhiilleligt fostransomrade och en fostrande verksamhet som ungdomsfostran kan
ges ocksd andra teoretiska ramar. Det 4r uppenbart att socialpedagogiken erbjuder ungdomsfostran
en relevant tankeram. Som liroomrade har den dessutom en universell karakeir, trots att den inte
nitt en etablerad stillning inom de pedagogiska vetenskaperna och samhillsvetenskaperna éver hela
virlden.

Trots att socialpedagogiken erbjuder en relevant kontaktyta f6r ungdomsfostrans teoribildning,
bor det papekas att den inte dr — och kan inte vara — den enda och allt omfattande teoriramen for
en si mangformig samhillelig verksamhet som ungdomsfostran. I ungdomsfostrans teori méots olika
minniskovetenskaper i stor méngfald, och den blir en helhet av minga vetenskapsgrenar och -tradi-
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tioner. Med tanke pa omréidets teoretiska sjilvforstdelse vore det indd mycket diffust och ospecificerat
att endast tala om tvirvetenskaplighet.

Socialpedagogiken som ungdomsarbetets
akademiska hem

Den vetenskapliga och teoretiska grunden hos ett samhilleligt verksamhetsfilt av ungdomsarbetets
slag ir alltsd tvirvetenskapligt. Det betyder dock inte nodvindigtvis att alla vetenskaper och teorier
skulle viga lika tungt i utvecklandet av omradet. I virsta fall innebir tvirvetenskaplighet en teore-
tiskt ostrukturerad och kaotisk sjilvforstaelse, vilket pa ett avgdrande sitt forsvarar utvecklandet av
omridet som ett verksamhetssystem i samhiillet.

Med tanke pd yrkesidentiteten hos dem som arbetar inom ungdomsarbetets omréde och for att
utbildningen metodiskt ska kunna utvecklas dr det dnskvirt att omradet har ett akademiskt hem, en
egen grundvetenskap att férankras i. I finlindsk diskussion har man som en sidan féreslagit social-
pedagogiken, vars vetenskapliga tradition och teoribildning har ansetts ha en bred kontaktyta med
ungdomsarbetets teoretiska och praktiska grundfrigor. Man har dessutom pdpekat att finlindske
ungdomsarbete ”i friga om sina traditioner i hdg grad ir socialpedagogiskt” (Kurki 1998, 440-441).
I Tyskland, dir socialpedagogiken som liroomrade och teoritradition har en lang historia, sker ut-
bildningen f6r ungdomsarbetare huvudsakligen just inom en socialpedagogisk teoriram. I den tyska
traditionen har man ocks& betonat socialpedagogikens och ungdomsarbetets historiska, teoretiska,
idémissiga och verksamhetsmissiga samhorighet (bl.a. Mollenhauer 1959; 1964; Scherr 1997) och
ungdomsarbetets pedagogiska karaktir éver huvud taget.

Férutom ett akademiskt hem av ett slag som ingen annan vetenskapsgren kan ge, erbjuder soci-
alpedagogiken ungdomsarbetet en stark teoritradition och -ram som kan anvindas for att utforma
omradets teorigrund. Den utesluter inte stringt det tvirvetenskapliga perspektivet som ungdomsar-
betet behéver, eftersom den ocksa sjilv pa ett méngsidigt sitt utnyttjar grannvetenskapernas teorier,
begrepp och metoder. Socialpedagogiken bor dock inte ses som en eklektisk vetenskap. Den har
en egen, sjilvdefinierad frigestillning som stdr som grund f6r en specifik tanke- och verksamhets-
tradition. Den erbjuder fastpunkter for utvecklandet av ungdomsfostrans teori — och samtidigt en
institutionell plats i den akademiska virlden for ungdomsarbetet. Det berittigar dock inte till att
tinka att socialpedagogiken utan vidare ir det akademiska liroomride dir ungdomsfostran ska
lokaliseras och placeras inom det akademiska filtet. I detta avseende verkar socialpedagogiken i alla
fall vara en potentiell akademisk strukeur.

Varje modern pedagogisk teori integrerar kunskap och teorier ur olika vetenskapsomraden. I
ungdomsfostran ir det nddvindigt att forsta sdvil ungdomstidens utvecklingspsykologiska dynamik,
som ungdom som samhillsfenomen, och hur den samhilleliga verkligheten inverkar pd ungdomarna.
Detta kriver att man integrerar kunskapsstoff frin utvecklingspsykologin och sociologin. I socialpe-
dagogisk litteratur betonar man ibland det socialpedagogiska tinkandets tvirvetenskapliga karakeir,
sarskilt dess koppling till psykologins, socialpsykologins och sociologins teorier. En sddan betoning
finns till exempel i den svenska traditionen (bl.a. Eriksson & Markstrom 2000; Blomdahl Frej &
Eriksson 2001), medan man till exempel i tysk teoridiskussion vanligen framhaller det socialpeda-
gogiska tinkandets och teoribildningstraditionens egenart, sirprigel och speciella egenskaper (bl.a.
Wollenweber 1983; Winkler 1988; Niemeyer 1998).

I dagens samhille finns ménga specialfrigor som ungdomsfostran och dess teori borde kunna
hantera: droger och andra rusmedel, frimlingshat, psykiska problem hos unga minniskor, valds-
underhéllning, pornografi, ockultism, utvecklingen mot ett informationssambhille, virtuella virldar,
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forsvagade familjestrukturer, dtstramningen pa arbetsmarknaden och 6kade krav pa utbildning. Till
specialfrigorna inom ungdomsfostran hér ocksd olika slag av hilsoproblem, som konssjukdomar
och sddana sjukdomar hos ungdomar som kriver psykiatrisk vard. Hanterandet av sdana fragor i
ungdomsfostrans teoribildning kriver djup insike i specifik kunskap ur olika vetenskapsomraden,
om fenomenens karaktir och om hur olika infallsvinklar kan kombineras. Utan en férhillandevis
heltickande och tillrickligt allmin teoriram splittras granskningen i en stor mingd kunskapsskirvor.
I ungdomsfostran behovs en allmin pedagogisk teori med vars hjilp man kan samla och struktu-
rera det méngsidiga kunskapsstoffet pa ett koordinerat sitt. Detta gor inte ungdomsfostrans teori
tvirvetenskaplig, utan understryker tvirtom behovet att utveckla en egen speciell frigestillning.
Socialpedagogiken kunde méjligen erbjuda just den teoretiska frigestillning som behovs hir.

Socialpedagogiken har uppfattats dels som en vetenskap som uppstatt som en allmin vetenskaplig
teoribildning med grund i olika vetenskapsteoretiska principer, och som har sin egen teorihistoria
och sina klassiker (Niemeyer & Schréer & Bohnisch 1997; Niemeyer 1998; Henseler 2000), dels
som ett yrkesmissigt system for socialt arbete, som forenar social och pedagogisk analys och dir det
centrala ir en interaktion i friga om forskning, teoribildning och praxis som tjinar yrkesmissiga
syften, och som betriffande yrkespraxis har ett eget sirskilt verksamhetsomrade och ett forskningsfilt
(Dewe m.fl. 2001; Schweppe & Thole 2004; Chassé & von Wensierski 2004; Grunwald & Thiersch
2004; Schrapper 2004). I tysk tradition 4r socialpedagogik bide en vetenskap och ett yrke, och dessa
aspekter sammanlinkas i dess begrepps- och teorihistoria (Niemeyer 2003; Dollinger 2006). D& man
uppskattar vad socialpedagogikens méjligen har att ge ungdomsarbetet ir det inte likgiltigt vilken
dimension man framhéller. Socialpedagogiken begrinsas dock inte till ungdomsarbetets yrkeslira,
varken i yrkesmiissig eller vetenskaplig bemirkelse. Som kunskapssystem ticker den manga yrkes-
grupper (olika yrken inom arbetet med minniskor), men man talar ocksd om den som ett separat
yrkesomride (socialpedagoger).

Som vetenskap bestar socialpedagogiken av historiskt, empiriskt och filosofisk-diskursivt kun-
skapsstoff och av en kunskapsproduktion som har en egen speciell teorihistoria och egna teoretiska
fragestillningar (Niemeyer 2003, 18-49). Den kunskaps- och teoribildning som rér dess teoretiska
sjalvforstdelse bestr dels av forskning i den sociala verklighet, som den utgdr och méter i egenskap
av verksamhetssystem i samhillet, dels av analys av och reflexion 6ver den diskussion — den socialpe-
dagogiska diskursen och tanketraditionen — som ror dess karakeir, uppgifter och teoretiska grunder
(Hamburger 2003, 106-112). I egenskap av akademisk lira — som forsknings-, utbildnings- och
arbetsomrade — har socialpedagogiken en egen inre dynamik, struktur och frigestillning (Himildinen
2003). D& man granskar socialpedagogiken som grund f6r ungdomsfostrans teori och kunskapsom-
rade ir det inte friga om vilken plats socialpedagogiken intar i ungdomsarbetet och -fostran, utan
om var ungdomsarbetet och -fostran hér hemma i socialpedagogikens lira.

En empirisk forskning som ir inriktad pd praxis och ligger nira minniskors erfarenheter har
efterlysts som grund f6r den socialpedagogiska teoribildningen (Gustavsson 2003, 178-179). Frin
forsta borjan har filosofisk-antropologiska teman betonats i den socialpedagogiska vetenskaps- och
diskussionstraditionen, och empirisk forskning har endast haft ringa fotfiste. Ocksd inom ungdoms-
fostran lir socialpedagogiken snarare erbjuda filosofisk-antropologiska tankeménster dn kunskaps-
stoff baserat pa empirisk forskning. And3 anses empirisk forskning inga som en viktig del i modern
socialpedagogisk teoribildning, och omridet utvecklas som en empirisk vetenskap vartefter man
bedriver empirisk forskning utgdende fran dess frigestillningar. I egenskap av praktisk vetenskap
soker socialpedagogiken losningar p& praktiska problem, utvecklar pedagogiska arbetsformer och
producerar kunskap for pedagogiska program och strategier som forverkligar sociala syften.

Socialpedagogiken ir inte en teoretiskt enhetlig helhet. Manga olika tolkningar av omradets ka-
rakedr har format dess sjilvforstdelse. I bakgrunden finns olika ideologiska stromningar, samhills- och
moralliror och vetenskapsteoretiska riktningar som fungerat som utgdngspunkt for utformandet av
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det socialpedagogiska tinkandet och for verksamheten inom omradet (se Schmidt 1981; Wollenweber
1983). Socialpedagogiken kan silunda inte erbjuda nigon verksamhet en entydig teoretisk ram. Snarare
erbjuder den en motsigelsefull och spinningsladdad samtals-, tanke- och verksamhetstradition som
bestdr av forsok att ur olika utgdngsligen teoretiskt ta omradet i besittning.

I teoridiskussionen har man uppmirksammat att de specialfrigor som giller minniskans sam-
hillsrelationer vixlar under de olika skedena i livscykeln, och att det inom disciplinen behévs en
teoribildning som utgdr frin &ldersstadier (bl.a. Bohnisch 1992; 1997). I diskussionen har man
redan tidigt betonat den socialpedagogiska frigestillningens samband med samhillets sociala och
kulturella utveckling (bl.a. Mollenhauer 1959; 1964). Som sirskilda moderna paradigm kan man
nimna den vardagsorienterade (Thiersch 1986), den livsvirldsorienterade (Thiersch 1992) och den
subjektorienterade (Winkler 1988; Scherr 1997) socialpedagogiken, som alla strukturerar tinkandets
och verksamhetens karaktir med bestimda specialbetoningar. Generationsfrigan (Mollenhauer 1964;
Schweppe 2002) och hjilpandet (Schmidt 1992; Miiller 2001) har kallats socialpedagogikens grund-
teman och yrkesteoretiska strukturskapare. Det dr uppenbart att den socialpedagogiska synvinkeln
(sozialpiidagogischer Blick) behovs, inte bara i yrkesmissigt social- och fostringsarbete utan ocksa i
hog grad i allt arbete med minniskor dir man har att géra med méngahanda frigor och problem i
anslutning till livshantering (Rauschenbach & Ortmann & Karsten 2000).

Som vetenskap och akademiskt liroimne forenar socialpedagogiken alltsd det sociala och det
pedagogiska tinkandet och verksamheten inom dessa omréden, vilket dr motiverat i ungdomsar-
betet liksom dven i 6vrig samhillelig fostran. Principen att férena det sociala och det pedagogiska
ir inbyggd bland annat i den nya ungdomslagen, enligt vilken lagens syfte dr “att stédja de ungas
utveckling och sjilvstindighetsprocess, frimja ett aktivt medborgarskap hos de unga och stiirka deras
sociala identitet samt forbittra de ungas uppvixt- och levnadsvillkor”. Som utgdngspunkter for att nd
detta syfte nimns “gemenskap, solidaritet, likstilldhet och jamlikhet, kulturell mangfald och inter-
nationalism, sunda levnadsvanor samt respekt f6r miljon och livet”. (Ungdomslagen 27.1.2006/72.)
Definitionerna limpar sig vil fér en beskrivning virderingarna, malen och utmaningarna i den
ungdomsfostran som sker inom den socialpedagogiska ramen.

Den socialpedagogiska tanke- och teoritraditionen férefaller livskraftig infor dagens och framti-
dens utmaningar. Den ir inte en statisk utan en dynamisk disciplin med f6rnyelseférmaga och den
foljer med sin tid (Bohnisch & Schréer & Thiersch 2005). For de vixlande utmaningarna inom
socialt arbete och fostringsarbete erbjuder den samtidigt teoretiska frigor och strukturskapare som
forblir de samma genom tiderna.

Humanvetenskaplig socialpedagogik som teoriram
for ungdomsfostran

Socialpedagogiken erbjuder inte endast akademiska institutionella strukturer at ungdomsarbetet
och ungdomsfostran, utan ocksd en méngsidig tanke- och teoritradition dir utvecklandet av ung-
domsarbetet och -fostran som akademiskt omrade kan f3 fotfiste. Via socialpedagogiken fir omra-
det en speciell anknytning till den humanistiska traditionen med forskning i fostran och samhiille.
Humanvetenskapligt tinkande kan ses som socialpedagogikens vetenskapsteoretiska grund, trots att
betydande teoribildning har skett ocks utgiende frin andra inriktningar.

Den humanvetenskapliga vetenskapstraditionen ir inte heller enhetlig, utan innehaller flera
utvecklingslinjer och skikt. Av de vetenskapsfilosofiska skolor som péverkar den humanveten-
skapliga pedagogiken dr Wilhelm Diltheys livsfilosofiska tinkande och den dirmed férknippade

hermeneutiken antagligen den mest centrala, men utéver den méste man ocksd nimna atminstone
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nykantianismen och nyhegelianismen, fenomenologin och existential- och existensfilosofierna. I
den humanvetenskapliga pedagogikens tyska tradition har man identifierat fyra huvudlinjer for
pedagogiskt tinkande och pedagogisk forskning: den historisk-hermeneutiska (Nohl, Weniger,
Flitner), den kultur- och virdepedagogiska (Spranger), den dialektisk-hermeneutiska (Litt) och den
hermeneutisk-existensfilosofiska (Bollnow). (Tschamler 1983, 114-116.) Inom socialpedagogiken
ir den forstnimnda linjen, som bygger pd Diltheys elevers livsverk klart starkast.

Utgdngspunkten i den diltheyska pedagogiken ir idén om fostransverkligheten som meningsfull
historisk-samhillelig-kulturell helhet. Pedagogikens uppgift ir att beskriva denna verklighet och att
i en samhillelig-historisk ram formedla normer till den. Fostran ir en minsklig verksamhet, en in-
tellektuell verklighet till skillnad frin naturens verklighet. Fostransverkligheten kan begripas enbart
utgdende frin en historisk frgestillning. Fostransverkligheten ir en historiskt formad livsverklighet
dir sjilslivets teleologi och historiskt definierade fostransmal inverkar. Historiskt sett har fostrans-
verkligheten ett av minniskan format forflutet, en nutid och en framtid. I fostran méter minniskan
denna objektiva verklighet utifrdn sin unika subjektiva virld, och skapar en relation med den f6r att
kunna forstd virlden och livet. Pedagogiken ir en hermeneutisk- empirisk-praktisk vetenskap som
gor fostransverkligenheten begriplig och skapar en grund for utveckling genom att fordjupa sjilv-
forstdelsen. (Blankertz 1982, 264-269; Tschamler 1983, 117-130; Thiersch 1983, 90-97; Siljander
1987, 119-123; Benner 1991, 199-200.)

Den humanvetenskapliga pedagogiska teorin ir en teori om fostrande verksamhet, dir fostran
studeras som kulturskapelse, intellektuell produkt, och pedagogisk forskning ses som ett prakeiske
forsok att forstd fostransverkligheten och fordjupa sjilvforstielsen hos dem som verkar dir. Det ir
viktigt att analysera vardagens pedagogiska relationer som dialektiska processer utan att stilla teori
och praktik mot varandra (Thiersch 1989, 1136-1137). Inom fostran betonar man flexibilitet,
praktiskt fornuft och — med Nohls ord — pedagogisk taktfullhet, verférande av kulturtraditionen
till barnet, kirlek och virdighet samt att ge utrymme for barnets sjilvbestimmande och for dess
utveckling till ansvarsfullhet. Fostran ses som en praktisk verksamhet med vilken man hjilper min-
niskor att utvecklas som unika personer, vixa till moraliskt ansvar och utvecklas i enlighet med
sin idé. Pedagogikens uppgift dr att géra denna minskliga verksamhet begriplig utgiende frén den
historiska erfarenhet som fostran givit.

Den nyare humanvetenskapliga socialpedagogikens centrala representant, tysken Hans Thiersch
konstaterar att det i Tyskland pa 1960-talet skedde tvd forindringar inom socialpedagogiken: en
realistisk (uppmirksamheten riktades mot minniskors reella levnadsvillkor) och en emancipatorisk
(individens subjektskap betonades). Dessa har firgat den senare socialpedagogiska forskningen,
teoribildningen och det praktiska arbetet. Samtidigt har ocksd den samhillskritik vuxit sig starkare,
som frén borjan har ingdtt i det fostransteoretiska sitt att tinka och den samhilleliga verksamhet
som kallas socialpedagogik. Utom i Tyskland kan motsvarande forindringar och trender i hog grad
skonjas ocksd i andra linders socialpedagogik.

Jimsides med den diltheyska traditionen kan en teorigrund f6r ungdomsarbetet och ungdomsfost-
ran byggas ocksa utgdende frin andra traditioner inom den humanvetenskapliga pedagogiken. Den
historisk-hermeneutiska inriktningen 4r dock central d man uttryckligen vill betona socialpedago-
gikens mojligheter att erbjuda ungdomsarbetet och ungdomsfostran teoretiska fistpunkter, eftersom
den — dtminstone i tyskt — socialpedagogiskt tinkande och socialpedagogisk teoribildning alltjimt
har en grundliggande stillning. Det vardagsorienterade tinkandet, den vardags- och livsvirldsori-
enterade konceptionen inom socialpedagogiken som kraftigt har format dagens teoridiskussion, kan
ses som en av de nya grenarna i den historisk-hermeneutiska tanketraditionen. I det sammanhanget
kan man tala om den kritiska hermeneutiken pé vars grundvalar den pedagogiska teori bygger, som
betonar en kritisk samhillsanalys och en samhillelig emancipation.

Den kritiska sociologin och den kritiska samhillsteorin i allmidnhet har kraftigt paverkat dagens

60



JUHA HAMALAINEN: UNGDOMSFOSTRANS TEORI | SOCIALPEDAGOGISK INRAMNING g

socialpedagogiska diskussion. Man anser att samhiills- och ideologikritik ingdr som en central del i
socialpedagogiskt tinkande och socialpedagogisk verksamhet. I dagens tyska diskussion finns manga
influenser frdn Jiirgen Habermas teori om kommunikativt handlande, som har rikeat sirskild upp-
mirksamhet mot teman som sambhillelig emancipation, delaktighet och deltagande. I det romanska
sprak- och kulturomridet har Paulo Freires pedagogiska teori erbjudit en stadig teorigrund for
behandlingen av dessa teman. Aven den betonar kommunikativ interaktion, delaktighet och delta-
gande, dialog och kritisk medvetenhet. Samma tendens kan skonjas ocksé i de nordiska linderna,
och i nutida angloamerikansk diskussion — i den man man anser att det existerar en socialpedagogisk
teoribildning i de engelsksprikiga linderna.
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UNGDOMSFOSTRAN INOM RAMEN
FOR SOCIOKULTURELL INSPIRATION

Leena Kurki

Den nya ungdomslagen (1.3.2006), som tar stillning till fostrans innehall och synar ungdomsarbetets
virdegrund, stiller tydliga krav och 6ppnar nya perspektiv pé arbetet bland ungdomar. Lagens syfte
ir att stddja de ungas utveckling och sjilvstindighetsprocess, att frimja aktive medborgarskap hos
dem, stirka deras sociala identitet samt forbittra deras uppvixt- och levnadsvillkor. Lagen manar till
stod for ungas verksamhet i deras egna gemenskaper och 6kad vixelverkan mellan generationerna.
Aven det politikprogram for medborgarinflytande, som vid statsridets plenum 7.4.2005 godkindes
som en del av regeringens strategidokument, frimjar liksom ungdomslagen ett aktivt medborgarskap.
Bada visar en tydlig riktning, men dndrar i sig ingenting. De tillhandahéller endast en spegel som
kan hjilpa oss att se hur vart nuvarande ungdomsarbete ter sig.

Ungdomslagen erbjuder en reflexionsyta f6r ungdomsfostrans definitioner och for utbildningen i
ungdomsarbete. Det ir viktigt, for trots att utbildningen alltid har haft en nira relation till pedagogiken
har det 4nda funnits problem. I ett visst skede i sin utveckling smalnade pedagogiken till en veten-
skapsgren som i forsta hand intresserar sig for utbildning, medan man inom ungdomsfostran alltid
har efterstrivat en vidare pedagogisk grundsyn. Man har sett att en ung minniskas utvecklingsprocess
pagar ocksa utanfor de formella utbildningsorganisationerna, i den ungas vardagsliv. Man har forstatt att
fostran ocksd har en kollektiv och samhillelig karakeir. I sin egen timligen socialpedagogiska fostrans-
syn, som till stor del byggde pé erfarenheter frin settlementsarbete, lade banbrytaren inom finlindsk
ungdomsfostran, Guy von Weissenberg, p&d 1930-talet huvudvikten vid karaktirsdaningen, det vill
siga utvecklandet av viljestyrka, ansvarskinsla och moralisk hallning. Hans mél var ett samhille som
var friskt och fritt frin inre missforhillanden. (Nieminen 1995, 185-188; 2006.)

P4 manga hill soker man nu en pedagogisk grundsyn som utgér frin ungdomsarbetets inre krav.
Olika benimningar anvinds, och det aterstdr att se om detta kan innebira nya problem. I denna
publikations titel anvinds termen ungdomsfostran, medan en del anser att amnet uppenbart hor
hemma inom socialpedagogiken. I den hir artikeln granskas det inom en socialpedagogisk ram,
eftersom detta liroomrades definitioner och lirdomshistoria verkar ha en karaktir som man alltid
efterstrivat i den finlindska diskussionen om ungdomsfostran. Att stoda ungdomars utveckling till
fullt medborgarskap, till att bli personer och medlemmar i sin gemenskap, ir det centrala i socialpe-
dagogikens teori och praktik (= det socialpedagogiska ungdomsarbetet) pa olika hall i Europa. Man
soker alltsd svar pd vad minniskan ir i sin grupp och sitt samhille och hur hon genom fostran, bade
som virdefull individ och som medlem i sin gemenskap, kan styrkas att leva fullddigt i vardagen och
bidra till att samhillet blir mera humant och rittvist. Socialpedagogisk ungdomsfostran har alltsd
bide en individuell och en kollektiv och samhillelig uppgift.

Person, gemenskap och handling som centrala begrepp
inom socialpedagogiken

Socialpedagogisk ungdomsfostran utgar frin insikten att samhillet bestér av virdefulla och oersittliga
personer, som dock forst i en gemenskap, i samverkan med andra lika virdefulla personer kan slg ut i
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full blom. I genomforandet av denna individuella och samhilleliga uppgift ir den socialpedagogiska
verksamheten, det vill siga ungdomsarbetet, inriktat dels pd att stoda varje individs socialisation, dels
och alldeles speciellt pd att stirka ungdomar som lever i marginalen, som ir forsummade, fortryckea
och modfillda. (Himilidinen & Kurki 1997; Kurki 2002a; Petrus 2004; Quintana 1994.)

Det socialpedagogiska begreppet gemenskap utgir frin den sociala aktiviteten mellan individer.
Att delta, aktivera sig och handla ses som nédvindiga grundelement i samhillet, som nirmar min-
niskor till varandra och gér att de inleder interaktion. I en sddan samfilld aktivitet fir deltagarna
dels en gemensam insikt om verksamheten och dess mal, dels en subjektiv, interaktiv relation till
varandra. I och med att de beslutar axla ansvar och férbinda sig till solidaritet ir medlemmarna i
gemenskapen inriktade pd att férindra den omgivande virlden.

Ett centralt element i ungdomsfostrande verksamhet ir insikten om att de unga ska socialiseras in
i sin grupp och sitt samhille. Det ricker inte med en analys av socialisations- och inlirningsproces-
serna for att nd den forstdelsen. Man bor ocksd beakta karaktiren hos den pedagogiska relationen
mellan fostraren och den unga minniskan, for det ir just i en pedagogisk, dialogisk interaktion som
den ungas tinkande vaknar och hjilper henne att komma i géng och fungera medvetet. I begreppet
pedagogisk verksamhet ingdr d ocks en idé om en dnskvird och bittre framtid; man socialiseras
samtidigt in i en tinkt utopi som dnnu inte existerar. (Kiveld 1997, 33-46; Kurki 2002a; se dven
Schmidt 1981; Spierts 1998.)

Varje ung minniska ir framfor allt en aktor, och handlingarna integrerar hela hennes minskliga
existens: malen, tinkandet och viljan. Den unga uttrycker sin aktuella situation genom sitt handlande,
och endast i verksamhet kan hon anvinda sin frihet att gora val och dirigenom skapa och bygga sin
person. Med i handlandet finns alltid en etisk dimension som syftar till utveckling hos aktéren.

Socialpedagogisk ungdomsfostran utgar frin respekt for och stéttande av varje ung minniskas
unika person. Den ir inriktad pd att skapa genuina sociala relationer i en anda av dialog, delande
och delaktighet. Dess viktiga mal ir att stotta ungdomars mod att dels uppleva och lira sig av sina
erfarenheter, dels att gora val och hélla fast vid dem. Det slutliga mélet ir att den unga minniskan
ska kunna se kritiskt pa sitt liv och sitt samhille och medvetet vilja sin rikening i livet. Detta lyckas
inte om man inte redan i utbildningsskedet fister sirskild vikt vid att oka sinnesskirpan hos och
stirka ocksd ungdomsarbetarens egen person.

Det tillimpningsomrade inom socialpedagogiken som betonar ovanstiende principer, sd kallad
sociokulturell inspiration (animation socioculturelle, animacion sociocultural), har i ménga linder
befunnits vara en f6r ungdomsarbete sirskilt limpad filosofisk-metodologisk grund. I den hir ar-
tikeln visar jag hur man med hjilp av denna inspiration stottar den unga att utvecklas fullt ut och
socialiseras in i sin gemenskap och sitt samhille, som person och som medlem i sin grupp.

Vad ar sociokulturell inspiration?

Sociokulturell inspiration ir ett av den socialpedagogiska verksamhetens mest kritiska och dynamiska
tillimpningsomraden, och dr dirfor sirskilt limpad att stotta ungdomars utveckling. D3 blir fostran
inte bara ngonting man "hiller” i en ung minniska, utan en genuin insats, en praxis som innehéller
bide verksamhet och reflektion kring denna, allt med mal att forindra kvaliteten pa virlden. Dir
héjer man sig dver polariteterna fostrare — den som fostras och betonar dialogens betydelse och modet
att ge sig in i interaktion med en annan minniska och med "manga andra”. Ingen fostrar nigon an-
nan, utan minniskorna utvecklas tillsammans, genom sin gemensamma virlds frmedling. (Barco &
Fuentes 1993, 210-212; Kurki 2002a, 139—158; Freire 1994; 2004; Mesa 1986; Mounier 1981.)
Sociokulturell inspiration uppstod i Frankrike efter andra virldskriget, som en rérelse och en
metod for socialt arbete. P4 1960-talet blev den ett yrke inom social fostran, och 4ven FN:s organ
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for utbildning, vetenskap och kultur UNESCO tog d till sig begreppet. Sedan dess har verksam-
heten brett ut sig starke, sirskilt i linder dir man talar franska, spanska, portugisiska och italienska,
savil i Europa som i Kanada, Latinamerika och Afrika. I Europa anvinds termen inspiration ocks i
linder dir man inte talar romanska sprk: dtminstone i Nederldnderna, i det tysksprakiga Schweiz,
i Ungern och Finland. I Latinamerika har verksamheten spritt sig pa ett alldeles speciellt sitt via
rorelsen education popular som har anknytning till folkbildningsarbetet, och som frn bérjan var en
betydligt radikalare inriktning 4n sin franska namne. Dir har brasilianaren Paulo Freires (1921-1997)
frigdrande pedagogik ett nira samband med den emancipatoriska inspirationen, den inriktning
som har som mal att befria minniskan frén kvivande strukturer. I Latinamerika férenar begreppet
social verksamhet inspiration, freireanism, vuxenpedagogik, socialarbete och aktionsforskning. Alla
har samma mal.

Sociokulturell inspiration fortsitter att sprida sig ocks3 till andra sprakomrdden. Grundliggande
bocker i dmnet har dversatts till tyska (t.ex. Gillet 1998) och dven pa engelska ser man allt mer
diskussion under rubrikerna community development och animation. 1 de linder dir man talar om
socialpedagogik ir diskussionen om sociokulturell inspiration férknippad med den; eftersom det ir
i den som inspirationen soker sin teori. Man kunde kanske siga att i linder dir man inte anvinder
begreppet socialpedagogik, vilket iir fallet i Frankrike, 4r sociokulturell inspiration ifrigavarande lands
socialpedagogik. I Frankrike kallas ocksa utbildningen i ungdomsarbete sociokulturell inspiration,
medan den i Tyskland heter socialpedagogik.

Kort beskriven ir sociokulturell inspiration en pedagogisk rérelse vars mal 4r att fi minniskor
att medverka i ett aktivt och medvetet byggande av sitt eget och sina gemenskapers liv. Det har
dock inte varit ldtt att dversitta begreppet animation till finska, liksom inte heller till svenska, tyska
eller engelska. For att ta ett exempel ir ordet aktivering inte tillrickligt djupt till sin betydelse for
att duga som dversittning. Man kan inte heller anvinda begreppen sociokulturell verksamhet eller
sociokulturellt arbete, eftersom de redan anvinds i flera andra sammanhang (t.ex. Spierts 1998).
Dir finns inte heller det djup som ordet animation avspeglar. I begreppets etymologi (animalanimus
lat.) accentueras nimligen det dynamiska givandet av liv och ande. Inspiration ir att ge liv, motivera
till aktivitet och till att etablera relationer, samt dven till insatser p& gemenskapens eller samhillets
vignar. Noggrannare definierad 4r den ett redskap for en sddan social vardagsaktivitet, medvetenhet
och kvalitetsmissig forindring (transformation), vars mél ir att skapa ett samhille som 4r medvetet
om solidariska virden. Samtidigt fists sirskild uppmirksamhet vid minniskans, personens helhets-
utveckling. (Ander-Egg 1989; Augustin & Gillet 2000; Gillet 2004; Merino 1997; Ucar 1992.)

Den pedagogiska, sociala och kulturella dimensionen
i sociokulturell inspiration

I den sociokulturella inspirationens strukturer finns alltid tre dimensioner: en pedagogisk, en social
och en kulturell. De linkas samman i all verksamhet och alla 4r de nédvindiga element i god ung-
domsfostran. Fér att underlitta diskussioner om inspirationens strukturer dr det indd méjligt att
skilja dem fran varandra.

Ovan nimnda element bottnar i en vidare syn pa kulturen. Vart sitt att forstd kulturen bidrar
till att strukturera var verksamhet som fostrare av unga. Kulturens allminna definitioner kan grovt
komprimeras till tre uppfattningar, frn vilka man kan syna fostringsarbetet. (Ander-Egg 1992,
24-31; Ventosa 1993, 26-33, 60-70.)

Enligt den forsta uppfattningen ir kultur inlird, och bygger p& kunskap och konstnirlig kreativi-
tet. Den representerar en intellektuellt forfinad virld som 6ppnar sig bara for ett fital. Med hjilp av
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en viss sorts fostran och utbildning ir det indd méjligt att nd den kunskap som behévs och komma
in i den hemliga virlden. Minniskan blir en kultiverad kulturminniska. Det ungdomsarbete som
dterspeglar en sidan syn stelnar och blir ett slags uppgift for en kultur- eller ungdomssekreterare;
man “ordnar” allt méjligt och ungdomar férs pé teater, konserter och till museer, utan djupare mal
for utveckling och bildning,.

Enligt den andra uppfattningen kommer kulturen till uttryck som en stil och ett sitt att leva,
fungera och tinka som man tillignar sig via socialisationsprocessen. Kultur 4r ett socialt arv som
man delvis omedvetet anpassar sig till. Varje folk och gemenskap har en egen kultur som speglar dess
egna och unika levnadssitt. Den ungdomsfostran som tar avstamp i denna syn ir pa ett teoretiskt
plan mycket intresserad av olika ungdomskulturer och de levnadssitt de erbjuder; man funderar
till exempel pa mediernas betydelse och pd vilken central betydelse konsumtionen har i ungdomars
vardagsliv. Det dr ddremot inte sa ldtt att komma fram till en verksamhet som bottnar i denna teori,
eftersom stottande av varje ung minniskas utveckling pd det personliga planet och som samhills-
medlem inte verkar vara det man mest intresserar sig for.

Sociokulturell inspiration bygger pa den tredje uppfattningen. Aven den avspeglar livsstilen hos
minniskor som lever i en viss gemenskap. Man intresserar sig nog f6r ungdomskulturer men ir inte
fixerad vid dem. Gjorde man det skulle man bara blicka bakat, och en anpassning till den drvda och
redan skapade kulturen skulle da ses som det viktigaste malet. I riktig och fullstindig form inne-
haller kulturdefinitionen den historiska process dir den unga minniskan i egenskap av deltagare
inte bara ir en produkt av sin kultur utan ocksd dess skapare, och framfér kulturen ligger alltid
framtidsprojektet. Kulturens speciella uppgift ir att reflektera mélsittningar som giller framtiden.
”En bildad ung minniska” kan alltsd i vixande grad kreativt leva sin egen humana existens nu och
1 framtiden (Ibid.)

Men i vért samhille tar sig kulturen ofta helt andra uttryck 4n de man 6nskade i foregiende de-
finition. Den trivialiseras till tv-program med véldsunderhéllning och sexbetoning, resor dir man
inte ldr sig ndgonting, museer dir man bara tittar in, teater och opera dit man gér for att det rdkar
vara en festival eller for att det 4r trevligt att visa upp sig. Minniskors fritid har gett upphov till en
ny marknad, dven den driven av pengar. Det ir inte lingre friga om verklig fri tid d& det vore méjligt
att gora val och skapa kultur, bygga en bittre vardag. Vi ir bara passiva underhéllningskonsumenter,
inte vart livs och var kulturs “producenter”. Var lediga tid ir inte "fri tid for skapande av befrielse”,
s4 som den borde vara inom ramen f6r sociokulturell inspiration (Se dven Barco & Fuentes 1993;
Suoranta 2005, 132—142; Unigarro 1986; Waichman 2002, 9.)

Den tredje kulturdefinitionen ir det socialpedagogiska ungdomsarbetets utgingspunkt och ut-
manare. Den forsta uppgiften dr d4 att analysera 4t vilket héll det nuvarande ungdomsarbetet styr de
unga i kulturellt hinseende. Ar dess mil att stétta unga minniskor som individer och medlemmar
i sin grupp att gora val och medvetet skapa en riktning i sitt eget liv, sitt eget "6de”?

Av den tredje vida kultursynen framgr klart att varje ung minniskas unika person finns i kirnan
av den sociokulturella inspirationens pedagogiska dimension. Med hjilp av fostrande verksamhet
forsoker man hos den unga minniskan dstadkomma personlig utveckling, forindrade attityder,
kritiskt tinkande, medvetenhet om det egna ansvaret, vakenhet och vickt motivation. Metoderna
ir diskussioner, seminarier, kurser, debatter, workshops och kulturcirklar av manga olika slag. Den
pedagogiska dimensionen syns ocksi genom att man bland annat ordnar olika slags temadagar,
information och lektioner i form av terapeutiska diskussioner, tvd och tva eller i grupp.

Den sociala dimensionen ir diremot koncentrerad pa gruppen och gemenskapen. Den samlar de
unga, och just detta att pd olika sitt férenas 4r en av demokratins nédvindiga byggstenar. De ungas
delaktighet och, via denna, integrering i gemenskapen och samhiillet, samt strivan att transformera
dessa, det vill siga forindra deras kvalitet, spelar d4 en viktig roll. Ungdomar kan féras samman pa
ritt manga sitt och dirfor hér metoderna for grupparbete till basredskapen i yrket.

67



LEENA KURKI: UNGDOMSFOSTRAN INOM RAMEN FOR SOCIOKULTURELL INSPIRATION g

Olika sitt att anvinda kulturell inspiration dr bland annat konserter, museibessk och konstevene-
mang som formedlar kulturarv till ungdomar. Sirskilt viktiga dr dock ickeprofessionella konstarter
som samhillskonst, amatdrteater, dans, musik, konsthantverk, sprdk och litteratur. Under fritiden
kan man koppla av med motion, dventyr, natur, meditation, lekar och spel. Det ir viktigt att ocksé
ungdomsarbetaren tar sin kulturella kreativitet i bruk di han stéder de ungas kreativitet. (Ventosa
1993, 18, 184-185; Gillet 1995.)

Vid sidan av den pedagogiska, den sociala eller den kulturella dimensionen kan uppgifterna inom
sociokulturell inspiration granskas ocksd ur andra perspektiv. Den franska specialisten pa omradet
Jean-Claude Gillet (1995, 74-79, 186-190, 295-310) kallar uppgifterna tekniska produktionsupp-
gifter, underlittar- och férmedlaruppgifter samt upplysningens kampuppdrag. Alla tre finns med
i sociokulturell inspiration, men fir i skiftande situationer olika slags betoning — precis som ocksé
den kulturella, den pedagogiska och den sociala dimensionen. Det idr ocks ganska ldtt att studera,
planera och utvirdera ungdomsarbetet med hjilp av dessa uppgifter.

Produktionsuppdraget betyder till exempel den produkt eller det projekt man for tillfillet rent
konkret ir i fird med att producera. Produkterna kan bland annat vara information, kommunika-
tion, utflykter, spelkvillar eller konserter. Mélen f6r produktionen varierar: man trinar bide den
fysiska och den intellektuella formagan, stéder spontana uttryck hos de unga, skapar sociala och
minskliga relationer, évar upp lusten att ta socialt och minskligt ansvar och sa vidare. Arbets- och
verksamhetsaktiviteterna dr dd i centrum, och ungdomsarbetaren har kontakt med sin grupp kring
en idé om att fi ndgonting konkret till stind.

Underlittar- och férmedlaruppdraget innebir att ungdomsarbetaren ir en facilitator, en som
underlittar och organiserar gruppens liv, en expert pA mél och metoder, en skapare av kommunika-
tionsstruktur och en koordinerare av siittet att diskutera och resonera. Underlittaruppdraget anknyter
speciellt till gruppens organisation och till planeringen av verksamheten, liksom till stimulering av
nyanserat tal och kreativitet. Uppdraget gar ut pé att klargéra mal och &sikter, koordinera och vilja
verksamhetsstrategier samt att vicka formagan att vinta och drémma.

Upplysningens militanta kampuppdrag anknyter till deltagarnas kinslor. Man forsoker klarligga
dunkla kinslor, ldta deltagarna tala fritt och stilla upp mél. Attityder, motivation, transcendenter,
oversinnliga virden, som tankar om livets mening eller att uppleva helighet, och annat av psykolo-
gisk karaktir intar en central plats. Analysen av situationen accentueras, att forstd den, bli medveten
om den och bedéma den. Ungdomsarbetaren hjilper till med att skapa de gemensamma utopierna
och visionerna, men hon kan ocksé bli tvungen att gd upp pa barrikaderna for ungdomarna, bland
annat i protest mot tjinstemin och andra beslutsfattare. Ovanstiende tre uppgifter férenas di de
unga fungerar i sociala relationer tillsammans med andra. (Se mera ingdende om uppgifterna Kurki

2000, 77-80.)

Utgangspunkter for inspiratorens arbete

Inspiratorens yrke dr mycket mangfacetterat och stiller hoga krav pa utbildningen. Trots det finns bara
ett enda grundliggande krav i inspiratorens arbete: man kan inte inspirera om man inte sjilv ir inspi-
rerad — det krivs en viss glod. Utbildningens viktigaste funktion ir dirfor att stéda den studerandes
personliga, kanske rentav kallelseartade, engagemang och dess utveckling. Endast det skapar grund for
en gedigen yrkesmissig verksamhet bland ungdomar. En inspiratdr borde framfor allt kiinna sig sjilv
och dirigenom utvecklas mot psykisk balans och mognad. (Se nirmare om utbildning i anslutning till
inspiration Kurki 2000; Augustin & Gillet 2000; Ander-Egg 1989; Ventosa 1993, 131-138.)
Sociokulturell inspiration ir delaktiggorande pedagogik, och pd denna bygger ocksé dess metoder.
Inspirationen har 4nd3 inga riktigt egna metoder, dem himtar man ur olika vetenskaper. Limpliga
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dr alla sidana tillvigagingssitt med vars hjilp man skapar interaktion mellan ungdomar. Metoderna
bor motsvara verkligheten sd att man utgdr frin den medvetandenivd dir ungdomarna befinner
sig och gir in i i en sddan dialog som méter den unga minniskan och hennes berittelse. Man kan
heller inte kopiera inspiration och flytta den som sidan frin en grupp till en annan. Varje grupp ir
unik och behover sin egen verksamhetstillimpning, som utgdr frin en analys och tolkning av just
den gruppen.

Sociokulturell inspiration har alltid tre skeden, som jag hir skisserar i enlighet med Paulo Freires
tankar. Man bérjar med en kritisk analys av verkligheten (det socioanalytiska skedet). Innan man
kan férindra verkligheten méste man kinna den. Analysen bér vara grundlig, och som hjilp kan
man anvinda ett brett spektrum av olika metoder, frén statistik till intervjuer. I f6ljande skede tolkar
och forstdr man den verklighet som 6ppnar sig genom analysen (det hermeneutiska skedet). Man
fragar och far svar pd varfor var verklighet ser ut som den gor. Direfter blickar man mot framtiden,
mot en utopisk horisont, det vill siga att man i form av en konkret bild ser hurdan den ridande
verkligheten som bist kunde vara. I friga om skapandet av utopin talar Paulo Freire om en nirmast
jungfrumaria-aktig uppenbarelse. Till sist soker man tillsammans de redskap (det praktiska skedet)
som behdvs pa den langsamma vigen mot en bittre framtid.

Till exempel i en ungdomsgérds verksamhet kan ovanstiende innebira att alla dir samlas for att
i en dialog som respekterar alla deltagare borja grunna pd vad var gird dr, varfor den ir som den ir,
vilka just vi unga minniskor ir, vilka behov vi har och sa vidare. Resultaten av undersskningen tolkas
sedan gemensamt och tillsammans ser man bilden av den bista méjliga framtiden f6r ungdomsgar-
den. Direfter borjar man steg for steg gd mot det mélet och viljer de metoder som behovs pd vigen.
Under hela resan utvirderas verksamheten och de framsteg man gor, i ljuset av ungdomarnas egna

erfarenheter. (Se Duque 1989; Kurki 2000, 98-118; 2002a, 54-62.)

Inspirationens element

Som bist 4r sociokulturell inspiration alltid en aktionsforskning som utférs av vuxna och ungdomar
tillsammans. Den ir inriktad pa frindring och utgdr frén problem som deltagarna i undersskningen,
de unga, sjilva erfar och upplever i sitt liv. Medlemmarna i den grupp som ir delaktig i undersok-
ningen och verksamheten ir aktiva deltagare 4nda frin problemdefinitionen till uppstillandet av
madlen, planeringen av underséknings- och verksamhetsskedena och utvirderingen av resultaten.
Sociokulturell inspiration ir alltsd en planerad och malmedveten verksamhet som bygger pé foljande
element (se nirmare Kurki 2000, 24—28; Merino 1997):

1. Med inspiration forsdker man dstadkomma en social rérelse, skapa och stirka en social férindring:
I arbetet med ungdomar forsoker man till att borja med skapa sddana start- och delaktighets-
processer att de vicker ungdomarnas initiativforméga och ansvarskinsla. I foljande skede infor
man dynamik i de sociala nitverken och uppmuntrar unga att pd olika sitt sluta sig samman.
Den professionella ungdomsarbetarens, inspiratdrens, uppgift r att fungera som en katalysator
och ”dynamiserare”, som stimulerar, provocerar, uppmuntrar, stoder och motiverar ungdomar
till delaktighet. Inspiratéren ir dirtill en formedlare av information och en organiserare av yttre
omstindigheter som mojliggor delaktighet. Framfor allt uppmuntrar hon/han unga att uppleva
och hjilper dem att dra nytta av sina erfarenheter.

2. Inspiration ir en form av fostran som bottnar i en aktiv och delaktiggérande pedagogik och en
ddrifran utgdende metodologi: Ungdomsarbetaren ger inga firdiga modeller eller program, utan
deltar med ungdomarna i verksamheten. Sociokulturell inspiration bygger alltid pd de ungas
eget deltagande i allt frin planeringen av verksamheten till utvirderingen. Relationerna mel-
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lan ungdomsarbetaren och de unga bér vara ikta “pedagogiska relationer”. Relationen baserar
sig p& en autentisk, jimlik dialog, dir varje ung minniskas personliga virdighet och autonomi
respekteras. Med hjilp av dialog séker den unga minniskan sitt livskall och gor sjilv de val som
hor till. Ungdomsarbetaren ir redo att dra sig tillbaka d& den unga minniskans egna resurser har
aktiverats.

. Med hjilp av inspiration bryter man den elitistiska uppfattningen om kultur som ett privilegium
for £3, och erkidnner alla ungdomars férméga att fungera som skapare av sin egen livskvalitet och
som aktiva deltagare i utvecklandet av sin gemenskap: Med hjilp av olika slags pedagogiska,
kulturella och sociala aktiviteter inriktar man sig pa att de unga minniskorna samtidigt lir sig
att gora val och att fordomsfrite forma site eget “levnadsode”. Odet ir alltsd ingenting som pi
ett mystiske sitt ges oss utifrn, och som man bara maste finna sig i. Att skapa sin egen vardag ir
ocksg att skapa en kultur.

. Inspiration skapar och stirker uppkomsten av béde sjilvstindiga sociala grupper och fungerande
grupprocesser: Att det bildas grupper ir grundférutsittningen for att samhdorighet ska uppsta.
Gruppen ir egentligen kirncellen i fostran. Det dr den som fostrar, och gruppen litar ocksd pa
denna formaga till gemensam utveckling.

. Inspiration bestdr av sddan social praxis som skapar initiativkraft, delaktighet och vixelverkan
mellan verksamheten och reflektionerna éver den: Man utgir frin den miljo dir de unga lever,
bor och verkar, frin deras egen vardag. Ungdomsarbetaren gir med de unga in i deras vardag, dir
de lever, och sitter inte gomd pa sitt kontor och vintar pi dem. Frin den medvetenhetsnivd dir
ungdomarna befinner sig ger han sig in i funderingar med dem och anvinder sidana metoder
som gr fram till ungdomar i deras liv.

. Inspirationen har tvd birande pelare. Den ena ir den uttinkta ideologisk-filosofiska ramen och
den andra pelaren dr de metoder och tekniker som utgdr frin den filosofiska ramen. Det ir alltsd
klart att alla metoder — till exempel de kvivande, dikterande och antidialogiska — inte hér hemma
inom inspiration.

. All slags verksamhet som innehéller delaktiggorande social aktivitet och gruppbildning kan
inte kallas inspiration. Denna bygger nimligen alltid pa planerad, genomtinkt och malinriktad
verksamhet: Sociokulturell inspiration 4r en verksamhet som 4r inriktad pd att géra gemenskaper
och samhillen minskligare och bittre in nu. Man inser att praxis utan teori dr bara aktivism, ett
plottrande utan mal, och att en teori utan praktisk tillimpning 4r bara gagnlost ideologiskt prat.
D4 man nir de mal man stillt upp ir detta samtidigt en utgdngspunkt for en ny verksamhet.
Planeringen av funktionerna, forverkligandet och utvirderingen koncentreras till begreppen
person och grupp. Man reflekterar 6ver vad den unga minniskan 4r i sin grupp, sitt omrade och
sitt samhalle.

. Inspiration ir ett system for individuell kommunikation och kommunikation mellan grupper,
bide pa det horisontella (i relation till andra parallella individer och grupper som verkar pd samma
plan) och vertikala (till exempel i relation till myndigheter) planet. En ungdomsarbetare behvs
ofta som sirskilt stod i ungdomars stundom besvirliga relationer till myndigheter och andra
beslutsfattare.

Sociokulturell inspiration bland unga innebir alltsd att géra ungdomarna receptiva och féra dem

samman. Den innebir att bjuda pa sddana erfarenheter att de unga styrkta av dem smaningom blir

allt bittre pa att viga uttrycka sig pa ett personligt sitt. Samtidigt stirker man den kinsla av samho-

righet med gruppen som fir ungdomarna att striva mot gemensamma mal. Inspiration ir framfér
allt deltagande. Den innebiir att tillsammans bygga en minsklig och solidarisk virld.
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Inspirationens varma och kalla varld

Jag har forsoke visa att det finns ménga slag av sociokulturell inspiration. Jean Claude Gillet (1995,
44-48) har pd ett utmirke site spetsat till denna mingformighet i en metafor om inspirationens
"varma~ och “kalla” virld. Virldarna ir naturligtvis ett slags sociologiska idealtyper som aldrig har
existerat i ren form, men som ger en ypperlig spegel for var och en att reflektera sin egen inspira-
tionsverksamhet i.

Den sd kallade varma virlden inom inspirationen var speciellt synlig pad 1960-talet, d& 1968,
Europas ”galna &r” startade med de parisiska studenternas revolt. Den nuvarande kritiska (radikala)
fostransdiskussionen i Europa bottnar i de &ren och i Frankfurtskolans, sirskilt Herbert Marcuses
(t.ex. 1969), kritiska teori. Inspirationens varma virld bygger alltid pa filosofiska, teoretiska och
ideologiska resonemang, och inspirationen ir en social motstdndsrorelse som riktar sig mot mark-
nadsekonomi, medelklassighet, passivitet, likgiltighet, byrakrati, likriktning, teknokrati samt mot
samhillets endimensionalitet och fortryckande system. I den varma virlden dr ungdomsarbetarens
arbete en fostran vars mél 4r att alla ungdomar ska vara delaktiga bide pd det individuella och det
gemensamma planet. Den ir inriktad pa deras dagliga liv och dirigenom p4 att deras medvetenhet
ska vickas. Paradigmen ir hermeneutisk-emancipatorisk.

Overgingen till inspirationens kalla virld skedde, hos oss som pa annat hill, sminingom pa
1970- och 1980-talen som en f6ljd av samhillsférindringar. I den kalla virlden funderar man inte
sarskilt mycket pd grunderna for verksamheten. Syftet dr inte att forindra samhillet, i stillet forssker
man bevara samhillets grundstruktur sddan som den dr. Man tillignar sig ivrigt nya metoder och
verksamhetsmodeller frin alla méjliga hall. Inom ungdomsarbetet produceras ménga olika slags
aktiviteter och program pd ett ytligt sitt, och ungdomarna sjilva har en passiv roll i planeringen.
Inspirationen har bara en teknisk och praktisk betydelse som tjidnare at samhillets teknostruktur.
I den kalla virlden 4r ungdomsarbetaren bara en relationstekniker som bidrar med att snygga till
problem inom gemenskapen och samhillet, och med att ggmma deras egentliga orsaker. Hans sitt
att tala 4r ett forvaltnings- och organisationssprik. Mest problematiskt ir att han ofta inte ens mir-
ker det, utan tror att han “tjinar det goda”. Inspirationens paradigm ir positivistisk, det vill siga
teknisk och mekanistisk, och det 4r inte friga om inspiration i #kta mening, trots att man anvinder
den som "titel” pa verksamheten. Inspirationens kalla virld bygger pa den sniva syn pé fostran som
ungdomsfostran av tradition har forsske kimpa emot, men som den iven i Finland for en tid 51l
for. I foljande kapitel, Sociokulturell inspiration i Finland, visar jag nigra exempel pé detta.

Nu verkar det som om de europeiska ungdomarna, och ungdomsarbetet med dem, pa nytt vore
pa vidg mot den varma virlden. Ocksd denna ging har de franska ungdomarnas demonstrationer
varit ett speciellt tydligt tecken. De 4r frustrerade pd ett samhille som inte verkar ha plats for dem.
Tecken pa detta finns ocksd i Finland (se exempel lingre fram i denna artikel).

Sirskilt i ett sddant brytningsskede, p& vig mot nigonting nytt, bér ungdomsarbetaren vakna
till medvetenhet om vilken virld hon sjilv verkar i. Bdde i inspirationens varma och dess kalla virld
betonas nimligen minniskors samspel, och det ir inte alltid s3 litt att se vad det innebir. Act forena
sig betyder ofta att man grundar nya féreningar eller stéder anslutning till gamla féreningar. Det idr
emellertid inte helt problemfritt. Freire (2004) har konstaterat att just grundande av onddiga och
lockande féreningar idr en form av social férkvivning. Det kan hindra minniskor att uppticka hur
nddvindigt dkta och verkligt samspel 4r. I onddiga foreningar méter man ingen ikra dialog. Freire
gor oss uppmirksamma pd att dven om anslutning till grupper 4r det forsta steget mot en individuell
start och ett dialogiskt méte, dr indelning av minniskor i olika slags grupper ocks3 ett antidialogiske
medel. D3 ir det litt ate praktisera principen séndra och hirska, och pa allt sitc halla minniskor
ifrin varandra: de goda frin de daliga, samarbetspartners med efterféljare frin dem som inte vill ha
samarbete, “friska” frén problematiska, mogna frén omogna, realister frin utopister och sd vidare.

71



LEENA KURKI: UNGDOMSFOSTRAN INOM RAMEN FOR SOCIOKULTURELL INSPIRATION g

Man oméjliggor dialog. Ocksa inom ungdomsarbetet hotar faran att man i onédan skiljer ungdomar
frin varandra, eller att man koncentrerar sig enbart pa unga och i alltfor hég grad separerar dem frin
andra aldersgrupper. (Barco & Fuentes 1993; Freire 2004.)

Sociokulturell inspiration i Finland

I Finland 4r diskussionen om sociokulturell inspiration relativt ny. Som verksamhet ir den givetvis
inte ny, men som begrepp och teori ir den dnnu bara pd kommande. P4 kort tid har den #nda fact
overraskande stor spridning och i manga rikeningar. Det goda mottagandet beror antagligen pa tvé
omstindigheter. For det forsta fyller ideologin sddana behov som samtidigt uppstdct pA ménga hill,
och for det andra passar den bra in i det méngsidiga verksamhetsfiltet f6r kultur och fostran i Fin-
land. Verksamhet av inspirationstyp har en lang tradition, dven om den 4nnu inte har undersokts
inom ramen for begreppet inspiration (Kurki 2004a).

Den kanske allra ildsta formen av inspiration i Finland ir traditionen med runosinger och skil-
lingtryck, liksom ménga former av gemensam aktivitet i anslutning till niringarna, som skérd, byfester,
lekar eller historieberittande. All sidan verksamhet har samlat minniskor, satt i ging dem och fact
dem att tillsammans gora ndgonting till nytta for sin gemenskap. Senare och mera medvetet, vid
sekelskiftet 1900, fick de religiosa vickelserdrelserna, nykterhets- och arbetarrorelsen, ungdomsforen-
ingsrorelsen, idrottsforeningarna, amatdrteaterverksamheten, folkhdgskolorna och arbetarinstituten,
kvinnorérelsen, den frivilliga brandkarsverksamheten, olika bygemenskapsprojekt, settlementsrorel-
sen och kooperativa aktiviteter folk att delta. Samtidigt skapade de den finlindska sociokulturella
inspirationens historia. Alla dessa organisationer ir alltjimt verksamma, och vid sidan av dem har
det uppstdtt manga nya former av medborgaraktivitet, bland annat verkstadsverksamhet, andelslag
for arbetslosa, nya idrotts- och musikaktiviteter, social teater och konst samt frivilligféreningar.

Den forsta finsksprakiga liroboken i sociokulturell inspiration (Kurki 2000) skrevs speciellt for
socialpedagogiska behov inom utbildningen i ungdomsarbete, da det vid den dévarande socialpolitiska
linjen vid Tammerfors universitet ingick en évningsperiod i praktiskt ungdomsarbete.

Sociokulturell inspiration passar utmirkt in i ocksd i det finlindska fria bildningsarbetets starka
tradition. Overgingen frin inspirationens varma virld till den kalla mirktes dock p4 sin tid tydligt
ocksd i Finland. Det fria bildningsarbetet med sin ungdomsféreningsrorelse, frivilliga brandkar
och idrottsféreningar var med sin ideologi och sina ideal i borjan uppenbart varm inspiration.
Ungdomsforeningarna var bland de forsta arenorna dir man i storre skaror samlades for att debat-
tera, samtala och dryfta det finlindska samhillets framtid; bland annat arbetarrorelsen foddes ur
ungdomsforeningarna, och dirifrén kom i sin tid ocksd manga stora talare och folkledare (se t.ex.
Kalemaa 1975; 1978). Aven skolans fostran hade tydliga drag av varm inspiration: skolan var
centrum i byn och liraren en verklig "folkupplysare”. De ”gamla” ideologierna har dock sina sidor.
De uppstod i slutet av 1800-talet, en tid dd minniskor stimulerades av en inre verksamhetsglod,
av ideologin och rorelsen. Senare, och starkast pd 1970-talet, stelnade rérelserna sminingom och
blev byrikratiska organisationer dir andens glad inte lingre tillmittes stort virde. De bytte namn
till organisationer och ett forvaltnings- och organisationssprak bredde ut sig. Man intresserade sig
fraimst for expertverksamhet, professionalism, och effektiva didaktiska och andra metoder. Utdver
samhillsférindringarna dr anledningen till allt detta att pedagogiken i virlden, och lirarutbildningen
med den, samtidigt 6vergick frin att vara en ideologi till skenbar neutralitet, och dirigenom till den
positivistiska kunskapens paradigm.

Men tiderna haller pa att forindras. Ett tydligt exempel pa det 4r att man ocksd inom finlindsk
pedagogik dntligen borjar acceptera den kritiska paradigmen. Bocker priglade av denna bade skrivs
och dversitts till finska och forsta numret 4r 2006 av Samfundets for pedagogisk forskning i Finland
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publikation Kasvarus ignades den kritiska pedagogiken. Dock tycks skolvirlden inte dnnu leva i
nagot egentligt vergdngsskede: dit 4r den socialpedagogiska diskussionen bara pa vig att spridas.
En orsak till drojsmaélet dr kanske att socialpedagogiken forr uttryckligen definierades som ett sddant
stod for de ungas utveckling som ges utanfér skolan. Nu inser man dock att skolan inte kan [6sgora
sig ur de ungas liv och bli en 6, och dirfor behéver skolans fostringsarbete nédvindigt en socialpe-
dagogisk insats. Tidigare var den socialpedagogiska synen nirvarande frimst bara i skolkuratorns
arbete — om ens alltid dir.

Sociokulturell inspiration har visat sig vara till god hjilp dd man pa nytt tar sikte pd en djupare
och mer 6vergripande diskussion om fostran. I Finland utbildas visserligen inte sociokulturella
inspiratorer i egentlig professionell bemirkelse, men sirskilt i yrkeshdgskolorna ingr inspirationen
redan i minga utbildningsprogram for den pedagogiska och sociala branschen, idrottsbranschen
samt i kulturarbetet och resebranschen. Atminstone implicit har inspirationen p kort tid rotat sig
i den finlindska utbildningsdiskussionen.

Ett av de mest omfattande inspirationsprojekten ir att den traditionella Ungdomsfreningsrorelsen
har dykt in i inspirationens virld, med avsikt att teruppliva den ursprungliga ideologiska gldden som
under de senaste dren kanske har hamnat i skymundan. Rérelsen har publicerat boken Innostuskirja.
Nyt! (2003) som bygger pa utvecklingsarbete inom sociokulturell inspiration. Avsikten ir att boken
ska spridas som arbetsbok inom hela rérelsen. Den behandlar det minskliga som ofullgdnget projekt,
och gir dirifran vidare till inspiratérens arbete inom community art, teater, dans och idrott. Man
har ocksd producerat webbmaterial, och fortsitter med det (se t.ex. Sivistysliitto Kansalaisfoorumis
webbplats).

Ett annat exempel pa hur man i dag inspireras och inspirerar andra ir Finlands Idrotts projeke Gorr
séillskap, som vill dstadkomma en inspirerande och givande verksamhets- och ledningskultur diir sam-
hérighet och interaktion minniskor emellan ir en viktig del av verksamheten, vid sidan av motionen
och idrotten. Inspirationen har alltid varit viktig i idrottsféreningarna, men nu vill man férdjupa den
genom att soka gemensamma begrepp och betydelser med hjilp av sociokulturell inspiration.

Inspirationen har vunnit insteg ocksa i manga projekt kring community art, ungdoms- och frivil-
ligarbete och utvecklande av grupper (se Kurki 2004b). Aven inom fackforeningsfiltet har ideologin
tagits vil emot, bland annat i den storsta centralorganisationen FFC. Dessutom lir man ut den till
dem som deltar i finlindskt utvecklingsbistindsarbete inom de organisationer for utvecklingssam-
arbete som administrerar utrikesministeriets projekt och program.

Som del av socialpedagogiken har sociokulturell inspiration naturligt nog pd manga hall fatt fotfiste
i det finlindska ungdomsarbetets praxis, projekt och utbildning. Dessutom diskuteras inspiration
inom vuxenpedagogik, fér ocksd dir kan man se en dterging till de gamla rétterna, frin betonandet
av professionalism och utbildningscentrering. Man ligger igen viket vid det livslinga sociala lirande
som sker i minniskors vardagsmiljs, och dir stirkande av personen och interaktion och "delande”
i gruppen ir likvirdiga mal.

Det storsta tillimpningsomridet for sociokulturell inspiration ir kanske dndé satsningarna pa
att utveckla gemenskaper i stidernas fororter och i byar pa landsbygden. Detta utvecklingsarbete,
som idven det har lang tradition i Finland, har allt oftare bérjat utféras inom inspirationens ram.
Kontakter exempelvis frin arkitekter, anstillda inom gemenskaper och byalag vittnar alla om samma
observation: inspirationen gor nu att nigonting man alltid har gjort genomgar en medveten ut-
veckling. Inspiration skiljer sig dock radikalt frin allt sidant samarbete dir minniskor har en passiv
roll — vilket ofta har varit fallet sirskilt i planeringsskedet. D4 har inte heller individens person varit
viktig. I sociokulturell inspiration dr det didremot visentligt att man i samarbete forsdker mota ocksd
den enskilda minniskan, personen, erfarenheten pd ett dialogiskt sitt. Parallellt och jimstarke gar
man in for ett stirkande av personen, méten ansikte mot ansikte och utvecklande av gemenskapen

genom dialog och delaktighet. (Kurki 2002b, 67-82; Kurki 2005.)
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Finlidndsk sociokulturell inspiration existerar alltsd redan p& manga héll. Verksamhetsspektret dr
brett: frén rusmedelsarbete till ungdomsarbete, frin smébarnsfostran till rehabilitering, frin teater
till konstfostran, frin de politiska partiernas kulturarbete till flyktingarbete och s vidare.

De metoder man anvinder ir olika, eftersom varje inspirationsprojekt och dess metoder utgir
fran den verklighet dir respektive projekt bedrivs. De projekt som genomférs med ungdomar har
kanske @nda ett gemensamt mdl, det vill siga att vicka ungdomar till medvetenhet och aktion i den
emancipatoriska, kritiska pedagogikens anda. Ifall det forhéller sig s inriktas ocksé det finlindska
ungdomsarbetets ambitioner 4n en ging pé inspirationens varma virld.

Specialomraden inom sociokulturell inspiration
bland unga

Trots att sociokulturell inspiration har spritt sig bra i Finland, har den kanske 4nd3 inte nétt de
ungdomar som allra mest behover den. Dirfor dr det en viktig uppgift for socialpedagogiken att
— utover att stddja alla ungdomars socialisation — ocksé stodja utvecklingen hos ungdomar vars liv
priglas av utanférskap, till exempel sjukdom, utvecklingsstorning eller ndgon annan “avvikelse” frin
genomsnittsdefinitionen. Ungdomsfostrans kalla virld har i hog grad intresserat sig f6r omriden av
ckonomisk betydelse: man 6kar produktiviteten och erbjuder och tar emot tjinster. P4 s3 sitt efter-
strdvar man framging och si kallad normalitet. Ungdomar som p3 olika sitt lever i ett avvikande,
marginaliserat utanforskap har inte goda forutsittningar i sitt vardagsliv, for de kan av allt att dsma
f3 genuint stdd bara om hela samhillet med alla sina grupper vaknar och stiller upp. Det ir kanske
forst d& som ocksa dessa ungdomar erbjuds tillrickliga méjligheter att férenas med andra, forst d&
man skapar nitverk for dem, delar ut genuin information och stirker deras kulturella kreativitet.
Visst dr det redan nu méjligt att koordinera manga slags program som stéder unga pé ett helhets-
betonat sitt, som bygger upp deras identitet, deras tillit och interaktionsfsrmaga. Malet ir att varje
ung minniska varje stund ska kunna uppleva sig sjilv som ett verkligt och helt ”jag” och kinna att
hon kan uttrycka sig fritt och jimlike tillsammans med andra.

Alla grupper som ir utslagna och lever i marginalen har dessutom egna specialbehov. Ett exempel
ir drogberoende ungdomars levnadssitt, som hindrar dem att mogna och utvecklas som personer och
medlemmar av gemenskapen. For att bli sjilvstindiga behéver de bittre forméga att uttrycka tankar
och kinslor, std ut med frustrationer och nd sjilvkontroll. De borde kunna bryta de virderingar och
normer som styrde det tidigare, drogberoende livet och hitta nya sitt att leva och tillbringa sin fritid.
Inspirationens uppgift ir att stddja grupperfarenheter, leda in i relationer, anvinda riktiga och friska
normer som utgéngspunkt for motivation och ansvarstagande, organisera den dagliga tidsanvind-
ningen och ge ansvar for vissa uppgifter. Det behévs ocksd individual-, grupp- och familjeterapi.
Inspirationsverksamheten konkretiseras i yrkesinriktade verkstider, i studier, diskussionsgrupper,
idrott och annan fritidsverksamhet, och éverallt dir ungdomarna bor, som i virdhem, sjukhus och
i stodboende.

P4 olika sitt funktionshindrade ungdomar lever ocksd klart i marginalen, eftersom samhillet
har en benigenhet att avskirma improduktiva medlemmar. De bor pd allt sitt ges stod for att nd s&
stort oberoende som méjligt, och de bor som andra minniskor kiinna sig nyttiga och som en socialt
likvirdig del av samhillet och gemenskapen. I inspirationsverksamheten vicker man individuell
motivation och individuellt intresse for olika saker och kartligger den unga minniskans méjligheter
och talanger. Man viljer sddana arbeten och uppgifter som intresserar och som den unga verkar ha
fallenhet for. Det ir sirskilt viktigt att ocksd arbeta i grupper och 8 grupperfarenhet. I verksamheten
ingdr ocksa yrkes- och fritidshandledning samt terapi, kreativ terapi och idrottsaktiviteter.
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Trots att ett fingelse dr en livsmiljo av alldeles speciellt slag och med speciellt syfte, bor ocksd de
unga som bor dir ges méjlighet att utveckla sin person och sin férméga till samspel. De bér kunna
forbittra sin sjilvkinsla via bittre sjilvkinnedom och lira sig att leva liksom i ett "fingelse av ett
annat slag”, ett med bittre samlevnadsseder och méjligheter till sjilvforverkligande pa ett helhets-
betonat sitt. I detta andra fingelse skulle de intellektuella, kritiska, pedagogiska, sociala, kulturella
och konstnirliga méjligheterna vara bittre dn for nirvarande. Med hjilp av sociokulturell inspiration
forsoker man nd en sddan radikal férindring. D4 krivs att alla i fingelset 4r med i inspirationsarbetet.
Det ir friga om ett gemensamt fostringsuppdrag, dir man efterstrivar bittre praxis och rutiner f6r
att fingarna i framtiden ska ha méjlighet till ett normalt personligt och socialt liv. Metoderna ir
méngsidiga idrotts- och kulturaktiviteter som diskussioner, debatter, teater, filmer, videofilmer, poesi,
sjalvhjilpsgrupper och annan fostrande, utbildningsmissig, yrkesinriktad, social och hilsofrimjande
verksamhet. (Se dven Kurki 2000, 9-10.)

Ungdomar som tillhér etniska minoriteter behover 4 sin sida framfor alle stod for att bevara sin
identitet och virdighet i en ny kulturell miljo. De bér jamlike tillsammans med andra ungdomar 3
medverka i skapandet av sin miljé. Metodologiskt hjilper man dem till samlevnad genom fostran
till kulturell mangfald, utbildnings- och fritidsverksamhet av manga slag, sprikundervisning, liskun-
nighetskampanjer, fester och allt vad man med ung kreativitet kan producera. (Se Morata Garcia
1997; Gonzdles Sdnchez 1999.)

Alla barn och unga i riskzonen behéver dnd framfor allt sidana vuxenmodeller som visar att
det ocks finns andra virden in de som de har sett och upplevt allt for mycket av i sitt liv. Ofta
behover de stod ocksd betriffande hygien, niring, forhindrande av véldsamt beteende och mera till.
D4 dr det viktigt att erbjuda dem grupperfarenheter, aktive méngsidigt deltagande, dialogisk kirlek,
individuell fostrande handledning, positiva fritidsupplevelser, erfarenheter av ansvarsfullt vardagsliv,
familjefostran och s3 vidare. I den nuvarande — tillsvidare rddande — “kalla” samhilleliga virlden
mdste vi bli upplysta, mottagliga och tillsammans aktivera oss, formligen kliva upp pé barrikaderna
for att bryta dessa ungdomars marginalisering och utanforskap. Dir har de som fostrar ungdomar

en viktig uppgift.

Vad innebar fostran av ungdomar?

Jag har i det foregiende presenterat riktlinjer f6r vad socialpedagogisk ungdomsfostran och dess til-
limpning ungdomsarbetet 4r inom ramen fér sociokulturell inspiration. Jag avslutar artikeln med
att en stund resonera kring grundliggande socialpedagogiska frigor kring stédjande av ungdomars
utveckling. De viktigaste av dem ir fostrans relation till samhillet och stirkandet av individens person.
En foregdngare inom socialpedagogiken, spansk-argentinaren Lorenzo Luzuriaga noterar i sin bok
Pedagogia social y politika (1993 [1954]) att redan lingt fore den vetenskapliga socialpedagogiken, som
han anser kom till i slutet av det nittonde drhundradet i och med Paul Natorps verk Sozialpidagogik,
har nistan alla historiens stora tinkare inom fostran grunnat pa dess relation till samhillet. Sjilv
betraktar Luzuriaga Heinrich Pestalozzi (1746-1827) som grundaren av den sjilvstindiga sociala
pedagogiken. Pestalozzi dgnade hela sitt liv &t folkets fostran. Han gjorde det inte av medkiinsla,
som man tidigare hade gjort, utan sig fostran bide som minsklig grundrittighet och samhillets
skyldighet. Pestalozzi betraktade det sociala och det humana som varandra kompletterande begrepp
och férenade humanismen med socialismen, till en form av humanitir socialism som inte bygger
pa klasskamp, utan pa kiirlek till och uppoffring for nistan. Pestalozzi sdg att det uttryckligen med
hjilp av fostran, inte politik, 4r méjligt att forbittra minniskors liv och héja deras medvetenhet.
Pestalozzi utgick frin hemmets fostran. I hans tankar om fostran var familjen den grundliggande
cellen och kretsen, men inte vilken familj som helst, utan en upphéjd och férandligad familj. Den
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andra fostrarkretsen ir den utbildning som samhillet har byggt upp, och som ir lik en utvidgning av
familjen. Den hjilper en att viixa in i ett medborgarskap, och dess grunder finns i folkets eget liv med
traditioner, seder och arbeten. Den har en pd samma ging ekonomisk och intellektuell karakeir. Det
sista och for ungdomsfostran mycket viktiga av fostrans stadier ir en typ av kombinerad fri fostran vars
madl 4r en minsklighet som inte kiinner nationella grinser och inte stannar vid dem. Den foretrider
idén om den rena fostran, som har en djupt moralisk karaktir. (Se Chiteau1996, 203-218.)

Luzuriaga tror starkt pd en social fostran och f6r i sin bok ocksd fram det politiska i pedagogiken.
Enligt honom ir den sociala och den politiska pedagogiken delar av samma fostransverklighet. Den
sociala pedagogiken (socialpedagogiken) ir en nddvindig férutsittning for den politiska pedagogiken,
precis pa samma sitt som det sociala livet 4r en forutsittning for det offentliga livet.

Utgdngspunkten for socialt-pedagogiska resonemang ir att samhillet inte 4r en abstrakt homogen
helhet, utan bestdr av individer, men ocksé av sociala grupper av minga slag. Inom socialpolitiken
dr man speciellt intresserad av de grupper som har nira férbindelse med fostran, och dirfér dr ung-
domar som grupp speciellt viktiga. (Se Petrus 2004; Trilla 2004, 45-58.)

Social fostran har tvd dimensioner, av vilka sirskilt den ena behovs for att stdda ungdomars ut-
veckling. Den forsta dimensionen ir beskrivande och forklarande; fostrande institutioner, aktiviteter
och handlingar undersoks sddana som de ter sig i den sociala verkligheten. Den andra dimensionen,
den axiologiska och normativa, ir enligt Luzuriaga sirskilt intressant, for med hjilp av den soker man
fostrans virderingar och idéer. Den beskrivande och forklarande socialpedagogiken ir faktiskt mera
en sociologisk pedagogik, och dirfér kan man girna reservera den rena benimningen socialpedagogik
for den axiologiska och normativa dimensionen som ligger nira filosofin, etiken och historien.

Enligt min erfarenhet framfors uppfattningar som ligger nira Luzuriagas tankar pé olika hall i
virlden allmint i diskussioner som tangerar ungdomsfostran. Man anser att fostringsarbetet bor ha
den sociala pedagogiken som grund. Relativ samstimmighet rdder ocksd om att man som bas f6r
arbetet behdver tvd perspektiv, ett socialt och ett pedagogiske, och att det alltid i forsta hand i4r ett
fostrande, inte ett administrativt arbete. I europeisk socialpedagogik har dessa tankar funnits med
linge, eftersom ungdomsarbetet i dess ménga former 4r dess mest traditionella arbetsfilt. Visserligen
har verksamheten senare utvidgats att omfatta minniskans hela levnadslopp. Man har allt klarare
insett att stddjandet av minniskan som person och som medlem i sin gemenskap inte ir forbehdllet
ndgot visst avdelat aldersstadium, utan att stadierna 4r nira férbundna med varandra. Minniskan
forblir den samma, och inom ungdomsfostran ir det viktigt att férbereda ungdomarna for vuxen-
heten, men ocksa for dlderdomen och f6r dialog med ildre minniskor, sd att ungdomarna ska lira
sig att se dem som lika unika och virdefulla personer och lika viktiga byggare av gemenskapen som
de sjilva 4r. I manga linder har man redan insett att vi inte kan klamra oss fast vid smala begrepp
som smabarns-, ungdoms- eller vuxenpedagogik och vid vetenskaper med skarpa grinser. Samtidigt
har man forstdct att man i det pluralistiska samhillet inte lingre klarar sig genom att soka sig revir,
utan i stillet genom att montera ned dem. Numera hélls vetenskapliga seminarier (bland annat i
Barcelona i maj 2005) med rubriker vars begrepp dr gemensamma fr manga vetenskapsgrenar,
sdsom social verksamhet, sociala interventioner och sociokulturell inspiration. Under dessa méten
funderar foretridarna tillsammans pé det som ir viktigast, det vill siga hur vi méter minniskor pd
bista mojliga sitt. Den skyldighet att utoka dialogen mellan generationerna som framférs i den nya
ungdomslagen, ir for oss en uppfordran att tinka igenom saker pd nytt. Barn, ungdomar och ald-
ringar hor till samma pedagogiska diskussion, dir grunden for den pedagogiska relationen ir att g&
in i en sidan dialog som méter minniskan och hennes berittelse. D3 utgr all fostrande verksamhet
fran ett godkinnande av att minniskan 4r unik och virdefull. Varje minniska i virlden, ung som
gammal, man som kvinna, dr p& samma sitt unik, och sin fulla utveckling nar hon bara i en dialogisk
relation med en annan minniska eller med flera andra.
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UNGDOMARS LARANDE
| SENMODERNITETEN

Pekka Penttinen

Lirandet dr en mycket tudelad foreteelse i minniskolivet. Kring lirandet har 4 ena sidan utvecklats
ett gediget institutionellt utbildningsnit som uppritthalls av yrkesfolk inom undervisningen. A
andra sidan sker lirande i olika vardagssituationer som en sjilvklarhet, som inte dgnas ndgon som
helst uppmairksamhet forrin det uppstdr problem med sjilva lirandet eller i formagan att klara av
vardagen. Denna tudelning syns ocks i hur man sett pa lirandet under olika tider, och i hur synen
pa det har forindrats med sambhiillets férindring. Innan skolvisendet kom till skedde lirande och
utbildning huvudsakligen i familje- eller bygemenskapen, genom att man socialiserades in i gemen-
skapens kultur. Den mest formella typen av lirande skedde inom skrivisendet, som en vixelverkan
mellan lirlingen och liromistaren i arbetet. Lirandet var pd s sitt en del av vardagslivet och styrdes
av nodvindigheten att lira sig olika praktiska firdigheter for att klara sig i livet. (Higgman 1994;
Bowen 1981.) D4 den formella utbildningen skapades flyttade lirandet till skolans och pedagogernas
filt, och da utvecklades ocksa de tidigaste inldrningsteorierna. De olika teorierna har i sin utveckling
foljt vetenskapsgrenarnas och samhillets utveckling, och erbjudit pa olika sitt betonade l6sningar
pa hur man &stadkommer och stdder lirande, i bade skol- och hemfostran. I utvecklandet av inlir-
ningsteorierna himtar man hela tiden ocksd impulser frén tidigare tolkningar av lirandet. Synen pé
lirandet idr dirfor alltid et slags historisk syntes av den viirld och den tid i vilken individen lever.
Den hir artikelns utgdngspunkt dr antagandet att lirandet 4r en karakteristisk egenskap hos min-
niskan, som hon besitter for att pa ett meningsfullt sitt klara av vardagens mangahanda utmaningar.
Denna egenskap tar sig olika uttryck i varje minniska, beroende pa hennes personliga liggning
och ambitioner, den kulturella kontext hon lever i och de samhilleliga ramarna kring livet. I min
granskning av lirandet fister jag sirskilt avseende vid hur ungdomarnas livsvirld byggs upp och
spekulerar samtidigt éver hur lirandet forindrats i relation till de ildre generationer som arbetar
och verkar tillsammans med ungdomarna. Min utgingspunkt ir alltsd hur ungdomarnas livsvirld
byggs upp i1 dagens senmoderna samhillssituation, direfter gir jag vidare till att granska lirandet
med utgdngspunke i det for vardagslivet typiska erfarenhetsbaserade lirandets referensram.
Utvecklingen inom inlidrningsteorierna har i hog grad betonat psykologi, vilket har lett till att
man studerar lirandet som en inre process hos individen. Man har férestillt sig lirandet som en
nystrukturering eller férindring av den lirandes inre virld. I sin mest extrema form har den hir
behavioristiska synen forbisett bland annat sddana faktorer som hinfor sig till lirostoff och lirmiljs.
Man har ansett att inldrning sker som resultat av samma orubbliga inpriglingsprocess, oberoende av
situation eller innehdllsmissiga aspekter. En forindring i riktning mot den konstruktivistiska synen
pa ldrandet har dock skapat uppfattningen att ocksd faktorer utanfor individen styr lirandet mot
innehdll som 4r meningsfulla for individen. Det 4r alltsd indamé&lsenligt att granska ungdomarnas
hobbykretsar och fritid ur ett lirandeperspektiv. Genom att betona att lirmiljoerna, -situationerna
och -kontexterna i sista hand styr lirandets form och verkliga innehdll, gor teoretiseringen av var-
dagslivets lirande att de traditionella teoriernas perspektiv rentav blir omvint (Wenger 1998). Ifall
denna uppfattning om det nira sambandet mellan lirandet och den sociala virlden accepteras, blir
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samhillsférindringen, moderniseringen, generationen och sociala omstindigheter, som boningsort,
social stillning och kon, starke kopplade till lirandet som styrande faktorer.

Ungdomars livsvarld som utgangspunkt for larandet

Ungdomars liv bestdr av vardagliga hindelser som bildar en individuell helhet, vars sammanhang
ofta 4r svirt att uppfatta for en utomstiende. I de ménga méjligheternas virld strukeureras livets
hindelsekedja vanligen av den inre logiken, och ir foljdriktig och meningsfull for individen. Med
tanke pa individen 4r det intressant att mycket olika och delvis dven motstridiga faktorer ofta tivlar
om betydelse i vardagens tidsanvindning. I dagens finlindska samhillsdiskussion ir frigan om hur
man ska samordna arbetsliv och familj ett uttryck for ett sddant spinningsférhillande i de vuxnas liv.
Av ménga sma delar formas livet till en helhet som teoretiskt kan granskas med hjilp av begreppet
livsvirld (lebenswelt, lifeworld) som anvinds av den fenomenologiska filosofin. Den verklighet som
struktureras av livsvirlden bestir till stor del av den sociala verksamhetens strukturer, verksamhets-
villkor, regelbundenheter samt interaktionsstrukturer. I ungdomars liv representeras dessa bland
annat av familj, kamratrelationer, skola eller den tid och de utrymmen de anvinder pd sin fritid.
(Schiitz 1982, 44-73, 118-132).

Att urskilja de grundstrukeurer i ungdomars liv som skapar lirande 4r ganska svirt med avseende
pa livsvirlden, eftersom denna enligt Alfred Schiitz (1972) bestar av tvé delvis svirklassificerade de-
lar. Livsvirldens individuella del innehaller en tolkningsram for den sjilvstindiga verkligheten, och
den sociala delen delas av individerna. I livsvirldens individuella del tillskrivs liknande erfarenheter
i olika situationer ofrainkomligen individuella betydelser. Denna betydelsetillskrivning styrs av den
ungas egen livshistoria och av den kulturella kontext som hon anvinder for att tolka verkligheten.
Den visentliga utgdngspunkten, vid sidan av den fysiska och kulturella miljén, dr hur den unga
minniskan har lirt sig se sina egna méjligheter i livet, sitta upp mal enligt dem och vilka strate-
giska medel hon har for att nd dessa mal. (Schiitz 1972, 57-63, 139-144). Sddana grundstrukturer
i livsvirlden kan antingen frimja eller forsvdra lirandet och livshanteringen, beroende pa hur de
utformats under livshistorien. Den silunda formade synen pi de egna mojligheterna bygger pa
egna erfarenheter och skapar en uppfattning, som man tror pd, om en sjilv i férhéllande till miljon.
Hur ungdomar fungerar i vardagslivet beror silunda ofta pa subjektiv representation, alltsd deras
egna uppfattningar om livssituationen. Dessa uppfattningar ir resultat av frin varandra avvikande
tolkningar och definitioner av verkligheten, gjorda av unga i liknande studie- och livssituationer.
Dessa starkt individuella tolkningar kan forstas i den kulturella kontext och sociala betydelsestruktur
didr de har uppstatt. (Schiitz 1972, 129-132; Schiitz 1982, 48). Som exempel pé sddana tolkningar
kan man se ungdomars uppfattning om skolans betydelse, fritidsintressenas meningsfullhet eller pa
vardagssprak: om deras egen plats i livet.

Man tillskriver inte de sociala grundstrukturerna i livsvirlden lika starkt odelad betydelse. Det
yttersta malet med Schiitz (1972; 1982) fenomenologiska sociologi ir i sjilva verket en strivan att
hitta sédana gemensamma tolkningsramar for verkligheten som det sociala livet bygger pa. Samhillet
bestdr sdlunda inte av autonoma, av varandra oberoende individer; forstielsen for levnadsvillkoren
forutsitter alltid kommunikation mellan individerna. Kommunikationens syfte har varit och ir
allgdme att uppritcthélla samhillet. Lirandet kan ses som en form av sddan kommunikation och
som ett redskap for positiv tolkning av individuella och gemensamma levnadsvillkor. I lirandet
tillignar man sig ett betydelsesystem som for individen och gruppen gor lirandet gemensamt och
delbart med andra. Utmirkande for betydelsesystemet ir att det, utom att det ir ett symbolsystem,
ocksa formedlar sociala virderingar och normer som ir meningsfulla f6r gruppen. (Foucault 1980,

192-219).
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I praktiken kan man se vardagslivets strukturerade rutiner som en av livsvirldens grundstrukeurer.
Med hjilp av dem flyter vardagen utan speciella tolkningsanstringningar. Ett sirdrag i ungdomars
livsvirld dr ddremot att den innehdller manga méten med sddant som ér nytt. Nytolkning av tidigare
erfarenheter forutsitter pd samma sitt att man internaliserar dem. Enligt Peter Berger och Thomas
Luckman (1994) ir det friga om att ta till sig kollektivt forstdeliga, institutionaliserade betydelser, s&
att man med hjilp av dem kan fungera i vardagen. Internaliserandet kan ses som en enkelriktad socia-
lisering in i den rddande verkligheten och kulturen, vilket motsvarar den traditionella uppfattningen
om lirande. Socialisationen ir trots allt dialektisk, dubbelriktad, till sin natur. Enligt teorin om den
internaliserade verkligheten bide uppritthéller och forstirker individen de delade betydelserna. D&
man handlar enligt internaliserade tolkningar externaliserar man den sociala praxisen och gor den
till en rutinartad och accepterad grundstrukeur i livsvirlden. (Berger & Luckman 1994). En sddan
praxis dr bland annat att utbilda sig till ett yrke. Vilken betydelse en ung minniska tillskriver sin
utbildning och olika examina kan dock variera beroende p& hennes livshistoria och kulturella bak-
grund. Genom att fungera enligt ridande utbildningspraxis legitimerar eller uppritthéller individen
den. Sélunda uppfattat nirmar sig begreppet lirande socialisationsbegreppet, fastin man under inga
omstindigheter kan se dem som synonymer.

Livsvarlden som samhalleligt ramvillkor
som definierar larandet

Livsvirlden konstrueras i en verklighet som struktureras av samhillstiden och -situationen. Det hir
betyder att individens verksamhetsméjligheter alltid 4r knutna till samhillets ekonomiska, andliga,
sociala och politiska situation. Trots att dessa villkor, sedda ur ungdomars perspektiv, vanligen fore-
faller nistan oforindrade eller i alla fall mycket permanenta, ir de alltid ett resultat av en historisk
utvecklingsprocess. Ifrigavarande samhillsférindring kallas i sociologin f6r moderniseringen, och
den baserar sig pd en tolkning av samhiillets tillstdnd i tvd moment. Det moderna ir en f6ljd av att
tidsaldrar dvergdr i andra, som en f6ljd av moderniseringsprocessen. I dag struktureras ungdomars
livsvirld av samhillets forindring frin modernitet till senmodernitet (t.ex. Giddens 1995, Fornis
1998) eller postmodernitet (t.ex. Bauman 1996). Skillnaden mellan begreppen senmodern och post-
modern har nirmast att géra med hur man tolkar moderniseringsprocessens karakeir, det vill siga
huruvida det 4r friga om att det moderna samhillet i enlighet med utvecklingstendenserna mognar
till ett senmodernt tillstdnd, eller att ndgon form av avbrott eller diskontinuitet mellan tidsaldrarna
har lett till postmodernitet.

For dem som fungerar som ungdomsfostrare dr det speciellt viktigt att f6rstd moderniseringens
betydelse, eftersom de sjilva ofta representerar en annan generation an ungdomarna — eller har i varje
fall tilldgnat sig ett betydelsesystem frin en annorlunda kulturell kontext. I lirandet maste man d&
striva till att genom kommunikativitet férhandla fram en gemensam tolkning av verkligheten och
enas om sittet att fora forhandlingarna (Habermas 1985, 35). Resultatet av en lyckad férhandling
dr en forindring i det individuella medvetandet, en utvidgning eller &tminstone en omvirdering av
ridande uppfattningar, vilket dr centralt for lirandet. I férhandlingen kan det 4nd3 vara svart for
en medelalders fritidsledare som kommer frén medelklassen och har familj att dela den virld som
ungdomar mitt i puberteten lever i, och att kunna motivera verksamheten pa ett begripligt sitt. Pa
samma sitt kan det vara svirt for en ung minniska att £ vuxna att forstd hennes synvinkel i ndgon
fraga som orsakar konflikt.

De utmaningar som den senmoderna tiden innebir i ungdomarnas lirande, anknyter narmast till
livsvirldens inneh&llsliga ramvillkor. Den litteratur som behandlar moderniseringen har specificerat
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flera av var tidsdlders utmirkande drag. Johan Fornis (Fornis & Boethius & Reimer 1993; Fornis
1998) betonar att samhillsférindringen fortskrider med olika hastighet inom det sociala livets olika
omrdden. Moderniseringen ir inte en enda enhetlig férindringsprocess, utan den fordelar sig p&
olika nivder. Dessa nivéer kan i sin tur te sig pd mycket olika sitt for olika minniskor. Beroende
pa generation, etnisk tillhérighet, klass och andra sociala indelningsgrunder delar moderniseringen
ocksd medborgarna i hierarkiska skikt enligt hur de bibehaller sin formédga att fungera i samhil-
let. Fornis skiljer mellan den objektiva, den intersubjektiva och den subjektiva nivén. Alla de hir
nivierna innehdller ocksa faktorer och mekanismer som skapar distinktioner mellan individerna.
De kan ses i férindringar som giller sdvil teknik, miljéfrdgor, marknadsekonomi som tjinsteman-
namaskineriet. P4 denna grund kan man indela moderniseringens objektiva niva i den tekniska,
den ekonomiska och den kulturella moderniseringen. Och pa motsvarande sitt: dd man betonar
interaktionsrelationer mellan individer, eller mellan individer och institutioner samt formerna f6r
dem, ir det friga om moderniseringens interaktionella och intersubjektiva nivé: social och kulturell
modernisering. Den sociala moderniseringen behandlar forindringar som hinfor sig exempelvis till
ridande normer och virderingar i samhillet, interaktionsformer, sociala relationer eller sociala nitverk
(Fornis 1998, 58-66). Den kulturella moderniseringen innehéller férindringar i symboliska fram-
stillningar, i former och betydelsetillskrivning, s& som till exempel i vanor, praxis eller levnadssitt.
Moderniseringen av de hir nivierna dterspeglas ocksé i individens medvetandestrukturer. D3 4r det
friga om modernisering av den subjektiva nivdn, som till sin natur idr psykisk och som strukturerar
individens medvetenhet.

Man har sett att skolinldrningen littast kan f6lja forindringar pd den objektiva nivén, i synnerhet
i friga om tekniska forindringar. Diremot har férindringar pd de intersubjektiva och subjektiva
nivderna inte uppmirksammats. Skolans oférméga att svara pd moderniseringens forindringar
har beskrivits som en bristande matchning mellan den moderna tidens skola och de senmoderna
eleverna. (Saukkonen 2003). Inom det mest informella omradet av ungdomsfostran méjliggor de
dynamiska fostringsinstitutionerna ofta ett mera kommunikativt forhéllande mellan ungdomarna
och dem som verkar med dem, in i utbildningsinstitutionerna. Lirandet dr di lokaliserat nirmare
deras egen livsvirld 4n i den institutionellt avgrinsade skolan.

Anthony Giddens (1995, 84) har for sin del beskrivit tidsdldern som en reflexiv modernitet vars
centrala drag ir globalisering och nedbrytning av traditionen. Den lokalt strukturerade samhilleliga
livsstilen har férindrats och blivit oberoende av tid och rum. Den tekniska moderniseringen har med
hjilp av kommunikationsteknologin och dataniten gjort det méjligt att pd virtuell viig skapa och
uppritthilla socialt liv. Interaktionen och nitverken ir mer internationella och mer fria frin lokala
kulturella seder 4n tidigare. Ocksé resandet har 6kat jimfort med tidigare generationer, och dirfér
ir nutidens unga kulturellt mer erfarna. P4 grund av globaliseringen erbjuder livsvirlden som helhet
dagens unga klart flera méjligheter. Det att virlden har krympt har 4 andra sidan inte bara f6rt med
sig positiv utveckling, utan ocksa skapat globala hot, vilket enligt Ulrich Beck (1992) betyder att vi
lever i ett risksamhille. De moderna hoten begrinsar sig inte till dem man kan uppticka i nirmiljon,
utan de ir osynliga och globala till sin karaktir.

Traditionernas upplosning har gjort det méjligt att definiera ett liv oberoende av dem, men det
har ocksd tvingat de unga att omdefiniera sin stillning, en process kallad livspolitik (Giddens 1991;
1995) Med begreppet livspolitik beskriver Giddens hur individerna hela tiden maste gora val gil-
lande sitt liv och méta konsekvenserna av valen: man har frihet att vilja men varje val kan utesluta
andra val. A andra sidan ser Giddens ocksi majlighet for den s3 kallade andra chansens politik, da
individen kan #ndra sitt livs riktning genom att korrigera tidigare val.

I moderniseringen uppstar hela tiden tving att omdefiniera livspolitiken. I dagens ungdomars
vardag kan sddana omdefinitioner till exempel gilla forindringen i sitten att kommunicera; bland
annat mobiltelefoner, webbens diskussionsgrupper eller forum for simultan kontakt som inte fanns
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tidigare. Inte heller i det hir fallet berdr moderniseringen alla minniskor pa samma sitt, eftersom
moderniseringsprocessens former och hastighet i hdg grad vixlar bland annat med alder, social
status, kon eller geografisk placering (Fornis 1998, 49). Skillnaderna i livsvirld betyder ocksa att
de moderna och senmoderna tendenserna 6verlappar varandra i individernas liv, men & andra sidan
ocksa skillnader mellan olika minniskogrupper. En minniska kan alltjimt om hon s vill anvinda
enbart tridtelefon och betala sina rikningar pd banken. Man kan alltsd tinka att de som drar nytta
av de nya mojligheterna dr de som dr mest mottagliga for forindringens positiva styrning. Den hir
gruppen kallar Scott Lash (1995) for reflexivitetsvinnarna. En stdrre utmaning ur lirandesynvinkel
ir de ungdomar som inte klarar av att ta tag i de nya mojligheterna. Dessa reflexivitetsforlorare
riskerar att marginaliseras.

Ur ett lirandeperspektiv har moderniseringen i och med traditionernas sénderfall format bade
individens stillning i samhillet och den mekanism som uppritthaller de kommande generationernas
anpassning till samhillet. Man kan se att individualiseringsutvecklingen har framskridit pa tv4 sitt.
For det forsta har utvecklingen format minniskans identitet att bli sjilvstindigare 4n tidigare, friare
att gora val som giller individen sjilv. P4 s& sitt har individens vanliga liv forindrats och blivit en
mojlighet att skapa en individuell levnadsberittelse, eller att forma om livet. (Beck 1995, 27-29).
I den hir processen har lirandets olika former en viktig roll — frin att ta till sig information till att
socialiseras in i kulturen till emancipering. Utan tvekan upplever minniskor sig sjilva och sina val
som mera individuella 4n tidigare, 4ven i de fall da storsta delen av deras val omedvetet styrs socialt.
Detta torde hora ihop med att formerna for social styrning ocksé har blivit mera mangfacetterade.
Ungdomsmodet kan vara ett individuellt sitt for den unga att ta avstdnd frén familjens traditioner,
men valen kan mycket starke styras av ungdomsgruppens smak och tycke. Fér det andra ir indivi-
dualiseringens utveckling samhillelig, vilket gor att minniskors livsvirldar allt mer skiljer sig frin
varandra, i enlighet med ett slags samhilleligt individualiseringsetos. (Giddens 1991, 1-2; Ziehe
1991.) De traditionella gemensamma strukturerna forfaller eller andrar form och till foljd ddrav
minskar bland annat sliktens, grannskapets eller arbetsgemenskapens betydelse, och ersitts av min-
dre tita fritidsnitverk eller motsvarande nitverk av likasinnade (Beck 1995, 27; Castells 1997, 8).
I praktiken yttrar sig en sidan, pd samtidsanalys baserad individualiseringsutveckling inte sd hir
dramatiskt i samhillet, men den har blivit méjlig och dtminstone delvis obligatorisk.

Larmiljoer som definierare av larandet

Som en sammanfattning kan man siga att alla miljoer eller livskretsar dir lirande sker 4r ldrmiljser
(Aittola & Pirttijirvi 1996; Aittola 1998). Numera anvinder man begreppet lirmiljo i vid och oftast
positiv bemirkelse for att beskriva nistan all undervisning som inte sker i den traditionella skolklassen.
Det idr 4nda oftast friga om en pd ndgot sitt organiserad inldrningsmiljé som forutsitter en ldrares,
handledares eller fostrares nirvaro. Detta ir vil beskrivet i Antti Auers och Juha Pohjonens (1995)
syn pé lirmiljon som verksamhetsmiljo. I den ingr bland annat de lirande, utbildarna, inldrnings-
synerna, verksamhetsformerna, lirokillorna, tekniken och medierna. Den senaste undersokningen
verkar inrikta sig pd att ur ett inldrningsperspektiv spekulera 6ver specifika lirmiljoer. Allra mest
uppmirksamhet har kanske dataniten, medierna eller de olika teknologiska lirmiljserna fitt. Om
dem anvinder man ofta benimningen de nya lirmiljéerna.

Nir man tar minniskors vardagliga livsmiljé som utgingspunkt for diskussionen kan man se lir-
miljoerna i ett nytt [jus. All vardaglig verksamhet kan granskas som killor till inlirningserfarenheter,
oberoende av om det giller en organiserad inlirningssituation eller en medveten eller slumpmissig
inldrningserfarenhet i vardagens livsmilj. I livsvirlden 4r de olika erfarenheternas betydelse oberoende
av hur stor uppskattning de réner i samhillet. I ungas liv 4r det ofta viktigare att nd uppskattning
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inom en referensgrupp, till exempel med musikkinnedom, forméga att behirska tekniska apparater
eller god organisering av sociala situationer, 4n att kunna l3sa de matematiska ekvationer som skolan
erbjuder. De miljer dir man kan utveckla de firdigheter som uppskattas bland ungdomarna utmanar
givetvis den traditionella skolinldrningen. Samtidigt betonas lirandets sociala natur.

Att entydigt och tabellartat beskriva lirmiljoerna ir svar, sitten pd vilka livsvirlden erbjuder dem
&t individerna ir sa olika, och individerna ldgger olika vikt vid dem. En god utgingspunkt for att
strukturera den allminna nivin ger ind& Fornis (1998, 78) tolkning av minniskornas livsmiljoer,
eller sfirer (se. figur 1). Enligt honom styrs minniskornas vardag av olika institutionella faktorer
som har etablerat sin stillning i samhillet. Dessa faktorer formar olika livsmiljder som skiljer sig frin
varandra till innehéllet och kan gestalta sig pd mycket olika siitt, till och med pa rakt motsatt sitt
i olika minniskornas liv. Sidana ir till exempel folks relationer till arbetslivet, eller fritidsintressen
som dr mycket avvikande. Inte heller pd det individuella planet ir livsmiljserna helt konfliktfria,
eftersom individens livsvirld nistan alltid ocksd innehdller konkurrerande strivanden, dtminstone
i friga om tidsanvindningen om inte annat.

System marknaderna staten
Ins tltutlonelllla medier fritidsorganisationer arbete skolan
sfirer eller filt
referensgrupper ‘//' familjer
Livsvirld individer

Figur 1. Vardagens livsmiljoer (Fornds 1998, 98).

Enligt Fornis (1998) struktureras samhillet, och speciellt dess kulturella form, av staten och mark-
naderna (se figur 1). Staten skapar sidana ramvillkor for det samhilleliga livet som vilfirdssamhillet,
atminstone i dess skandinaviska bemirkelse, bygger pa. A ena sidan dominerar marknaderna som
globalt system allt mer i dag och ir delvis utom statens kontroll. Med institutionella sfirer avser
man 4 andra sidan (ibid., 79-80) sddana strukturerare av livsvirlden som verkar genom ett utom-
stdende, av individen oberoende system. Till dem hor skolan, arbetet, fritiden och medierna, som
definierar individens livsvirld och dirigenom hennes férhallande till staten och marknaderna. Som
grundelement i individens livsvirld ser Fornis (ibid., 80-81) familjen och referensgrupperna, som
med avseende pd identiteten skapar en reflektionsyta for individens byggande av sitt jag. De formar
ocksa jaget med sin egen kulturella verksamhet.

I friga om vardagslirandet kan ocksa livsmiljoer ses som lirmiljoer. P4 sa sitt har det varit mo;j-
ligt att f8 en mycket heltickande beskrivning av lirmiljderna, dir man i lirandet kan inkludera de
dimensioner i livsvirlden som ir viktiga for ungdomarna sjilva (Aittola 1998; Aittola & Pirttijirvi
1996). Man talar om livsomriden dir deltagande kan ses som ett slags medborgarfirdighet och, ur
samhiillets perspektiv sett, som ett resultat av en lyckad socialiseringsprocess. Utover livsmiljoer som
skolan, arbetet, fritiden, medierna, konsumtionen, familjen och kamratkretsen utgor ocksa staten och
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marknaderna centrala lirmiljder nir det giller ungdomars livshantering. Marknaderna kan nirmast
ses som en mekanism som reglerar konsumtionen, som i ungdomskulturen ter sig som ett redskap
for att skapa och uppritthélla mode, stilar och livsstil. Dessutom styr marknaderna sysselsittningen,
och dirigenom till exempel boende, lokal gemenskap och utkomst. Ocksé dessa faktorer ir redskap
for byggandet av den individuella identiteten (Ziehe 1991.)

Den relation till staten som uppstdr nir man lir sig institutionernas och dmbetsverkens praxis
ir en sirskilt viktig socialisationskanal och definierare av medborgarskap. I manga undersokningar
har man lagt mirke till att viktiga inldrningserfarenheter uppstar just i sédana hir, tidigare beskrivna
lirmiljéer utanfor skolan (t.ex. Aittola m.fl. 1995; Antikainen 1996; Merikivi 2003). Det verkar
alltsd som om man genom att i ungdomsfostran granska ungdomars erfarenheter och upplevelser
ur ett lirandeperspektiv kunde stdda de unga att bygga upp en positiv livshantering. Att identifiera
de viktiga inldrningserfarenheterna i informella lirmiljder skapar grunden f6r den egenmakt (emzpo-
werment), som péverkar individens hela levnadslopp.

I det foljande granskar jag ungdomars erfarenhetsbaserade lirande utgdende fran livsvirlden.
Trots att granskningen hir giller ungdomar har teorierna om erfarenhetsbaserat lirande tillimpats
allmint pa olika inlidrningssituationer och speciellt p& vuxnas lirande. Den erfarenhetsbaserade syn-
vinkeln erbjuder inda goda méjligheter att forstd det lirande som utgdr frén ungdomars livsvirld.
Dir framhivs erfarenhetens betydelse for lirandet, och dirigenom ocksa betydelsen av de viktiga
hindelser och upplevelser som anses efterstrivansvirda i ungdomskulturen. P4 s8 sitt dr det mojlige
att se erfarenheten som ett tillrickligt, men inte nodvindigt villkor for lirandet.

Utgangspunkterna for erfarenhetsbaserat larande

Erfarenhetsbaserat lirande ir inte ett sitt att se pd lirande, utan bestdr av en samling teorier som
ofta 4r kinda under sina utvecklares namn. Det finns rikligt med faktorer som forenar teorierna,
dven om de betonar olika sidor av erfarenhet i lirandet, och deras tillimpningsobjekt varierar.
Oftast ir teoriernas utgangspunkt en 6vergripande uppfattning om lirandet, minniskans vixande
och utveckling. Enligt den ir det oméjligt och inte heller meningsfullt att [6sgora lirandet frin dess
sociala kopplingar till lirmiljén, eftersom just dessa kopplingar ir ett villkor for att en holistisk er-
farenhet skall uppstd. En sidan hir erfarenhet uppstar inte genom att man till exempel berittar for
en ung minniska hur man beter sig pd flygplatsen nir man &ker pa en utlandsresa, utan genom att
erbjuda en autentisk erfarenhet med alla dess olika faser. P4 detta sitt struktureras lirandet, fsrutom
av vetskap ocksé vanligen av praktisk, mdlmedveten verksamhet, som ir en del av den process som
skapar erfarenhetsbaserad kunskap. A andra sidan betonar teorierna ocksa att en enbart verksamhets-
baserad hindelsekedja som flimrar f6rbi utan tolkning, granskning eller begrundande inte riknas
till erfarenhetsbaserad kunskap.

Erfarenhet anses ha en central plats som redskap, mal och mervirde for lirandet. I dessa teorier
avser erfarenhet tre centrala dimensioner i lirandet: livserfarenhet, upplevd och handlingsinriktad
erfarenhet. I vardagligt tinkande forstdr man med livserfarenhet ofta den visdom som samlas under
livet, som ger mogen omddmesformaga i métet med nya saker och dd man pa nytt begrundar gamla
foreteelsers betydelser. Inom erfarenhetsbaserat lirande avser man med den en f6rméiga att rekon-
struera det levda livet (re-construction), och formaga att se dven mycket oklara och ostrukturerade
hindelser i livet pa ett strukturerat sitt (re-organization). Sddan hir livserfarenhet kan ocksa leda
till omdefiniering (re-defining) av erfarenheten, vilket ger hiindelsen en ny betydelse. Det kan vara
friga om att befria sig frin direkt felaktig kunskap, om att emancipera sig eller precisera tidigare
uppfattningar. I varje fall omformas (re-shaping) erfarenheten genom granskningen (re-thinking) av
tidigare hindelser. (Dewey 1966, 82).
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Under livets ging kan erfarenheter man fict ocksd fordunklas, forenklas eller till och med forvringas.
I tolkningen av livet kan feltolkningar som gjorts i enskilda inlirnings- och livssituationer, och i syn-
nerhet personliga tolkningstendenser, ackumuleras och mangfaldigas. Livserfarenhet 4r alltsd inte nigon
garanti for visdom, men gér den méjlig. I ungdomars liv samlas erfarenheterna ofta i mycket intensiva
cykler, ett slags fortitningar, dd det upplevda lagras i en sorts erfarenhetsreserv, for att senare omtolkas.
Som ungdomsfostrarnas strsta utmaning i detta avseende kan man se uppritthdllandet av det av Jiirgen
Habermas (1985) beskrivna, kommunikativa och dialektiska forhallandet till ungdomarna, som ger
dem analytisk formaga att tolka och klassificera sina livserfarenheter ocksé senare.

Storsta delen av det vi upplever har hégt tempo och kan ldtt passera obemirkt. Det vi erfar
dndrar inte vdr medvetenhet och nér oftast inte ens fram dit. Ifall ett vackert landskap, en lyckad
spelprestation eller “en alldeles trevlig skoldag” inte innehaller ndgot av virdemissig betydelse kan
erfarenheten bli rutinmissig eller slitstruken. Det ir inte friga om att lirande inte skulle kunna
ske ocksd d&, men det ir stor risk att det 4nd3 inte sker just pd grund av rutinmissigheten. Och
dven om erfarenheterna ir minga, forindrar de inte medvetenheten inlidrningsmissigt. D3 ir det
friga om spontana erfarenheter (immediacy of experience) som ir primirerfarenheter, observationer
fore tolkning. P4 grund av sin omedelbarhet kan primirerfarenheten inte beskrivas, den kan en-
dast upplevas och pavisas (Dewey 1958, 74-75). Risken med det snabba tempot i skolarbetet och
fritidsaktiviteternas upplevelsebetonade verksamhet ir dirfor att det inte finns tillrickligt med tid
att tolka observationerna. Perceptuell erfarenhet kan inte bli inlirningserfarenhet endast genom
sinnesintryck, utan medvetenhet.

Erfarenhet genom handling kan lika vil vara hjirnverksamhet for att 16sa problem som prakeisk
verksamhet for att testa eller tillimpa ny information. En sidan aktiv erfarenhet 4r pi samma ging en
utpriglad inlirningserfarenhet, men visentligt for aktiviteten ir en frigestillning som styr verksam-
heten, att man testar eller begrundar information. John Dewey (1958, 244-245) ser i detta avseende
alltid erfarenheten som en dubbelriktad hindelse, dir minniskan definierar sin relation till ndgot
genom det hon erfar. D3 definieringen av relationen har skapat en tolkning av objektet, kan man
siga att lirandet har varit erfarenhetsbaserat. Nir den 4r som djupast leder denna relation mellan
minniska och lirandeobjeke till ett reflektivt lirande som avviker kvalitativt frin en rent perceptio-
nell erfarenhet. Lirandet innehéller dd observerande aktivitet som giller objektet, en begrundande
utvirdering av observationerna samt en virdering av deras f6ljder (Dewey 1997).

Jack Mezirows nyskapande teori om transformativt lirande erbjuder redskap for att i vardagens
larmiljo foridla erfarenhet till insikt och kunnande. P& grund av sin flexibilitet har teorin tillimpats
i minga andra kontexter. Man finner influenser av Mezirows teori bland annat i Paulo Freires fri-
hetspedagogik och i Habermans kommunikativa teori. Den idé som genomsyrar den transformativa
teorin ir frigan om vad och hur minniskan tinker och hur hon agerar som f6ljd av tinkandet.

Teorins centrala begrepp, och en sorts utgdngspunkt for den, dr begreppet betydelseperspektiv,
som ir individens personliga referensram som styr verksamhet och relation till livsvirlden. Med hjilp
av betydelseperspektivet strukturerar individen bland annat nya erfarenheter, tolkar dem och férenar
dem med tidigare erfarenheter. Dessutom fungerar betydelseperspektiven som observations- och
begreppssystem som formar, begrinsar och rentav forvringer vart sitt att tinka, tro och kinna. Till
betydelseperspektiven ansluter ocksd en metakognitiv dimension, enligt vilken vi utvirderar ocksa oss
sjilva och det vi lir oss. (Mezirow 1991, 4-5). Det iir friga om en struktur som gestaltar verkligheten
mycket dvergripande, och dir bland annat sociokulturell forstdelse, generationens livsiskddning,
kunskaper, fardigheter och attityder till livet férenas. Transformativt lirande hor alltsd samman med
individens helhetsutveckling, dir det nyinlirda integreras i individens totala vetande och bygger nya
betydelseperspektiv (Mezirow 1991, 4-7). Lirande av detta slag har som mél att pa ett positivt sitt
skapa ett mer omfattande och flexibelt betydelseperspektiv som bittre formar avskilja och integrera,
och som forbittrar individens férmdga att fungera i sitt liv (Mezirow 1991, 155).
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For att betydelseperspektiven skall kunna vidgas bor lirandet vara reflektivt. Reflektion ir ett
redskap for att fornya betydelseperspektiv och kritiskt virdera antaganden som hér samman med
dem. Kanske 4r det just p& grund av denna krivande process i lirandet som teorin om transforma-
tivt lirande innehaller en mycket finférdelad indelning av reflektionens olika former. Reflektion i
ungdomars lirande delas in i foljande sju nivier (Mezirow 1981).

1. rutinmissig reflektivitet. Den unga minniskan blir medveten om sina observationer, sina bety-
delser, sitt uppforande och sina erfarenheter;

2. affektiv (feelings) reflektivitet. Den unga ir medveten om sina kinslotillstdnd, som hér samman
med sittet att observera, tinka och fungera i lirmiljoer;

3. urskiljande (discriminant) reflektivitet. Den unga bedomer hur hon lyckats i sin verksamhet i
relation till effektiviteten i sina observationer, sitt tinkande och sitt tillvigagingssitt. Den unga
noterar ocksé diskrepans mellan planerad och férverkligad verksamhet;

4. virdereflektivitet (judgement). Den unga forstér virderingarna bakom handlingar och verksamhet
och definierar sitt eget forhdllande till dem;

5. begreppsmiissig (conceptual) reflektivitet. Den unga bedémer vikten och indamalsenligheten hos
de begrepp med vilka man forssker beskriva och forstd en viss verklighet. Samtidigt inser hon
vilken annan kunskap och fattningsfrmaga hon borde skaffa for att bittre forstd situationen;

6. psykisk (psychic) reflektivitet. Den unga f6rstir och medger att man oftast maste gora slutsatser
pa basis av begrinsad information, samt

7. teoretisk (theoretical) reflektivitet. Den unga kan bedéma medvetandets olika mojligheter att
uppfatta och strukturera verkligheten. Det forutsitter ifrdgasittande av de antaganden som finns
bakom tinkandet, observationerna och verksamheten, och det leder till transformativt lirande.

Nivéernas ordning beskriver inte exakt hur reflektionerna gradvis blir mer krivande, men enligt
Mezirow (1981) innebir nivderna tva till fyra nirmast varseblivande, medan nivierna fem till sju
betyder kritisk medvetenhet. Endast teoretisk reflektivitet kan enlig honom leda till en férindring
av betydelseperspektiven och till att forindringen fors vidare. Sidant lirande ir till karaktiren
emancipatoriskt, det forindrar medvetandet och ger en forméga att bedéma det egna forhallandet
till det inlirda, oberoende av tidigare forvringningar av betydelseperspektiven. Mezirow (1995,
30) anser att kritiska reflektioner inte 4r méjliga under verksamhet, utan de kriver att man stannar
upp. Teoretiker inom erfarenhetsbaserat lirande ir dock inte helt ense om detta, bland annat anser
Donald Schén (1987) att en reflektion kan uppstd under verksamhet, (reflection-in-action) eller
efter den (reflection-on-action). I alla de fall dir man ser lirandet som reflektion ir det visentligt att
bli medveten om de observationer som ror livsvirlden. Utdver att ordna erfarenhets- och upplevel-
sebaserat lirande ir fostrarens viktigaste uppgift i ungdomsfostran att se till att den lirande med
kommunikativa medel reflekterar 6ver sina erfarenheter. I detta sammanhang 4r den mest erfarna
inte alltid den som har ldrt sig mest.

Larandet — livsvarldens strukturskapare

Lirandet som fenomen har inte férindrats mycket genom tiderna. I stillet har forstdelsen av -
randets karaktir 6kat. Den har gett méjlighet att pa ett nyte sitt se dolda méjligheter till lirande
i olika livsmiljoer. Ett exempel pa det ir att forskningen om lirandet allt mer har fjirmat sig frin
det traditionella klassrumsbaserade inlidrningstinkandet och intresserat sig for nya miljder. Allt mer
omfattande foreteelser och fenomen i samhillet granskas ur lirandeperspektiv. Som lirande kan
man bland annat se nya arbetstagares introduktion i arbetet, utvecklandet av hilsovardsklienternas
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egenvardsfirdigheter, moderskapsforberedelse eller till exempel sjilvstindigt behirskande av allt mer
invecklade tekniska tillimpningar.

A andra sidan ser man att livsvirlden blivit allt mer splittrad. Lirandet ir et site att hantera
livsvirlden, och pd motsvarande sitt skaffar man sig redskap for lirande genom att via reflektion
bli medveten om livsvirldens lirmiljo. Med tanke pd ungdomsfostran kan vardagslivets informella
lirandesituationer vara sidana viktiga inldrningserfarenheter som har en vidgande inverkan pé be-
tydelseperspektivet i de ungas liv. I sin vidaste bemirkelse innebir lirandet att individen tillignar
sig forméga att hantera och som helhet strukturera sitt liv.

Ungdomars verksamhet i den virtuella miljén bygger ofta pd att de drar nytta av lirandets trans-
fereffeke i vardagslivet. Att man till exempel behirskar en teknik 4r en struktur som styr och stoder
lirandet och hjilper en att behirska ocksd andra. Detta dskadliggor ocksd samhillets forindring i
teknokratiserande rikening, da alla medborgare antas ha den tekniska formaga och de redskap som
behovs for att anvinda till exempel e-post eller bankernas distansservice. Inte heller annars ir da-
gens lirmiljoer permanenta, utan forindras hela tiden. For att hantera forindringarna i livsvirlden
och hinga med i den behéver individen god firdighet for lirande, som bor kunna anvindas ocksé
i framtiden. I sista hand 4r lirandet en formaga att hantera livet. Med hjilp av den férmégan kan
dagens unga méta utmaningarna i morgondagens samhille och klara dem p3 det sitt de 6nskar.
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FORANDRADE VARDERINGAR EN
UTMANING FOR UNGDOMSFOSTRAN

Helena Helve

I det foljande begrundar vi, i ljuset av dagens analyserande texter och undersskningar, vad en ungdoms-
fostrare behéver veta om ungdomars uppvixt, deras virldsbild, virderingar och attityder. I artikeln
behandlas forst ideologiernas betydelse och forindring i den si kallade eftermoderna virlden, dir ocksé
de finlindska ungdomarna lever. Artikeln behandlar ocksd virderingarnas socialisation i samhillet, deras
moral, kulturbundenhet och de forindringar de genomgar, som aterspeglas i ungdomarnas fostran.
Detta granskas i ljuset av de finlindska ungdomarnas virderingar och fostran. Dessutom studeras glo-
baliseringens inverkan pa fostran, mingkulturell fostran samt ungdomarnas identitetsarbete. Till slut
analyseras ocksa fostrarnas virderingar, och via dem ungdomsfostrans nya utmaningar.

Den eftermoderna varlden som ungdomarnas vardemiljo

Foérut grundade sig minniskors virderingar pé tidigare generationers ideologier, p& “stora berit-
telser” och deras fortiljare (Lyotard 1985, Frazer & Nicholson 1991, 376-378). Nutidens ungdom
representerar en annan generation: man kan se dem som byggare av “en ny virld”. Det har pastdtts
att hela virlden lever i ett 6vergdngsskede (se t.ex. Giddens 1995, 83). I dag kan massmedia bidra
till att fornya eller begrava ideologier och deras virdesystem. Datanit, Internet, mobiltelefoner, tv
och andra nya teknologiprodukter sprider sig allt vidare i och med globaliseringen och f6r in ocksa
mycket fjirran hindelser i minniskors vardagsliv. Vi har blivit medvetna om faror som hotar hela
virlden (jfr Beck 1992). Man talar om ett risksamhille som hotar medelklassvirdena och orsakar
moraliska kriser och férindrade virderingar (Featherstone 1991, 201-203).

I dag kiinns det som om virlden styrdes av slumpen. Exempelvis i Finland kom recessionen éver-
raskande efter uppgingen pa 1980-talet (samma sak hinde igen tjugo ar senare). Den visade hur
vanskligt det ir att forutspa nigonting om vart samhillsliv. Aven om bruttonationalprodukten snabbt
steg efter recessionen, forblev arbetsloshetsgraden hog dnnu en lng tid. Recessionséren pa 1990-talet
har antagligen inverkat ocksd mer permanent pa finlindarnas liv, och dven pé deras virderingar.

Historiska hindelser, si som de tyska staternas &terforening (&r 1990), Sovjetunionens sonderfall
och de baltiska staternas sjilvstindighetsforklaring (8r 1991), kriget i Bosnien (aren 1992-1995),
terrorddden i New York och Washington (11.9.2001) och tsunamin i Indiska oceanen (den 26
december 2004) var of6rutsedda hindelser. De stannar linge kvar i minniskors minne och har
genom medierna registrerats som minsklighetens gemensamma erfarenheter. De finns vida utbrett
i minniskornas medvetande och i det kollektiva minnet. P4 sddana hir erfarenheter baserar folk sin
virldsbild och sina virderingar, som delvis ir individuella, men i grunden inda kollektiva. Glidje,
sorg och ridsla ir kinslor som &ver hela virlden forenar eller skiljer minniskor dt. Det visade bland
annat prinsessan Dianas déd &r 1997 och den férodande attacken mot World Trade Center i New
York &r 2001. Det 4r befogat att friga om gemensamma erfarenheter och upplevelser ocksd gor idé-
och virdesystemen likartade.

y
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De radikala ideologiska och sociala forindringar som under de senaste artiondena har skett i
Osteuropa visar ocks3 att virderingar och ideologier forindras och forlorar sin betydelse. I Ryssland
har ideologier och symboler som bygger pd marxismen fitt vija. De har ersatts av ett utbrett sokande
efter nya ideologier (Kidridinen 1999, 35-46). Ocksa hos oss dr man bekymrad éver bristen pé
ideologier och man oroar sig frimst f6r ungdomarnas politiska och religigsa passivitet. Fenomenet
iar mycket vanligt ocksd i andra europeiska linder (Vinken & Ester 1992, Vinken & Soeters & Ester
2004). De stora ideologiernas betydelse som formare av, i synnerhet ungdomars virldsbild, tro och
virderingar verkar ha minskat (Helve 1993a; 2002). De ir helt enkelt inte lingre lika klara och
entydiga som forr, eftersom virlden ocksd i minga avseenden 4r mer splittrad och kulturellt brokig.
Det har ocksa uppstitt nya religioner av New Age-typ, som erbjuder en ny virldsbild &t dem som
ir besvikna pa vetenskapens och teknologins rationalitet (Ketola 2006, 305-316).

Religionernas virldsbild har delvis ersatts av en humanistisk virldsbild och virderingar som
nidrmast hor samman med den nya typen av folkreligioner (Bellah & Glock 1976; se ocksa Helve &
Pye 2003). I pluralistiska samhillen ersitter folkliga ritualer ofta de traditionella religiosa ritualerna
(Lawson & McCauley 1990, 165), dven om de ofta har liknande drag. Som exempel kan nimnas
Finlands forsta Eurovisionsseger ar 2006, d& uppskattningsvis hela 100 000 minniskor samlades
till en folkfest pa Salutorget i Helsingfors. Innan den segrande gruppen Lordi kom, sjong folk
segerliten Hard Rock Hallelujah och viftade med finska flaggor som de hade med sig. Aven repu-
blikens president hedrade tillstillningen med sin nirvaro. Finlands flagga pa ett skinheads skalliga
huvud idr ocks ett uttryck for en speciell ideologi, virldsbild och virdesfir. Flaggor hér till ocksd p&
idrottstivlingar. Nir Finland dr 1995 vann virldsmisterskapet i ishockey samlades tiotusentals unga
i centrum av Helsingfors, viftade med finska flaggor och sjong Finlandia-hymnen under ledning av
ett rockband. Liknande festligheter, men i mindre skala, ordnades 1998 nir Mika Hikkinen vann
virldsmisterskapet i Formel 1. Vad flaggan eller nationalsingen symboliserar f6r de unga ir svért att
tolka, till exempel under en idrottstivling kan de ge uttryck for nationalism, eller enbart for glidje
och stolthet 6ver det egna landets seger.

De f6rindrade virderingarna ir en del av en mera utbredd omvilvning, som har skett stegvis. Vi
har forflyteats till en tid som har kallats postmodern, eftermodern eller senmodern (se t.ex. Cahoone
1996; Helve 2000).! Anledningar till forindring soks i samhillenas sekularisering, som forklaras
bland annat av teorier om férvirldsligande (se t.ex. Wilson 1985, 9-20). Forindringen férklaras
ocksa av de mojligheter som den nya informationsteknologin och utvecklingen inom kommunika-
tionen for med sig.

Likt sociologen Zygmunt Bauman (1996), som har forskat i postmodern moral, kan man se den

eftermoderna virlden som en fortsittning pd den moderna.?

Den moderna virldens virderingar
bygger i vist pd kristendomen och Bibeln.? Kristendomen var ocksd grunden f6r upplysningens idéer.
Det nya virldsliga evolutionstinkandet var bérjan till den vetenskapliga virldsbilden (betriffande
virldsbildernas struktur se Niiniluoto 1984, 2002; Helve 1987, 13-22). Upplysningens och veten-
skapens virld visade sig trots allt vara oviss; kunskapen om virlden var endast hypoteser.* Utdver en
massiv vetenskaplig och teknisk utveckling skapade andra virldskriget ocksd konsumtionskulturen.
Industrialiseringen férde med sig miljoproblem. Nya sociala rérelser fdddes. I Amerika sporrade
Vietnamkriget och Warergate sirskilt de unga till kritiskt tinkande. Motkulturer spred sig pd 1960-
talet bland unga i hela vistvirlden (Bellah & Glock 1976; Tipton 1984; Roof 1993). 1 Osteuropa
fick ockupationen av Tjeckoslovakien dr 1968 ungdomar att g till storms mot kommunismen. De
tva seklerna mellan franska revolutionen &r 1789 och Berlinmurens fall & 1989 kan allts& symboliskt
ses som den moderna tidens drhundraden.

Detislamiska virdesystemet har rest sig mot det visterlindska (se vidare Lewis 1994). Motsittningarna
mellan den islamiska och den visterlindska virlden accentuerades efter den 11 september 2001,
da al Qaida-organisationens terrorddd inristades i oss genom tv-bilderna av mardromssynerna pa
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Manhattan. Attackerna utfrdes utan férvarning och USA deklarerade att man hamnat i krig. Ocksé
Rysslands beredskap for samarbete med vist var en snabb utrikespolitisk vindning. Skrimmande
dr att terrordddet bide makepolitiskt och ideologiskt sett verkar dela virlden mellan linderna i vist
och den islamiska virlden.’

De hir beskrivna, sociala och kulturella férindringarna, som skett under en relativt kort period,
mirks bland annat som en minskning av auktoriteten hos lirare och forildrar, som en forslappning
av arbetsetiken och som férindringar i kénsetik och konsumtionsvanor. De traditionella virdering-
arna och attityderna i var kultur har ersatts av andra, individuella virderingar. Denna forindring,
som skett allmint i Europa, kallar kulturforskaren, pedagogen och sociologen Thomas Ziehe (1991)
for kulturell erosion.

Férindringarna i virdesystemet syns ocksd pé generationsnivin, dven om de sker forhillandevis
langsamt. Samhillets virderingar paverkar ocksa fostran och familjevirderingarna. Tabell 1 presenterar
faktorer som beskriver och forklarar forindringarna i samhillets och familjens virderingar.

Det moderna samhiillet Traditionella familjevirderingar
- hierarki - patriarkat
- rutin - traditionella familjeroller
- arbetsfordelning - maskulinitet, femininitet
- yrkenas specialisering - mans- och kvinnoarbeten
Forindringen
- de stora berittelsernas sonderfall
- sekulariseringen
- en postmaterialistisk virldsbild
- livets konflikefylldhet
- riskerna
- den nya teknologin
- dataniten
- den internationell marknaden och marknadsekonomin
- globaliseringen
Det posttraditionella samhillet Nya familjevirderingar
- flexibilitet - nya familjestrukturer och -former
- anpasslighet - nya familjeroller

Tabell 1. Samhillsférindringen och familjevirderingarna.

Férindringen frin moderna virderingar till postmoderna har minskat manga centrala institutioners
betydelse i det industrialiserade samhillet. Dessa institutioner har traditionellt varit viktiga, eftersom
man har behévt dem f6r att definiera till exempel politiska och ekonomiska normer, familje- och
konsnormer samt sidant som ror religion (Inglehart 1997, 43-45). Forindringarna har inverkat
inte endast pd samhillets grundenhet, familjen, utan ocksa pa andra institutioner. I folkets 6gon ir
de politiska partierna inte lingre s intressanta, liksom inte heller kyrkan eller forsvarsmakten (se
EVA 1997). Behovet av politiska och religisa ledare och auktoriteter har minskat.® Férindringarna
i kulturen péverkar de politiska auktoriteterna, vars viktigaste funktioner har varit att legitimera
samhiillets system. Ocksa samhillets ideologiska trossystem — bade politiska och religiosa — har brukat
motivera den sociala ordningen genom att legitimera elitens ritt att vara i ledningen.

Tar sig forindringarna i samhillets virderingar och i den samhillspolitiska etiken uttryck i nya
prioriteringar? Man har alltid prioriterat virderingar, men pé senare r har det blivit ett centralt
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etiskt problem (t.ex. inom medicinen). P4 1800-talet férenades vetenskapen och tron pa forstdndet
i den judiskt-kristna traditionen, dir de judiskt-kristna virderingarna definierade skillnaden mellan
ritt och oritt. I slutet av drhundradet bérjade forskjutningen frin samhillscentrerade virderingar
mot individcentrerade. I moralfilosofin betydde det hir att utilitarismen kopplades till den libe-
ralistiska samhillsteorin. Man kan siga att moralen forskéts frin dygdetiken i kristendomens och
Aristoteles anda, till en sekulir, ekonomiske firgad rationell instillning. Enligt filosofen Charles
Taylor (1977, 103-135) ger den moderna kulturens och samhillets virderingar, baserade pé antro-
pocentrism, relativism, narcissism och subjektivism, inte den visterlindska minniskan tillrickliga
forutsiteningar ate skilja pé ritt och fel. I synnerhet i vistvirldens samhillen finns en utbredd trend
som man kunde kalla sjilvforverkligandets individualism. Det betyder att man ir sjilvcentrerad och
likgiltig f6r andra minniskor. Det leder till okunskap och bristande intresse for religiosa, politiska
eller historiska fragor.”

Ungdomstiden och socialisationen av varderingar

De tidigare beskrivna postmoderna forindringarna i virderingar och kultur inverkar ocksd pa min-
niskornas livshantering. Kulturen utgor en éverlevnadsstrategi, eftersom den anpassar samhiillet och
minniskorna till miljon. I kulturen inryms virderingar, attityder, forestillningar, firdigheter och
minniskors kunskap. Ekonomi, politik och andra yttre faktorer 4r objektiva faktorer i samhiillet,
alltsd miljo, och som sddana lika viktiga som kulturen men inte i sig avgorande; de forindringar som
sker i minniskornas attityder och virderingar ir lika viktiga som det som hinder ute i samhillet.
(Se ocksd Inglehart 1997, 52-55.)

Hos oss liksom i de andra nordiska linderna har kristendomen alltjimt haft en stark inverkan
pa fostran av barn och ungdom. Trots det har bara fi unga skapat sig en virldsbild i enlighet med
den (Helve 1987). Minga unga ir ocksd besvikna pd de stora berittelserna om en god Gud, om
den jimlika socialismen och om marknadshushallningen som bringare av virldslig lycka. Tron pé
vetenskapens och teknikens méjligheter att l6sa virldens problem vacklar. Utvecklingslinderna
lider av hungersnéd och ocksd miljéfrégorna ir oldsta. De unga tycks vara redo att ersitta de stora
ideologierna med mindre projekt, som attacker mot pilsdjursfarmer, vegetarism, loppmarknader och
dteranvindning. I de hir ungdomarnas virderingar ingdr forestillningar och traditioner frin manga
ideologier. Bakom dem tycks ocksd finnas ett nytt slag av moral och etiskt tinkande (Helve 2002).

Vad ligger da bakom ungdomarnas moral? Numera ir det sillan religion eller andra ideologier. En
del av de unga verkar vara ideologiskt hemldsa. Manga forildrar har redan avstétt frin den traditionella
religiositeten, kyrkbesdken och aftonbonen. De hollindska forskarna Henk Vinken och Peter Ester
har framfort hypotesen att ju modernare folket och samhillet som helhet ir, desto nymodigare ir
de virderingar som spritts i befolkningen, och desto mindre ir skillnaderna mellan generationernas
virderingar vid jimf6relse mellan dessa moderna samhillen och mindre utvecklade linder (Vinken
& Ester 1992). Synen pé de moraliska och etiska frigorna har forindrats ocksé bland vuxna.

[ sin psykosociala livscykelteori (/ife cycle) tar Erik H. Erikson (1980) upp identitetens betydelse
for minniskans uppvixt. Lawrence Kohlberg (1974) granskade moralens betydelse f6r den ungas
utveckling ur vuxenblivandets perspektiv. I barndomen och ungdomen tar man till sig kulturens
normer och férvintningar genom férildrar eller andra lirare. Ungdomstiden priglas av ett ideolo-
giskt etiskt tinkande, som snarare ir en reflexion av sdkandet efter en — eller flera identiteter — 4n
ett uttryck for sidant tinkande. I ungdomens identitetskriser maste man sjilv vilja sina etiska och
moraliska virderingar (se ocksd Bauman 1993).

J.W. Fowlers (1981) longitudinella undersskning av ungdomar visar att en ung minniska emotio-
nellt maste ha limnat sitt hem innan hon sjilvstindigt kan gora moraliska val. Ofta betyder det att
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hon maste flytta bort och rent fysiske bli vuxen. Det betyder ocksa att ansvarskinslan vixer s att hon
kan beakta andra minniskor nir hon gor sina moraliska val och fattar beslut. Genom identitetskriserna
hittar de unga sina egna virderingar. De gir med i samhillet som medborgare och inser bade sina egna
samhiilleliga rittigheter och sitt ansvar. I det hir uppvixtskedet kan unga bli intresserade av minniskors
och djurs rittigheter (se vidare Helve 2002, 181-188), vilket vanligen innebir att de besluter att folja
allmingiltiga etiska principer och allmint godtagna moralregler (Kohlberg 1969, 347-380).

I dag fir ungdomar ta mer ansvar for sin moral 4n man fick frr. Den amerikanska framtidsfors-
karen Neil Postman kritiserar i sin bok 7he End of Education (1995) det amerikanska uppfostrings-
systemet for att det inte lingre lir ungdomarna en moral. Enligt Postman kan vi inte lita pd att de
unga vet vad som ir ritt eller fel om ingen lir dem det. Han siger att det 4r ett stort misstag att
berdva barnen deras barndom och “gud”, eller ndgon annan ideologisk berittelse, som lirt tidigare
generationer skilja mellan gott och ont. Dirfor finns det ungdomar som inte anser att stold ir fel,
endast att det dr dumt att dka fast f6r den (jfr rehellisyyden autenttisuus [drlighetens autenticitet];
Mikkola 2003; 2006, 199).®

Man kan ocksa siga att det har fotts en ny “reality-tv-moral”. Den baserar sig pé en sorts social
darwinism.” Det viktigaste 4r att vinna, oberoende av medel. I reality-tv-programmen virderas inte
drlighet, hjilpsamhet och samarbete utan sjilviskhet, sjilvforhivelse och skicklig manipulering av
sanningen. I de hir programmen krivs att man klarar av att bli fsrodmjukad infor andra. Och klarar
du dig inte — "you are fired’ .

Virderingar och virdesystem ingdr i minniskans virldsbild (se vidare Helve 1987, 13). Vi tenderar
att tycka att ndgonting ir virdefullt, bra och att foredra fastin vi inte explicit 4r medvetna om det
(jr Niiniluoto 1984, 87). Ett virdesystem uppfattas ofta som attityder av ett visst slag. Virderingar
dr abstrakta och allminna, medan attityderna ir konkreta stillningstaganden for eller emot nigot.
I virdesystemet ingdr ocksé forestillningar, som kan vara motstridiga. De orsakar virdekonflikter
(se vidare Helve 1993 b, 89-93).

Det ir ingen slump hur man tillignar sig de forestillningar, virderingar och attityder som ingdr
i ens virldsbild. Nir barn och ungdomar skapar sin uppfattning om virlden, bygger de den pa an-
taganden som de fir i sin nirmiljs. Att socialiseras och att tilligna sig sin kultur (enkulturation) ir
processer, genom vilka man lir sig olika virderingar, till exempel uppfattningen om vad som ir ritt
och fel. Genom dem granskar ungdomarna virlden och formar ett slags ramar som hjilper dem att
forma sin virldsbild. Barns och ungdomars utveckling till samhillsmedborgare kallas socialisation.
Genom socialisationen lir sig barnen och ungdomarna det rdidande virdesystemet och de godkinda
verksamhetsmodellerna: det omgivande samhillet socialiserar dem till att bli en del av sig sjilv. Denna
process paverkas inte enbart av den formella fostran utan av hela den kulturmiljo dir barnet vixer
upp.'® Ungdomarna deltar i enkulturations- och socialisationsprocessen som aktiva personer. Som
grund for sin virldsbild skaffar de material bland annat frin Internet. Det kan vara av annat slag in
det material som den formella fostran och utbildningen ger. Nir det giller de ungas socialisation bor
man dirfor ocksd beakta informell inldrning, och till exempel Internet som en ny inlirningsmiljs.
Med hjilp av den information de hittar dir konstruerar ungdomarna sin uppfattning om virlden
och formar sina virderingar."

I tabell 2 presenteras faktorer som paverkar socialisationen av ungdomars virderingar, attityder
och virldsbild. Naturligtvis paverkas de ocksd av den kognitiva utvecklingen, personligheten, &ldern
och konet (jfr Piaget 1929,1978, 60-61, se ocksd Helve 1987, 26-28). Det ir i barnets nirmiljo
som socialisationen i forsta hand sker: frimst i hemmet, sedan i skolan. Med dldern blir kamraternas,
hobbiernas, mediernas och antagligen ocksa Internets inflytande stérre och de ungas virldsbild och
virderingar paverkas av dem. ( Se vidare om kognitiv utveckling, socialisation och social inlirning

Helve 1993a, 30—34).
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Socialiserare Kultur
Sekundirmiljo - dagvard - hobbier referensgrupper
- dagklubb massmedier - hobbygrupper
- kamratgrupper
Primirmiljo hem inner - medier, Internet
- fostran v - ungdomskulturer
deologisk skolan
i)ilnz(l)li(t)lggls - formell och nonformell fostran
- attityder
Den ungas det senso- det preoperatio- | de konkreta de formella ungdomstiden
personlighet motoriska nella stadiet operationernas operationernas
- 3lder, kon stadiet stadium stadium
kognitiv utveckling
(Piaget)
0-2 ar 7-8 ar 8—11 ar 12-15 ar

Tabell 2. Faktorer som inverkar p socialisationsprocessen.

Min virldsbildsundersokning (Helve 1987) visade att ungdomar i hég grad visualiserar virlden genom
bilder. Fran att ldsa bocker har man 6vergte till att se pd TV och dill Internets virld, frén ordens
virld till fantasibildernas virtuella virld. Den hir utvecklingen beror pa informationsteknologin som
har skapat den nya globala virlden, virldsmarknaden och konsumtionen (Featherstone 1996).

Virdeomvilvningen syns i forindrade attityder hos ungdomarna, bland annat i deras syn pé naturen,
djuren, levnadsstandardens villkor, arbete, religion, abort, skilsmissor och sexualitet. Férindringarna
i attityder och virderingar pdverkar ocksi ungdomarnas livsstil. Det senaste drtiondet har ocksa fort
med sig att de etiska frigorna har &tergdtr till individnivan. Ett exempel pa det idr de djuraktivister
som axlat moraliskt ansvar for djurens ritt till ett naturligt liv i frihet (jfr de s.k. rivflickornas aktio-
ner 1995 och nir djuraktivister slippte ut rivar frin dsterbottniska pilsfarmar lingfredagen 2001).
Berittelserna om stora riddningsoperationer har ersatts av sma projekt, som till exempel att bevara
ett omréde i naturtillstdnd eller befria djur med andra 4n traditionella politiska medel (Helve 2002.
24-26). Min undersékning visar att ungdomar ir medvetna om sina begrinsade méjligheter att
paverka globalt, men att de 4dndé oroar sig till exempel f6r virldsomspinnande miljéfrigor. En del
av ungdomarna omdefinierar forhéllandet mellan minniskan och naturen, och djuren kan i den
hir definitionen f3 likadana rittigheter som minniskorna. Manga av de hir unga ir redo att med
sin livsstil forbinda sig till ett slags ekologisk virldsbild och ett virdesystem som hinfor sig till den.
(Se Helve 1996, 74-94).

Socialisationen av virderingar och attityder ir kulturbunden. Beligg f6r det finns i en under-
sokning fran slutet av 1990-talet, ssammanstilld av professor Alfred McAlister vid Texas universitet.
I den jimfors amerikanska, finska, estniska, ruminska och ryska ungdomars instillning till véld
(McAlister 2006, Helve 1999). De amerikanska ungdomarna verkade oftare godkinna véld in de
”steuropeiska” unga som var med i undersékningen.'? De amerikanska ungdomarna har genom
massmedia och massunderhdllning fitt annorlunda erfarenheter av véld in till exempel ruminska
ungdomar i samma alder. I friga om attityderna till vild fanns inom USA skillnader ocksd mellan
olika etniska grupper.

Analysen av den hir attitydundersokningens resultat kan ocksd begrundas mer ingdende, till
exempel i relation till ungdomsfostran. I den relaterade undersskningen forekom négra attitydpa-
stdenden, och den férverkligades bara i ndgra skolor. Man bér 6verviga om man pa basis av den kan
dra langtgiende slutsatser om skillnader mellan nationer. Eller berodde attityderna pa ideologiska
skillnader i fostran? Frigorna som stilldes i den jimférande undersskningen var kulturbundna.
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Varje lands historia, ideologi och politik samt ekonomiska resurser inverkar pa fostringsmélen och
-attityderna. Undersokningens resultat bor alltsd tolkas med detta i dtanke. De ryska, estniska och
ruminska ungdomarnas fostran byggde vid undersskningstidpunkten till stor del dnnu pi den
gamla kommunistiska ideologins traditioner (jfr Inglehart & Welzel 2005). Det ir ocks3 forstdeligt
att de finska och amerikanska ungdomarnas attityder gentemot vald lig nirmare varandra 4n de
ruminska, estniska och ryska ungdomarnas attityder. Det vore intressant att veta hur ungdomarnas
attityder har forindrats i de olika linderna ren efter att de blev sjilvstindiga, och hur forindringar
i dsikter och ideologier efter kommunismens déd har paverkat ungdomsfostran i Estland, Ryssland
och Ruminien. Antagligen syns ocksd inverkan av recessionen pa 1990-talet i de finlindska ungdo-
marnas fostran och idévirld.

I allminhet ir flickornas virderingar “mjukare” 4n pojkarnas (Helve 1993b, 79-80; 2002,
218-219). Pojkar iir ocksd mer materialistiska dn flickor. Det férklarar resultatet frin den jimforande
undersokningen om godkinnande av vild, enligt vilket pojkar 4r mer redo att déda for att forsvara
egendom 4n flickor 4r. Konsskillnaderna i attityder och virderingar verkar vara internationella; ocksa
i den nimnda undersskningen var kénet den faktor som tydligast &tskiljde attityderna till vald.
Man maste friga sig vad som ir ett resultat av fostran och vad som bestims av biologin. Och vilken
inverkan pa unga har massunderhallning och media eller ungdomarnas kamratgrupper?

Moderniseringens inverkan pa de samhalleliga
varderingarna

Vetenskapen forsoker hitta lagbundenheter som kunde hjilpa oss att forutspa framtiden. Ronald
Inglehart har sedan 1970-talet forskat i hur virderingar forindras i olika samhillen (Inglehart
1976;1990; 1997; Inglehart & Welzel 2005). Det har skett en forindring frin det traditionella sam-
hillets verlevnadsvirderingar till det moderna och eftermoderna samhillets vilstdndsvirderingar.
Motiven, liksom de kollektiva mélen, har férindrats frin prestationsmotiv till postmoderna motiv
(Inglehart 1997, 76).

Inglehart gor skillnad mellan moderna och postmoderna virderingar. Han visar ocksa pd en klar
kontinuitet mellan modernisering och postmodernisering (jfr ocksd Bauman 1993). For det forsta
priglas bdde det moderna och det eftermoderna samhillet av sekularisering, eftersom religionens
betydelse har minskat i bdda tva. Trots det kommer ndgon form av andlighet alltid att vara en del av
minniskans liv och i den eftermoderna virlden ir frigor som giller livets mal och mening mycket
aktuella. Ett annat drag som klart hér till bdde det moderna och eftermoderna samhillet 4r indivi-
dualiseringen, d4ven om de ger den olika betoningar. I det eftermoderna samhillet vinder man sig
fran religiosa och statliga auktoriteter mot ett betonande av individen (Inglehart 1997, 80-81).

Fastin det oundvikligen finns skillnader mellan samhillena, finns det ocksa likheter och avhing-
igheter som Inglehart 4r intresserad av. Hans undersokning visar att hilften av virderings- och atti-
tydutbytet kulturer emellan kan visas bero pd moderniseringens och postmoderniseringens processer.
Hilften av variationerna ir diremot mer eller mindre nationsspecifika (nation-specific). Sisom varje
individ dr unik, dr ocksd varje samhille och varje tidsperiod unika (Inglehart 1997, 84; Inglehart &
Welzel 2005, 173). Undersskningen World Value Survey och europeiska virderingsundersskningar
visar att skillnaderna i grundvirderingar i olika kulturer 6verraskande konsekvent kan kopplas till den
ekonomiska utvecklingen. Virderingar och férestillningar varierar mellan nationerna, men man kan
forutse deras forindringar. Naturligtvis pdverkas virderingarnas utveckling i samhillet av krig och
politiska eller ekonomiska forindringar. De syns i minniskors vardagsliv som forindringar i levnads-
vanor, attityder, virderingar och till och med i det sexuella beteendet. I World Value-undersskningen
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(World Value 1999-2001; se ocksd Inglehart & Welzel 2005) har man skissat féljande tvé axlar som
visar skillnader i virderingar mellan kulturerna, samt dimensioner av dem.

1. Traditionell-sekuldr-rationell axel: I det traditionella samhillet ligger tyngdpunkten pé forhal-
landet barn-forilder och pa traditionella familjestrukturer, auktoriteter och klara moralnormer.
Man godkinner inte skilsmissor och inte heller abort, eutanasi eller sjilvmord. Traditionella
samhillen 4r patriarkaliska och nationalistiska. Den hir axelns andra dimension ir de sekulira-
rationella samhillena, dir virderingarna ir de motsatta. De dr forvirldsligade samhillen ddr man
bland annat godkinner skilsmissor. I dessa samhillen har barnens fostran till stor del éverforts
pa sambhiillet.

2. Overlevnads-sjilvforverkligande axel: Denna axel innehller forestillningar och virderingar som ir
antingen materialistiska eller postmaterialistiska. De dterspeglar forindringar i virderingar mellan
generationerna; frin virdering av fysisk trygghet till att i hogre grad virdera sjilvforverkligande,
subjektivt vilbefinnande och livskvalitet. Overlevnadsvirderingarna ir kopplade till det materia-
listiska virdesystemet och till fattiga linder dir minniskornas livslingd #r kort och hilsan dalig. I
dessa linder ser man ocksd mera intolerans mot bland annat minoriteter, utlinningar, kvinnor och
homosexuella. I barns och ungdomars fostran ligger man mera vike vid arbete in vid kreativitet eller
tolerans. I samhillen som betonar postmoderna eller postmaterialistiska virderingar med anknytning
till sjalvforverkligande fostrar man istillet sina barn att bli kreativa och toleranta (jfr Florida 2005).

Ingleharts undersokning av virderingarna i 64 samhillen visar att bdde moderniserings- och post-
moderniseringsdimensionen ir starke knutna till samhillets ekonomiska utveckling; virderingarna
i rika samhallen skiljer sig avsevirt frin dem i fattigare samhillen. Religidsa institutioner har en roll
i socialisationen av minniskors virderingar, men ocksd ekonomiska, politiska, geografiska, sprékliga
och andra faktorer har en betydande inverkan p& samhillenas virderingar. Med andra ord avspeglar
minniskornas virldsbild hela det historiska arvet (Inglehart 1997, 100).

Moderniseringsteoriernas tvd huvudskolor, den marxistiska och den weberska, dr 6verens om att
den sociockonomiska forindringen foljer tydliga modeller som ir ldtta att forutsiga. Av det foljer
att de centrala samhilleliga, politiska och ekonomiska dragens anknytning till varandra inte enbart
ir en slump. Inglehart visar statistiskt att de ifrigavarande variablerna ir starkt beroende av varandra
(Inglehart 1997, 67).

Enligt Inglehart finns det en mycket betydande korrelation mellan postmodernisation och de-
mokrati. Han anser att kulturen och demokratin ir starkare knutna till varandra in demokratin
och ekonomins grad av utveckling. (Inglehart 1997, 104-105.) De subjektiva vilstdndssiffror som
miter minniskors lycka och tillfredsstillelse med livet ir ligre i de kommunistiska och exkommu-
nistiska linderna 4n i de mest traditionella linderna. Orsaken torde vara den 6kande psykologiska
stress som foljer pd samhilleliga kriser. Postmoderniseringen har ett svagt negativt samband med
den ekonomiska tillvixten, men ett klart positivt samband med det subjektiva vilstdndet. (Inglehart
1997, 106; Inglehart & Welzel 2005; se ocksd Putnam 1993).

Ronald Inglehart och Christian Welzel preciserar sin moderniseringsteori genom att beakta bade
samhillenas ekonomiska utveckling och kulturkretsen. De rika linderna placerar sig bdde p& den
sekulira-rationella dimensionen och pa sjilvforverkligandedimensionen. Linder med simre ekonomi
placerar sig pa rakt motsatt sitt. Inglehart och Welzel har fogat kulturarvets kontinuitet till sin ur-
sprungliga modell. Det gor det littare att forutse ett samhiilles relation till andra. Det visar sig att
stater med helt olika kulturarv, s som protestantiska, katolska, ortodoxa, islamiska eller konfucianska,
dnnu stdder sig pa sin kulturtraditions virdesystem, trots att samhillena utvecklas ekonomiskt och
har sekulariserats s3 att endast fi lingre deltar i religiésa ceremonier.

Religionen ir inte den enda viktiga kulturella faktorn, bland annat péverkar landets kolonia-
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listiska eller kommunistiska bakgrund de rddande virderingarna. Europa med sitt protestantiska
kulturarv ir till exempel annorlunda 4n Asien som hér till de stliga religionernas kulturkrets.
Bruttonationalprodukten 4r ocksd i allminhet hégre i de protestantiska linderna (jfr den weber-
ska protestantiska arbetsetiken). Det 4r ind4 svart att siga om skillnaderna i virderingar har mera
ckonomiska dn kulturella orsaker. Kulturtraditionerna verkar forklara virdedimensionerna pa den
traditionella och sekuldra-rationella axeln, medan de ekonomiska faktorerna bittre forklarar virde-
dimensionen inom &verlevnad och sjilvforverkligande (Inglehart & Welzel 2005, 183).

Enligt Inglehart (1997, 151) ir finlindarnas virderingar mycket postmaterialistiska. Glidningen
mot postmaterialistiska virden kan forklaras med manga faktorer. Freden, som i vart land har ricke
over 60 dr, hojd utbildningsnivé, minniskors stigande inkomstniva samt vilfirdens, teknologins och
mediernas utveckling har hos oss varit faktorer som lett till forindring. Undersékningar av ungdo-
mars virderingar och forindringarna i dem, stéder Ingleharts iakttagelser; ju mera utbildad en ung
minniska ir, desto mer postmaterialistiska dr hennes virderingar (Inglehart 1997, 35; Helve 2002,
210). I en del samhillen har hog utbildningsnivd koppling till forildrarnas inkomstniva, ett eget
yrke har koppling till den egna inkomstnivan. I Finland borde utbildningen inte vara bunden till
forildrarnas inkomstnivd, men social klass och forildrarnas utbildningsnivé paverkar ungdomarnas
utbildnings- och yrkesmal (Helve 2002, 101-102). Forildrarnas utbildning paverkar pa s3 sitt via
ungdomarnas egen utbildning ocksd deras virderingar. P4 det hela taget har férildrarna stor inver-
kan di ungdomar formar sina virderingar, eftersom grunden for minniskans virdesystem liggs i
barndomens och ungdomens sociala miljo.

Varderingarnas konsbundenhet

Min undersokning visar, att de som har tillbringat sin barndom och ungdom i Osterbotten har mer
traditionella virderingar dn Helsingforsungdomarna; de uppskattar traditioner och familjen mera
dn huvudstadsborna gor (Helve 2002, 210). Diremot péverkade boningsorten inte de tekniska eller
ckonomiska virderingarna, vilket diremot konet gjorde. Pojkarna sdg den tekniska och ekonomiska
utvecklingen som viktigare 4n vad flickorna gjorde, de i sin tur bekymrade sig for hur naturen ska bevaras.
Ocksd utbildningen hade inverkan; studerande vid merkantila liroinrittningar och yrkesskolor ansdg
att tekniska och ekonomiska virden (s.k. hirda virden) var viktigare 4n vad studerande vid gymnasier
och hogskolor gjorde. Gymnasisterna var emot sddana virden och var “gronare”. For studerande vid
yrkesskolor var jimlikhet och humanistiska virden inte lika viktiga som for gymnasisterna.'® (Ibid.)

Undersokningen visar att flickor 4r mer humanistiska och héller mer pa jimlikhet dn pojkarna.
De ir i sin tur mera traditionella 4n flickorna. Traditioner och familj var speciellt viktiga for pojkar i
gymnasiet, minst virderades de av flickor vid merkantila liroinrittningar. En uppféljande undersok-
ning av samma ungdomar visar att deras virderingar inte nimnvirt forindras nir de uppnar vuxen
&lder." Tydligen finns det skillnader i flickors och pojkars socialisation i barndomen och ungdomen,
och man kan anta att det gor flickornas virderingar mer postmaterialistiska 4n pojkarnas. Pojkarnas
materialistiska virderingar syntes bland annat pa att de i arbetet virderar hog lon och siker anstill-
ning. Fér flickorna var goda minniskorelationer pa arbetsplatsen och ett intressant arbete viktigare.
(Helve 2002, 107).

Virderingarna ir kopplade till mianniskans aktivitet och vardagsliv. Trots att de sociala forhallandena
verkade vara viktigare for flickor dn for pojkar, som virderade dgande och god inkomst hgre, kan
vi inte entydigt dra slutsatsen att de sociala férhillandena inte ir viktiga for pojkar. Det dr méjligt
att de dr mer materialistiska i beskrivningen av sina virderingar 4n de ir i vardaggslivets verklighet.

Skillnaderna mellan pojkar och flickor syns ocksa i religiositet och férestillningar. Tro pad Gud
enligt kyrkans lror 4r vanligare bland flickor, liksom #ven tro pa Jesus, Den Heliga Anden och pé
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skyddsinglar. Flickorna anser oftare in pojkar att férsamlingens sammankomster och skriftskolan
ir viktiga, och de ber ocksi oftare. Deras intresse for frimmande religioner och paranormala feno-
men ir ocksd storre. Speciellt stor var skillnaden mellan pojkar och flickor d& det gillde intresset for
astrologi. Av flickorna var tvd tredjedelar mycket eller ganska intresserade av astrologi, av pojkarna
en femtedel. Bland flickorna var det mycket vanligt att lisa horoskop. A andra sidan finns sidana
knappast i tidningar som pojkar liser, till skillnad frin damtidningar som flickorna liser. Pojkar tror
oftare pa ufon och hixor. Kanske hor de mera till ’7manliga” omriden, ufon tangerar tekniken och
hixeri hor till fantasi- och skrickfilmernas virld dir det ocksa finns andar, spoken och gengéngare,
som pojkar oftare 4n flickor tror pé. I friga om intresset for satanism och orientaliska kampsporter
(t.ex. aikido, karate, judo) dr kénsskillnaderna inte pd nigot sitt betydande (Helve 2002, 125-140;
20006, 92-109).

Flickornas storre religiositet kan knappast forklaras med biologiska orsaker, utan nirmast
kulturella och sociala. Man kan anta att flickor har en tendens att tinka mera kinslomissigt 4n
pojkar. Att erkidnna sin egen maktloshet kan exempelvis vara skamfyllt och obehagligt for pojkar
pa grund av deras uppfostran. Man kan ocksa friga sig vilken inverkan férsamlingarnas barn- och
ungdomsverksamhet har. Beror skillnaderna till exempel pé att majoriteten av sondagsskolldrarna
och klubbledarna ir kvinnor? Passar formerna for kyrkans barn- och ungdomsverksamhet bittre i
flickors virld dn i pojkars?

Man kan ocksa forklara kénsskillnaderna med skillnader i flick- och pojkkultur. Kulturutbudet
for pojkar innehaller spinning och teknik. I science-fiction litteraturen forekommer besokare frin
andra planeter. Pojkar har antagligen littare att siiga att de tror pd ufon 4n pa skyddsinglar, som
mera hor thop med flickkulturen. Redan som smé samlar och byter flickor glansbildsinglar med
varandra medan pojkar leker med rymdfigurer. Det dr omstritt huruvida man ocksa i fostran borde

beakta flickors och pojkars olika virldsbild.

Ungdomarnas varderingar

Undersokningar av attityder och virderingar hos finlindska 16-19-aringar (Helve 2002) visar att
de har materialistiska och traditionella virderingar — som de som hinfor sig till levnadsstandard och
protestantisk etik — men ocksa sdana som betonar egenarten, och dven individualistiska virderingar
som anknyter till deras psykiska vilbefinnande, sinnesfrid och lycka. Stérsta delen av ungdomarna
ir inte intresserade av politik eller religion och f3 hér till nigon ideologisk sammanslutning. De ir
ideologiskt obundna. En jimférande undersskning av ungdomar i Helsingfors och i Osterbotten
gav vid handen att f ungdomar har uttalade kirnvirderingar. P4 attitydskalan hittar man férdoms-
fria humanistungdomar som stéder sig pa det kristligt-humanistiska virdesystemet, konservativa
patriotiska traditionalister samt individualister som forhéller sig mycket kritiske till samhillet och
dess olika institutioner. (Helve 2002, 207-225).

De humanistiskt inriktade ungdomarnas attitydsystem bottnar i kristligt-humanistiska virderingar.
S&dana attityder finner man bland annat i de gronas, de kristnas och i vinsterns ideologier. Enligt min
undersokning var dessa ungdomar minniskocentrerade och f6rhéll sig pa ett etiskt intellektuellt site
till miljofragor. Enligt humanistungdomarna maste fororeningen av naturen stoppas, men samtidigt
mdste man trygga minniskors basrittigheter. Humanisterna var redo att sinka sin egen levnads-
standard for att minska utslipps- och miljoproblemen. De forhéll sig kritiske till att pressa upp den
ckonomiska vilfirden till en dnnu hégre nivd 4n den nuvarande, och enligt dem kan minniskans
vilbefinnande inte bygga enbart pa ekonomisk tillviixt. De var inte anhingare av kirnkraft och de
trodde inte att vetenskapen och tekniken kan 18sa merparten av nutidens problem. (Ibid., 211.)

Individualistungdomarnas attityder mot exempelvis partipolitiken var mycket pessimistiska. De
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trodde sig inte kunna péverka via samhillet. De var moderna, kritiska ungdomar som uppenbarligen
inte hade socialiserats att omfatta de traditionella idévirldarnas attityder och virderingar. Mojligtvis
ligger detta virdesystem nira djuraktivisternas och andra aktivistungdomars virldsbild (Ibid., 212.)

Traditionalistungdomarna & sin sida var konservativa i sina attityder. Enligt dem borde man
begrinsa flyttningen till huvudstadsregionen s3 att landets alla delar halls beboeliga och livskraftiga.
De ansig att det var en lycka och ett privilegium att vara finlindare och f6rhéll sig negativa till ut-
linningar. Det fanns flera dsterbottningar 4n helsingforsare bland de hir ungdomarna. De trodde
pa flit och foretagsamhet. (Ibid., 213.)

En jimférande uppféljningsundersokning av ungdomars attityder och virderingar visar att
ekonomiska faktorer inverkar pd dem. Det var uppenbart att recessionen pd 1990-talet forindrade
ungdomarnas virderingar. Trots recessionen 6kade humanistungdomarnas beredskap att sinka sin
egen levnadsstandard for att [6sa utslipps- och miljéproblemen. Enligt dem ir levnadsstandarden i
vért land s hog att Finland borde ha rad att bittre ta hand om arbetslésa, sjuka, handikappade och
andra simre lottade medminniskor. Vidare stirktes deras tro pd att vetenskapen och tekniken haller
pa att bli minniskans herrar i stillet for tjinare. Den ekonomiska krisen gjorde att humanisterna
mer kritiskt borjade granska grunderna f6r minniskans vilbefinnande, som inte kan bero enbart p&
ckonomisk tillvixt. Klarare 4n tidigare sig de ocksd att utvecklingen inom vetenskap och teknik inte
har hjilpt till med att 16sa ekologiska problem eller problem med inkomstférdelningen i samhillet.
Humanistungdomarnas attityder gentemot missbrukare av socialférmanerna, “latmaskar” och évriga
”som lever pd andras bekostnad” blev inda stringare i och med recessionen. Enligt dem har samhiillet
blivit hardare och for att klara sig mste man vara frickare dn forr. Inte heller de var redo att ge lika
mycket utvecklingshjilp till utlandet sa linge det fanns 6kat behov av hjilp i hemlandet.

Individualisternas pessimism gentemot partier och partipolitik vixte i takt med de ekonomiska
svarigheterna. Enligt dem hade partierna fjarmat sig 4nnu mer 4n forr frin vanliga minniskornas
problem. Kiinslan av att inget parti drev sidana frigor som var viktiga just f6r unga blev allt vanligare.
Samtidigt forstirktes uppfattningen att medborgarnas asikter inte just alls paverkar vilka beslut som
fattas i samhillet. I framtiden 6kar kanske den hir gruppens anarkistiska, mot samhillet riktade
verksamhet, men & andra sidan 6kar ocksd dess passivitet och misstrostan (jfr den durkheimska
anomin, Durkheim 1995 [1912]).

Traditionalisternas attityder gentemot missbrukare av socialfsSrmaner blev mildare; antagligen
blev forstdelsen storre i och med den vixande arbetslésheten. Deras positiva instillning till finlindsk-
heten vixte, trots den sviktande tron pé att man fir en arbetsplats om man ir kunnig och flitig.
Instillningen till utlinningar blev mer negativ 4n tidigare. Traditionalistungdomarna bibehéll ind&
sin positiva instillning till framtiden.

P34 basis av materialet som samlades in 1995-1996 kunde man dela in de unga i grupper; huma-
nister, sddana som foresprakar jimstilldhet, konservativa traditionalister, politiskt passiva cyniker,
unga med grona virderingar och internationella globalistungdomar. Mellan de unga i de olika grup-
perna finns klara skillnader i virderingar och virldsbild. (Helve 2002, 214-218.)

De humanistiska jimstilldhetsanhingarna favoriserade kvinnliga ledare och ansdg att mera kvinnor
borde finnas pa viktiga poster i niringslivet och industrin. Enligt dem 4r arbetet lika viktigt for kvinnan
som f6r mannen, eftersom badas uppgift 4r att jina pengar och ta hand om hemmet och familjen. Enligt
dem talas det inte f6r mycket om jimstilldhet mellan kénen. De var positiva till kulturell mangfald
och redo att sitta sina barn i skolor dir hilften av eleverna skulle vara av en annan ras."” Humanismen
syns ocksd i att de anser att alla minniskor har ritt att leva pd det site de sjilva vill.

For de konservativa traditionalisterna verkade familjen vara mycket viktig och de godkinde inte
skilsmissor. Enligt deras asikt respekteras de traditionella virdena inte heller tillrickligt. De ville ha starka
ledare som kunde aterbérda disciplin, ordning och respekt for de ritta virderingarna i samhillet.

De som var grona till virderingar och virldsbild var inte anhingare av kirnkraft: man bor avstd
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fran den, dven om det innebir att levnadsstandarden sjunker. Enligt dem skall man inte f6rsoka ska
den materiella standarden, eftersom ett utvecklande av den ekonomiska vilfirden till en dnnu hogre
niva gor att minniskor borjar mé simre psykiskt. De var ocksé kritiska mot vetenskapens och tekno-
logins utveckling, och ansig att de héll pd att bli minniskans herrar i stillet for jidnare. De var ocksé
redo att skira ned pd sin egen levnadsstandard for att minska utslipps- och miljéproblemen.

Enligt de sambhiilleligt passiva, cyniska ungdomarna har medborgarnas asikter inte stor inverkan
pa beslutsfattandet i samhillet. De anser att de politiska partierna har fjirmat sig allt lingre frin den
vanliga minniskan och hennes problem. De litade inte p& ndgot politiskt parti.

De internationella globalisterna ansdg att Finland behéver flera utlinningar, for att vi ska fi mera
internationella influenser. Enligt dem 4r det inget privilegium att vara finlindare och de skulle girna sitta
sina barn i en méngkulturell skola, precis som ocksd humanisterna och jimstilldhetsanhingarna.

Trots att alla de fem tidigare presenterade virdesystemen var féretridda, var det fi ungdomar
som klart placerade sig i endast en grupp. Det verkar som om de flesta unga inte har foérankrat sina
virderingar i ndgon ideologi. I olika situationer viljer de virderingar ur olika virdesystem. Alltsd
kan samma unga minniska vara individualist i vissa situationer, i andra humanist eller rentav rasist.
Kanske de hir ungdomarna med sin splittrade virldsbild, sina bdde-och-attityder, olika subkulturer och
levnadsvanor anpassar sig bittre 4n tidigare generationer till den osikra och forinderliga virlden.

Bristen pa struktur i de ungas virden och virldsbild kan visa pd en 6ppenhet som innehéller nya
mojligheter. Splittringen kan ses som olika alternativ; som godkinnande av smé grupperingars och
rorelsers postmaterialistiska virderingar och som en 6kning av pluralism och demokrati. I stillet for
den eftermoderna individualistiska ensamheten kan man vilja ikta individualisering och pluralisering.
Ungdomarna kan fungera som en barometer som visar hur samhillets virderingar sakta forindras,
frin en betoning av materialismen till virdering av livskvalitet, fordomsfrihet och pluralism.

Foraldrarnas varderingar i fostran

Jamstilldhet uppfattas allmint som ndgot viktigt for nordborna. Trots det verkar fa forildrar betona
till exempel jimstilldhet mellan kénen eller etnisk jimlikhet i sin uppfostran. Nir man talar om
virderingar i uppfostran maste man ha klart for sig vems virderingar det ir friga om; forildrarnas,
lirarnas, ungdomsfostrarnas eller samhillets? Hemmet 4r barnets primirmiljs, och férildrarna dess
primira fostrare (jfr figur 2). I det foljande granskar jag nirmast forildrarnas virderingar i fostran,
som ocksd anknyter till samhillets virderingar. Som kirnvirderingar i fostran kan man se de grund-
virderingar som Sverfors frin en generation till nista. I Finland ser man sedan gammalt religion,
fosterland och flit som sidana. Dessa virderingar har styrt tidigare generationers verksamhet — dven
fostran. Efterkrigsgenerationen trodde pa flit och hederlighet nir de byggde upp det finska vilfirds-
samhiillet. Vi som lever i vilfirdsstaten och informationssamhillet drdmmer om ett samhille med
livskvalitet, dir olika individer kan forverkliga sig sjilva. Fostrar vi ocksa vdra barn och unga att striva
efter ett individuellt sett gott liv? Vilka virderingar i fostran sammanlinkar de olika generationerna?
Stimmer det att virden som var viktiga for gdngna sliktled inte dr det f6r dagens generation? Vilka
virden betonar dagens forildrar i sin egen fostran?

Ar 1976 samlade jag material i ett forortsligstadium i Helsingforstrakten. Av elever i klasserna 1
och 4 [N = 125] och deras forildrar frigade jag bland annat vad de sig som viktigt i sin uppfostran.
Arlighet nimndes mest, sedan kom disciplin och respekt for forildrar och andra minniskor. Ocks3
respekt f6r naturen och djuren, gott uppférande, Sppenhet och forméga att klara sig med det man
har, var enligt ménga forildrar sidant som de ville féra vidare till sina barn. Som dygder sdg man
flit, lydnad, 6dmjukhet, hurtighet, initiativkraft, foretagsamhet, respekt f6r och beaktande av andra
minniskor, kirlek till nistan, personlig tro, att ta ansvar fér egna girningar, att f6lja gemensamma
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regler, uthéllighet och sunt sjilvfértroende. Ses de hir dygderna alltjimt som viktiga i ungdomars
fostran? Vad uppskattar dagens forildrar i sin uppfostran?

I en uppféljningsundersokning 20 ar senare, &r 1996, frigade man av de tidigare forildrarnas
barn, som nu redan sjilva var forildrar [N = 46], vad de uppskattar i sina egna barns fostran. Stérsta
delen svarade att de uppskattar samma virden som deras egna férildrar. De var bland annat irlighet,
beaktande av andra och gott uppforande. Helt nya egenskaper som nimndes var god sjilvkinsla,
sjalvstindighet, sjilvsikerhet, tro pd den egna férmdgan och balans. Som dygder sdg den nya genera-
tionens forildrar social kompetens, hjilpsamhet, rittvisa, kristen uppfostran, tolerans, att visa kinslor,
visa kirlek, vara nira, att godta olikheter, jimlikhet mellan minniskor samt att komma 6verens med
alla. Man ansdg ocksd att tillit och trygghet i uppfostran var viktigt. Nir man intervjuade samma
forildrar 4r 2006 betonades alltjimt irligheten och ocksd de andra virderingarna féljde den tidigare
linjen. Det 4r virt att notera att forildrarna ar 2006 uppskattade regler, men ocksa individualitet.
Trots att man ansig att de egna forildrarnas uppfostringsmetoder varit for auktoritira, var regler
och grinsdragning viktiga ocksd for dagens forildrar.

Jag dr rikeigt hoppldst string (skrattar), hos oss fir man inte, hos oss fir man inte se pd [vad som helst i televi-
sionen]. Vi haller absolut fast vid aldersgrinser, det hinder mycket sillan att till exempel Antti, som nu ir tio 4r,
sku ha sett filmer for 11-4ringar. (Kvinna, 2 barn.)

Jag ir liksom jdttestring. Om vi nu tar hemkomsttider, har vi bestimt att man ska vara hemma klockan 7, s4 dr
det klockan 7 och inte halv 4tta. (Kvinna, 2 barn.)

Intervjuerna &r 2006 visar att man tycks vilja lyssna p& barnet och att diskussion ir en viktig del av
uppfostran. Barnen skall forstd vad de regler som forildrarna har satt upp betyder.

[Jag tycker att det i uppfostran 4r viktigt med] dtminstone 4rlighet, f6r man hor sd mycket — alltsd nir nistan alla
mina kompisar ocksd har tondriga barn, hur dom déljer och blir fast och allt mgjligt, att man sku kunna vara
drlig och att man kunde beritta, nir jag nu har forsske bygga ett sdnt forhallande att Minttu vigar beritta saker
for mej och jag har ocksd tinke att inte berittar hon ju om inte jag berittar. S& vi har ibland sina hir diskussioner
oss flickor emellan, da kan jag beritta ninting f6r Minttu, det stimmer inte alltid riktigt, men jag forsoker i alla
fall, sa ddr act sdnt ir jag ridd for och det hir hinde mej idag. (Kvinna, 1 barn).

I var familj diskuterade man inte med barnen — —. Hos oss sa forildrarna att s3 hir 4r det och var tyst, men jag
forsoker diskutera med Minttu. (Kvinna, 1 barn.).

Kanske jag 4nd4 4r mera tolerant [4n mina forildrar], hos oss var det mycket hird disciplin kanske delvis p&
grund av mammas yrke [familjedagvirdare], for att hilla ndn ordning skulle alla lyda samma regler, men jag
ir liksom litet friare och hor liksom mera pé barnet och ger alternativ. S dir — jo, dir ligger nog skillnaden.
(Kvinna, 2 barn.).

Samma sak dr det med hemkomsttiderna, nu kiimpar vi forstds med puberteten redan, varfér mast jag komma
hem d4 nir alla andra liksom fir stanna, men jag motiverar det liksom alltid med att vi har férsoke ett par gdnger,
med att hon kommer senare. Sen gir hon och ligger sig senare och pi morgonen ir hon rysligt arg och trott. Jag
har sagt att jag ser att du behédver dina tio timmars sémn, pd veckosluten fir man forstds vaka lingre hos oss, d&
ir det friare. (Kvinna, 2 barn.).

Det verkar som om forildrarna i de tv olika generationerna har en del ganska likartade virderingar i
fostran, dven om det ocksa finns klara skillnader. Ett viktigt kirnvirde, som hor ihop med finlindske
lynne, tycks vara drlighet. Ocksé Teija Mikkolas avhandling (2003) visar att drlighet ér ett av de virden
den nya medelklassen lyfter fram. En nirmare analys visar att ordets inneh3ll har férindrats.
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Férindringarna i samhillet och kulturen syns ocksd i virderingarna i fostran. P4 1970-talet, i ett
Finland som holl pa att urbaniseras, var éver hilften av huvudstadsregionens forortsforildrar hemma
fran landsbygden. De ville fostra sina barn till disciplin, till att félja gemensamma regler, till att bli
odmjuka, sjilvstindiga, till att gora sitt bista och forsvara de svagare samt till att ta ansvar for sina
girningar. Dessa virderingar hade alltjimt samband med agrarsamhillet och den industriella tidens
traditioner och virden. Den globala generationen frin 1990-talets postindustriella informations-
samhiille, som har klarat sig igenom recessionen, vill uppfostra sina barn till att ha stark sjilvkinsla,
till sjdlvstindiga och sjilvsikra minniskor, som tror pa sin egen forméga och ir balanserade, sociala,
toleranta, godkinner olikheter, kommer Gverens med alla och vigar visa sina kinslor och visa kirlek
och nirhet. Ocks4 tillit och trygghet ansgs viktiga i fostran. Det ville man ge barnet genom klara
grinser for hemkomsttider, tv-tittande och surfande pa Internet.

I dagens Finland finns det virdekonflikter i fostran. A ena sidan tycks dess mil vara att frimja
tolerans, minskliga rittigheter, kulturell m&ngfald och virldsmedborgarskap, 4 andra sidan att hjilpa
barnet i det polariserade risksamhillets konkurrens, dir endast de som har stark sjilvkinsla och ir
sikra pd sig sjilva verkar klara sig (jfr reality-tv-moral och social darwinism s. 94 i denna artikel).

Varderingar som utmaningar i fostran

Under de senaste dren har man vid stora ekonomiska och politiska méten haft kravallpoliser for att
forhindra eventuella attacker frin globaliseringsmotstdndare.'® Storsta delen av de demonstranter
som forhéller sig kritiska till globaliseringen 4dr ungdomar. Vi tycks ha pd kommande en ungdoms-
generation som med sin verksamhet vill pdverka virldsomfattande frigor — liksom 1960-talets ung-
domsgeneration pa sin tid. Bakom dagens ungdomars agerande ligger bristande tro pd att globala
ekonomiska och politiska beslutsfattare i dvernationella beslutsforum handlar demokratiskt och for
den enskilda minniskans bista.'"” De unga verkar mera intresserade av ovanligare aktiviteter dver
nationsgrinserna in av vanlig politik. Bland dem spirar olika extrema rérelser, som ocksa varit fore-
tridda i demonstrationer mot globaliseringen (Se vidare Hoikkala & Laine & Laine 2005.)

Rétterna till dagens ungdomsmotstdnd mot globaliseringen finns i tidigare samhiillelig verksamhet
och rérelser, som freds-, minniskoritts- och miljérorelserna. Dessa ideologiska rorelser har redan i
drtionden erbjudit en alternativ verksamhet for unga bade i USA och Europa. I dagens demonstra-
tioner har kritiken riktats mot virldsmarknaden och mot multinationella fretag. Ungdomarna har
fitc bakgrundstod av sociala folkrorelser pa grisrotsnivd, som ocksa oroar sig bland annat f6r frigor
om minniskoritt och ekologi och kvinnors rittigheter.'® Ungdomarna har tillfért de hir rérelserna
nitverkverksbygge och verksamhet utanfér den internationella politiska arenan.

Den amerikanska forskaren i baby boom-generationen och generation X, Wade Clark Roof,
konstaterar att det 4r svdrare att beskriva 20-ringarnas generation in det var att beskriva de stora
&ldersklassernas generation i deras ungdom. Enligt honom féljer den nya ungdomsgenerationen
i de stora aldersklassernas kolvatten, och betonar likadana virderingar och virldsbilder som sina
foregdngare nir den var ung. Men den nya generationen har en mera hopplés syn pé sin framtid
(Roof 1993.)

Den kulturella méngfalden ir en utmaning f6r ungdomsfostrare och ungdomsarbetare (jfr
Ungdomslagen 2006)." De maste till exempel avgéra hur de sjilva stiller sig till den, och ur fost-
ringsperspektiv grunna pd om alla drag i den kulturella mingfalden ir virda tolerans och respekt.
Borde fostrare tolerera och respektera till exempel rasism, antisemitism eller skinheads, om deras
virderingar ir i konflikt med den egna kulturens virden? Ar vissa kulturer och kulturdrag mer
virdefulla 4n andra? Finns det nigon moralisk skala for tolerans och respekt gentemot det som ir
annorlunda? Borde fostrare till exempel godkinna omskirelse av flickor och pojkar som ritualer i
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en annan kultur? Godkinnande eller forkastande av ndgot som hér till en annan kultur ir alltid en
virdering. Vi visterlinningar har svirt att godkiinna omskirelse av barn eller unga, eller andra drag
och ritualer “som inte gar att forstd” i for oss frimmande kulturer. Och borde vi alls godta dem hir
i var egen kulturmiljo? Nir det giller tolerans och kulturell mingfald borde man kinna sin egen
kulturs och sina egna personliga virderingar; hur respektera minniskor frin andra kulturer s3 att
det inte strider mot ens egna virderingar. I den kulturella mingfaldens namn tolererar man ofta och
forsoker forstd for mycket.

Ungdomar lir sig de kulturella virderingarna i sitt eget samhille, men de tar ocksa till sig olika
virderingar frin globala (ungdoms-)kulturer, massmedia eller Internet. I ett modernt, eller snarare
eftermodernt, monokulturellt och homogent samhille som Finland har ungdomar frihet att byta ut
sina virderingar mot internationella och mangkulturella sidana, beroende pa vad som passar bist.
De kan vara toleranta eller rasister. I en intolerant, extremnationell och extremt rittrogen atmosfir
vixer rasism, nynazism och extremt fundamentalistiska rorelser ocksd i de nordiska vilfirdssamhil-
lena. Det ir viktigt att vara medveten om detta, att analysera orsakerna samt paverka dem i fostran.
Fostran till kulturell méngfald borde pabérjas redan i daghemmen. Man bor vara medveten om att
fordldrarnas attityder litt 6verfors till barn och ungdomar genom dold inlirning. Kulturell méngfald
handlar i hég grad om fostrans och samhillets grundliggande virderingar. Man borde diskutera
dem, inte bara i daghem och skolor, utan ocksd i ungdomsgirdarnas klubbar och hobbygrupper
och i samhillets alla institutioner, inda upp i riksdagen. Intolerans och rasism krinker de minskliga
rittigheterna.”® Ungdomsfostran borde ocksa vara minniskorittsfostran.

Fostran till kulturell méngfald i skolor och daghem ir formell. Man bér dven beakta informell fost-
ran, dold inlirning och undervisning. Massmedia med sina reality-tv-serier och filmer, eller Internet
kan formedla férdomsfulla forestillningar om minniskor fran andra kulturer eller religiésa samfund.
De stirker de negativa attityderna gentemot dem och hjilper rasismen att viixa (se vidare Helve 1993b,
91-93). Inom ungdomsfostran behdvs 6kad insikt om informell inldrning och undervisning.

Vi lever i en eftermodern virld dir minniskorna tycks konstruera egna postmoderna berit-
telser som passar situationen, och som hjilper dem att hantera den forindrade virlden. Varken de
vilsituerade kunskapsproffsen som kom med den nya teknologin, eller de urbana och borgerliga
bohemerna ' lever i ndgon bestindig virld. De behover inte heller lingre nigon bestindig identitet.
En 29-4rig foretagare som Laura Pekonen intervjuade (2001) sdger att han ir yuppie nir han koper
en fin tv, antiyuppie i sin alternativa musiksmak (independent-musik), kapitalist for att han dger ett
foretag, liberal for att han godkinner homosexuellt partnerskap och gron for att han understoder
dtervinning:

Min arbetskompis undrade nir jag en dag dillade om Gucci-skor och sedan var pd vig for att putsa figlar [efter
ett oljeutslipp, HH]. Jag svarade att de sakerna inte pd ngot sitt stdr i konflikt med varandra. (29-4rig dgare till
och produktionschef for ett mobiltelefonforetag.).

Vir generation har vinner runt om i virlden, som det skulle vara roligt att triffa oftare och platser dit vi girna
skulle resa oftare. Det finns ingen &tervindo till bysambhillet som tillfredsstiller alla behov. (29-aring, ansvarig
producent for tv-kanalen Nelonen.).

Nir man begrundar virderingar i fostran, borde man bland annat fundera pa hur man med ungdomars
fostran — bide hemmets och i samhillets — kan skapa forutsittningar for ett bittre liv och héllbara
virden for nista generation. Med ungdomsfostran paverkar man det finlindska samhillets utveck-
ling. Vill vi till exempel utveckla informationssambhillet (information) till ett kunskaps- (knowledge)
och vishetssamhiille (wisdom)? Uppskattar man formagan att lira sig nya saker mera dn formédgan att
samla och lagra information? I sin fostran har forildrarna stéd av samhillet, som maste ha en klar
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bild ocksa av virderingarna i fostran; man méste diskutera dem. Man kan ocksa ifrigasitta tidigare
generationers virderingar i fostran. Det 4r befogat att reflektera 6ver om man uppskattar bildning
och kunskap mera 4n kunnande och firdigheter, eller bida lika mycket. Det finns ocksa anledning
att friga sig om vi i Finland uppskattar kunskapens allfarvig, kunskaps- och informationssamhillet
for mycket, eller om vi borde fista mer avseende vid informationens sanningsenlighet, 6ppenhet, etik
och moral? Vore det bittre att, i stillet for att fostra ungdomarna att passa in i informationssambhillet,
fostra dem for ett got liv i ett lyckligt och vist samhiille dir livskvaliteten betonas.

En av teserna i den eftermoderna tidseran giller uttryckligen virdeomvilvningen. Den eftermo-
derna tiden sigs ha forindrat minniskornas attityder, virderingar och livsstil. Man talar bland annat
om risksamhillet, osikerheten, de moraliska kriser och de forindrade virderingar som ir f6ljder av
att de stora berittelserna har férlorat sin trovirdighet och av att virlden blir allt mer turbulent.

Utgdngspunkten ir att dagens ungdomars miljo idr visentligt annorlunda 4n tidigare genera-
tioners. Forr grundade sig virldsbilden i huvudsak pa tidigare generationers ideologier och stora
berittelser, i dag 4r ungdomens situation en helt annan. De stora berittelserna 4r borta frin scenen,
massmedia har vidgat minniskors virldsbild s& att allt som hinder pa vir jord dr inom rickhall for
oss. Samtidigt ger masskommunikationens vildiga expansion minniskor méjlighet att vilja egna
informationskillor. Det ir svért for ungdomar att skapa en helhetsbild av all den information som
flédar in frin virlden, och det leder till en splittrad virldsbild.

Nir man synar férhillandet mellan fostran och virderingar, behovs bdde en bred forstdelse for
vér tid och en diskussion om mal och virderingar. Ungdomsfostrarna behéver kunskap om ungdo-
marna, om deras attityder, virderingar och virldsbild. De behéver ocksd information om de faktorer
som paverkar dessa, bland annat om formellt och informellt lirande, socialisering av attityder och
virderingar, ideologiernas och virderingarnas kulturella rétter och historia, samt om forindringar i
vér tid och deras betydelse for ungdomarnas identitetsbygge. Enbart kunskap ricker trots allt inte,
varje ung minniska behdver ocksé forstdelse, kirlek, handledning, vuxna exempel och stéd under
sin utveckling till vuxen.

De ovan presenterade plocken ur ndgra nyare finlindska undersskningar av ungdomars virde-
ringar dskddliggér oenhetligheten i deras virldsbild. Ocksd materialet fran férildraintervjuerna visar
en ambivalens i friga om virderingarna i fostran. Vi kan dirfor friga oss om vi har kommit till ett
lige dir ungdomsfostraren méste konstatera att var och en forvintas vilja det som passar en sjilv
och samtidigt ge det ett innehall.

Varje ungdomsfostrare méste mota de svira frigorna, som dem om hur ungdomar lir sig uppskatta
rittvisa, drlighet, jimlikhet, flit och respekt f6r andras rittigheter. Ofta forblir de ind3 abstrakta be-
grepp f6r ungdomarna. Den stora frigan inom ungdomsfostran dr hurudana ungdomar den skapar?
Skapar den sjilviska konsumenter, arga, likgiltiga eller apatiska medborgare? Eller toleranta unga
med stark sjilvkinsla som kinner att det finns en mening med deras liv? Ungdomsfostran kan inte
existera utan kunskap om virderingar i fostran. Ungdomsfostran, som ocks8 ir virdefostran, behdvs.
Vi behover vilutbildat folk som kan hjilpa ungdomarna att viixa upp till bildade minniskor.
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Referenser

1 I massmedia och minniskors tal kan man forstd ordet postmodern/ism som ett kritiskt granskningsperspektiv pd
var tid och var virld, en kulturell erfarenhet, ett socialt tillstind eller en kombination av alla de hir.

2 Hela diskussionen om post-, efter- och senmodernismen startade ursprungligen i konst-, arkitektur- och filmkretsar
(Jencks 1978; 1986; 1996, 469—480). Begreppen postmodern, eftermodern och senmodern har fitt olika innehgll
beroende pé tolkare (jfr t.ex. Lyotard 1984; Giddens 1991; Bauman 1992; Furlong & Cartmel 1997).

3 Den virldsbild som religionen skapat hade, sirskilt i kalvinismen och protestantismen, stort samhillsinflytande i
form av kapitalism (Weber 1920; 1989).

4 Den nietzscheanska nihilismen (Nietzsche 1996, 102-130) uppstod och blev en grogrund fér den nya virlden.

5 Man bér komma ihdg att de muslimska fundamentalisterna eller nationalisterna inte 4r de enda formerna av isla-
mism.

6 Fafinlindska ungdomar vet till exempel ens namnen pa de politiska partiledarna. Enligt en utredning som Helsingin
Sanomats manadsbilaga gjorde 2001, visste endast 25 % av ungdomarna vem som var Finlands statsminister (HS,
Kuukausiliite nr. 4, 2001).

7 Ocksa politiker och beslutsfattare inom niringslivet kan ha den moderna visterlindska individualismen och sjilv{or-
verkligandet som ideal. Man kan utgd frén att det paverkar deras beslut i det arbete som giller deras eget och andra
minniskors liv. Idealen inverkar bland annat pa synen pa politiken och dess uppgifter. Det kan hiinda att politiken
ses endast som ett medel for att komma vidare i karridren. Det kan leda till att man ser problematiska frigor endast
som politiska prestationer, och inte som frigor som giller minniskors vil.

8 Ert liknande tinkesitt dr vanligt ocksd bland vuxna. Det hir mirktes bl.a. i samband med dopningsskandalen vid
viirldsmisterskapen i skidikning i Lahtis i februari 2001. De som hade gjort sig skyldiga till missbruk spekulerade
inte just dver toppidrottens moral i sina uttalanden, nirmast ondgjorde de sig Sver sin egen amatérmissighet och
det att testaren var skickligare dn vi”.

9 Social darwinism betyder hir att de biologiska sanningarna kan tillimpas pd den sociala verkligheten, alltsd att
Charles Darwins evolutionsteori kan tillimpas p& samhillet. Uppskattningen av egenskaper som hjilper en att t.ex.
klara sig i reality-tv-tivlingar kan bli allminnare och kan sméningom férindra minniskors virderingar och moral.

10 T fostran stdder man barnets utveckling utgdende frin dess egen liggning. Fostran ir inte enbart en socialisation av
barnet eller den unga minniskan, utan ocksi ett utvecklande av hennes egen personlighet och skapande av gynn-
samma forhallanden i interaktionen mellan fostraren och den som skall fostras (se vidare Hirsjirvi & Huttunen
1991, 20-27.).

11 Enligt hypotesen Tabula rasa fods barnet som en “tom tavla” som miljon socialiserar. Se vidare om socialisation,
Goslin 1969. Se vidare om Internets inverkan och informell inldrning; Boshier & Pisutova 2002.

12 T undersdkningen riknades ocksd de finlindska ungdomarna som ésteuropéer. Amerikanska ungdomar blir oftare
offer for vald och ir ocksd sjilva vildsammare in till exempel finlindska ungdomar.

13 De jimférande studierna av 16—19-4riga dsterbottningar och helsingforsare dren 1989 (n = 240) och 1995-1996 (n=
457) var tidsintervall i undersékningen av férindringar i ungdomars virderingar. De 8sterbottniska 16-19-aringarna
var gymnasister, elever i yrkesskolor, studenter i merkantila imnen eller unga i arbetslivet i Sydésterbotten, i huvudsak
fran Kauhava och Lappo.

14 Virderingar och attityder hos dem som hade deltagit i undersskningen 1989, undersktes i en jimforande longitu-
dinell undersskning tre &r senare, ar 1992, d de som undersdktes var mellan 19 och 22 4r.

15 Ras ir hir en term med vilken man avser nigon som ir av ett annat etniskt ursprung. Uppfattningarna om ras och
dess limplighet som vetenskaplig klassificering dr motstridiga, eftersom de kan paverka minniskans sociala identitet.
Ras ir ocksd en populir benimning.

16 T.ex. World Economic Forum i Davos, Internationella Valutafonden IMF:s och Virldsbankens konferenser, EU:s
toppméte i Goteborg och G8-lindernas konferens i Geneve.

17 Ocksa hos oss har valen visat att ungdomar inte ir intresserade av politik. Ungdomarnas rostningsakeivitet ar ligre

dn andra dldersgruppers, det samma giller partitillhorigheten.
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18 Redan langt fore dagens globaliseringsdiskussioner hade det uppstitt viirldsomspinnande organisationer, som miljs-
skyddsrorelsen Greenpeace och Friends of the Earth (Jordens vinner), med uppgift att forsvara minskligheten mot
globala miljorisker, klimatforindring och naturkatastrofer. Detta har ocksé inverkat pd ungdomarnas virderingar
och viirldsbilder. Ungdomarna férsoker l8sa problemen genom aktivitet.

19 Tungdomslagens (27.1.2006/72) forsta kapitel, paragraf ett, definieras kulturell méngfald och internationalism som
en av lagens utgdngspunkter, vid sidan av samhérighet, gemensamt ansvar, likvirdighet och jimlikhet, hilsosamma
levnadsvanor och respekt for miljon och livet.

20 Férenta Nationernas universella deklaration om de minskliga rittigheterna (1948) slér fast att diskriminering ir
forkastlig och deklarerar att alla minniskor féds fria och med lika virde och rittigheter, och att alla utan nigon
dtskillnad har ritt att dtnjuta de i deklarationen nimnda rittigheterna och friheterna.

21 Begreppet kommer frin USA, dir journalisten David Brooks gav 2000-talets yuppies smeknamnet Bourgeois Bo-
hemian. Om dem anvinder Laura Pekonen i sin artikel i Helsingin Sanomat (14.4.2001) benimningen borgerliga

bohemer (porvarilliset boheemit), alias pobos.
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