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KOULUA ON KAYTAVA

Kiitokset

Aina kun piisee peruskoulun yhdeksinnelle luokalle, siitd kannattaa ottaa ilo
irti kuin se olisi lajissaan viimeinen kerta. Tdmi kirja perustuu minun koulu-
historiassani siihen jilkimmiiseen (toistaiseksi viimeiseen) kertaan, kun olin
“ysilld”. Sain ainutlaatuisen tilaisuuden palata tutkijana peruskouluun syksylld
2009. Kiitos Suomen Ihanuus ja kurjuus -hanke. Keittidpsykologisesti tulkiten
timi oli niin vaikuttava kokemus, ettd katsoin asiakseni tyrkytti itsedini hieman
samankaltaiseen myllyyn kuin mihin luokkakaverini joutuivat yhteisvalinnassa.
Kun timi kirja tulee painosta, on kulunut melko tarkkaan kaksi vuotta siitd,
kun aloitimme koulun. Koulua on kiytivi, tarvittaessa myos korkeakoulua.
T4mi savotta on nyt tissi. Kirjan kirjoittajana saan nimeni kanteen. On
paikallaan kiittdd edes osaa sen muista tekijdistd. Kiitokset Tapio Aittola ja
Tarja Tolonen, tutkimuksen esitarkastajat, joiden kommenteilla ja korjaus-
chdotuksilla on ollut suuri merkitys kirjan lopulliseen asuun. Kuten osuva
sanonta kuuluu, virheet ennen ja jilkeen esitarkastuksen ovat omiani. Miti
suurin kiitos kuuluu Tommi Hoikkalalle monesta syystd. Kiitin tydtove-
ruudesta nyt jo yli vuosikymmenen ajalta. Erityisesti tihin kirjaan liittyen
kiitin tilaisuudesta, luottamuksesta ja tutkimuskumppanuudesta koulujakson
aikana ja sen jilkeen. Ilman Nuorisotutkimusverkostoa ja sielld erityisesti
Tommia minulla ei olisi kiynyt niin satumainen munkki. Toivon hartaasti,
eted Kehittyvien Setien tf.:n paluu on vain ajan kysymys. Kiitokset Tommin
vilitykselld Nuorisotutkimusverkostolle ja sielli myds Samille, Tanjalle,
kahdelle Minnalle ja Leenalle seki koko kollegiolle. Kiitokset myos Lasten
Kesille saamastani tutkimusvapaasta ja toimiston Millalle ja Kaisalle, jotka
ovat tahdikkaasti nonsaleeranneet pulpetistani tulleet epikorrektiudet.
Kiitokset Joensuun yliopiston sosiologian laitoksen kollegoille, kuten
nimesti voi paitelld, viittaan aikaan ennen. Kiitin erikseen Piivi Harista,
jonka viitoskirjan esipuheessa saamani nimi toivottavasti antoi potkua, eikd
nostanut piihin sinne kuulumattomia nesteiti. Minulla on ilo kokemuksesta
tietdd, miksi Leena Koski aina esipuheissa mainitaan erityisen ja vieli sielliikin
erityisen ERITYIS-kiitosluokassa. Otan néyristi jononumeroni ja erityiskiitin
Leenaa ainutlaatuisen hienosta ohjauksesta. Ja samalla toivon, ettd timi kisilld
oleva teos on sellainen, jonka esipuheessa myds tahdot olla erityisluokassa.
Kiitokset "Hirkilin” kaupungille ja sielld erityisesti Hirkilin yhteniis-
koululle ja sielld erityisesti vuoden 2009-2010 9C-luokalle. Koulupiivit Teidin



§ PETRI PAJU

kanssanne tekivit tistd projektista niin hyvin ja hienon kuin se osoittautui
olevan. T4ssikin kohtaa on todettava, etti virheet tulkinnoissa ovat yksinomaan
minun. Than kiitcimalld kiicin Teitd kaikkia yhdessd ja erikseen siitd, ettd sain
sujahdettua niinkin luontevasti osaksi kouluarkeanne.

Kiitokset Paulalle siiti, ettd sain tilaisuuden tehdi timin tutkimuksen
valmiiksi, osin my&s kotona. Meidin huushollissa on ollut varsinainen tuot-
tavuusohjelma jo jonkin aikaa, ja se on hienoa. Kiitin Teitd Paula, Oskari,
Sissi, Maija ja Lassi. Teiddn ansiostanne vanhakin herra on ajoittain kuin
Hacti Watikainen, niin kuin Maija asian ilmaisee. Kiitin Riitta-itii ja Sirpa-
siskoa, tarkkaavainen lukija osaa kirjan loppupuolelta tulkita miksi. Ja taas
kerran, virheet ovat omiani. T4ssd on lyhyt lista niisté, joiden panos on ollut
vain positiivinen.

Himeenlinnassa 19.9.2011 Kirjuri
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KOULUA ON KAYTAVA

Joulumaasta Sampolaan

Kouluihin lihtee aamuisin satoja tuhansia lapsia. Lapset viettivit koulussa
tuhansia tunteja, ennen kuin aloittavat edes ylikoulun. Siihen nihden tiedim-
me melko vihin siitd, mitd koulussa tapahtuu. Tétd mieltd on ihan hyvisti
syystd yksi kouluetnografian klassikoista (Jackson 1990).

Ensimmiisen kerran kivin peruskoulun yhdeksinnen luokan Tampereella
Sampolassa 1981-1982. Jirvensivun, tuttujen kesken joulumaan, ala-asteelta
siirtynyt luokkamme siilyi yhdessi lihes kokonaan. Luokalle tuli vanho-
jen kavereiden lisiksi oppilaita Kalevan kaupunginosan Pellervon koulusta.
Luokkamme oli ensin 7G, myshemmin 8G ja 9G. Koulussa oli siis pelkistiin
seitsemisluokkalaisia yli 150. Muutos yksisarjaisesta idyllisestd, noin sadan
oppilaan alakoulusta oli suuri, eikd varsinkaan alkuun kovin miellyttivi.

Yliasteelle siirtyville tehtiin varsin selviksi erindisten mopotuskiytintdjen
perinne. Muistikuvieni mukaan alkuun vaikein aine yldasteella oli vilitunt.
Kolmen yliasteella kiiydyn vuoden jilkeen lihté Sampolasta oli hieman hai-
keakin. Alla oleva moporuno on Hirkilin yhteniiskoulusta vuodelta 2009.
Perinne eldi, mutta muuttuneena. Sampolassa mopotus tarkoitti péiti vessan-
pontdssi ja fyysisen vikivallan uhkaa. Hirkilidn yhteniiskoulussa se tarkoitti

Gordon 2003, 17).

Moporuno:
Olen mopo pikkuinen, untuvikko tiedin sen.
S4 olet esikuvani, ainokainen aarteeni.

Seitseminnen luokan koulukuvassa poskissani on vield hieman lapsenomaista
pyoreyttd. Yhdeksinnen luokan kuvassa posket ovat hieman kaventuneet,
tukka on kasvanut pituutta, noussut pystyyn ja on osin punainen. Jonnekin
matkalla on kadonnut suoraan kameraan katsova hymyilevi ilme. Ala-asteen
lopussa keskiarvoni oli reippaasti yli kahdeksan. Yldasteen varrella arvosanat
tekivit perusmallisen notkahduksen, keskiarvo kivi jossain hieman seitsemin
ylipuolella. Pddccstodistukseen lukema nousi jilleen yli kahdeksan. Olin huono
kisistini, valitsin valinnaisaineeksi saksan kielen ja kaupalliset aineet, niisti
jalkimmiisestd sain paittdtodistukseen ainoan kymppini. Kaupallisten aineiden
kokeessa, joskus vuonna 1982 ehki, oli monivalintakysymys. Siini piti valita
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vaihtoehdoista oli orgasmi, muistan sen edelleen hyvin.

Yliasteen aikana lopetin jalkapallon pelaamisen seurassa ja suoritin tavan-
omaiset kokeilut tupakalla ja alkoholilla. Pidin tuohon aikaan piivikirjaa,
johon kirjattujen asioiden perusteella oikeiden ja ohjattujen harrastusten
loppuminen ja nuorisokulttuurien imu tuntuivat vapauttavalta kokemukselta.
Kouluympiristé vihintddnkin tuki harrastusten muuttumista. Hiekkainen
piha kaksine kenttineen vaihtui asfaltoiduksi seisoskelupihaksi. Albumillinen
laulunsanoja tallentui muistiin ilman micddn vaikeuksia, entisten albumien
lisiksi. Tdmin tutkimuksen aikana, eldikseni todeksi etnografiaa totaalisena
tutkimuksena, ostin uudelleen vinyylilevysoittimen. Vanhat tutut laulujen
sanat kertoivat myos koulusta. Ne varmasti vaikuttivat suhtautumiseeni
kouluun tuolloin ja edelleen.

Luokkamme oli melko rauhaton. Tétd viitettd ja muistikuvaa tukee ai-
nakin se, ettd joukkoa hillittiin siirtimilld ainakin yksi kaveri pienluokalle.
My®s klinikalla, jossa jirjestettiin silloinen piivystysluonteinen erityisopetus,
luokkakaverini olivat tuttu niky. Luokan kiytos vaihteli tunnista ja varsinkin
opettajasta toiseen. Muistiin on tallentunut sellainen luonnehdinta, etti luo-
kallamme olisivat olleet koulun parhaat tytét ja huonoimmat pojat. Monet
luonnehdinnat eivit objektiivisesti pidi paikkaansa, mutta tietynlaisilla insti-
tuutioilla on taipumus tuottaa niiti ja koulu on sellainen instituutio. Muutama
poika, mini heidin joukossaan, jatkoi lukioon. Muutama tyttd ei jatkanut
lukioon. Koulu on silld tavalla jaettu todellisuus, ettd lukija varmasti oivaltaa
timin todistukseksi poikien pahuudesta ja tyttdjen hyvyydesti.

Ensimmiinen yliastekokemukseni ajoittuu lyhyeksi jiineeseen tasokurssien
aikaan. Tasokurssit olivat poliittinen kompromissi, jolla ajettiin lipi perus-
koulua. Niin henkilshistoria kohtasi koulun historian. Tasoryhmisti alin ei
antanut lukiokelpoisuutta. Olin viisitoista ja puoli vuotta vanha lapsi, kun
sain peruskoulun piitcdtodistuksen.

Syksylld 2009 sain tilaisuuden palata peruskoulun yhdeksinnelle luokalle,
tosin eri kaupungissa kuin ensimmiiselld kerralla. Tdmi on tutkimus toi-
sesta yhdeksinnestd luokastani Hérkilin yhtendiskoulussa lokakuusta 2009
kesikuuhun 2010 — ja hieman ylikin. Tésti toisesta koulusta, kaupungista,
opettajista ja koulukavereista puhun peitenimilld. Poikkeuksena st on tut-
kijaparini, tutkimusprofessori Tommi Hoikkala. Meiti yli-ikiisid ysiluokka-
laisia oli siis kaksi. Teemme yhdessi rinnakkaista raporttia tutkimusjaksosta
(Hoikkala & Paju, tulossa). Kiytin paikoista ja henkiloistd tissi pidosin
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samoja peitenimii kuin toisessa raportissamme. Téstéd eteenpdin viitatessani
omaan koululuokkaani ilman tarkennuksia viittaan 9C-luokkaamme luku-
vuonna 2009-2010.
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Tutkimuksen tausta ja rakenne

Kouluetnografiamme on osa Nuorisotutkimusverkoston organisoimaa Suomen
thanuus ja kurjuus — miten kasvatamme lapsiamme ja nuoriamme -tutkimushan-
ketta (tarkemmin Hoikkala & Paju, tulossa; vrt. Bourdieu ym. 1999). Thanuus
ja kurjuus -hankkeen tavoitteena on kiydi lipi keskeiset kasvatusinstituutiot
etnografisella otteella. Tommi Hoikkala, Mikko Salasuo ja Anni Ojajirvi
aloittivat armeijasta (Hoikkala & Salasuo & Ojajirvi 2009). Kouluosuutta
taustoittavat traagiset kouluampumiset. Erityisesti Jokelan tapauksen jilkeen
kisiteltin suomalaisen koululaitoksen yhteisollisyyttd tai sen puutetta.

Olimme, ja Tommi tutkimusprojekti-idean luojana alun perin oli, kiin-
nostuneita koulun yhteisillisyydesti ja yhteisollisyydesti koulussa. Meitd kiinnosti
yhteisillisyys sanan positiivisessa merkityksessd; sellainen yhteisollisyys, joka saisi
koulun opettajat ja oppilaiden vanhemmat tuntemaan itsensi osaksi samaa
kasvatuksen ketjua, johon kuuluvat vield harrasteiden ohjaajat, kaverit, netti
ja sukulaiset ja naapurit. Meitd kiinnosti koululuokan yhreisillinen rakenne ja
koululuokka ylipiinsi (kun sellaisia vield on). Lihetimme luokkakavereidemme
mukana koteihin laput, joissa luki:

Kiinnostuksemme kohdistuu erityisesti koulun toimintaan yhteiséni, luokkiin
yhteisoni ja erilaisten kaveripiirien, harrastusten ja myds muiden yhteiséjen asemaan
koulun arjessa. Meiti kiinnostaa mys vanhemmuuden nikyminen koulussa.

Koulun yhteist ja yhteissllisyys koulussa on taustaprojektin yhteiskunta-
poliittinen kysymys. Tissi tutkimuksessa puran projektimme kasvatusyhteisi-
termin harmoniaoletusta. Tdmi tutkimus ja yhdessd Tommi Hoikkalan kanssa
laatimamme raportti, jossa kisittelemme koulun elimii ja kehittimistd,
tdydentivit toisiaan. Jitin vanhempien haastattelut tissi raportissa lihes
huomiotta. Opettajien haastatteluja kiytin hyvin niukasti siltd osin kuin ne
kuvaavat koululuokkaa yleisesti tai omaa luokkaamme erityisesti. Keskityn
oppilaiden, nuorten elimiin. Rajasin tutkimuksestani pois alun perin my®s
viittaukset ajankohtaiskeskusteluihin (kouluosaaminen, kouluviihtyvyys,
tuntijakoesitys). Toiseen raporttiimme jidvit kaikki toimenpidesuositukset ja
viittaukset virallisiin dokumentteihin. Vastustan my6s kiusausta kommentoida
kirjoitusjaksoni kanssa samaan aikaan TV:ssi pyorinyttd Ysiluokka-sarjaa.
Tillaiset teemat ovat yhteisraporttimme alaa.

16



KOULUA ON KAYTAVA

Projektin institutionaalinen tausta perustuu ajatukselle, etti koulusta puut-
tuu sellaista yhteisollisyyttd, joka voisi sekd ehkiisti ettd tuoda nopeammin
ja luotettavammin esiin kouluun sijoittuvia ongelmia. Kysymys ei ole vain
tuliaseista, vaan myds esimerkiksi oppilaiden ja opettajien kiusaamisesta. Téssd
tutkimuksessa puran kysymysti siitd, mitd yhteisé koulussa voi tarkoittaa.
Yhteis6 on aina juuri menetetty tai rakenteilla (nostalginen tai utopistinen) ja
sitd ei juuri huomaa omassa ajassa (Delanty 2003,11; Lehtonen 1990). Piidyin
lopulta valitsemaan termini niin, ettd tuon yhteiss-kisitteen rinnalle ja tilalle
sosiaalisen tilan (Bourdieu 1984, 1998; Bourdieu & Wacquant 1995). Yksi
nikékulma on, ettd koulussa on, tai ei ole, tarpeeksi yheeiséllisyyttd. Kysyn
myds, millaista yhteisollisyyted koulussa on, ja miten sitd kiytetdin.

Olen havainnoinut asioita, yhdistellyt ja tulkinnut niiti, mutta ensisijai-
sesti ja ajallisesti ensin olen kidynyt koulua, niin kuin koulua kiydiin. Jotkin
hetket ja asiat ovat olleet merkityksellisempii kuin toiset. Kirjan lopussa esitin
esimerkkejd, miten asiat ovat liittyneet toisiinsa, ja miten tietyt teemat ovat
pidtyneet saamaan oman luvun kirjassa. Koulua on kiytivi, se on velvollisuus.
Koulussa on fyysisid, sosiaalisia ja kultcuurisia kdytivid. Tutkimuksessa kuvaan
niitd, niiden taustoja ja keskiniisid kytkentji.

Tutkimus jakaantuu kolmeen osaan. Ensimmiisessi osassa esitin tutkimuksen
taustoja ja nikékulmiani. Tutkimuksen keskeisid viitteitd on, ettd etdisyydenpito
viralliseen kouluun on perspekdiivi, joka tekee ymmirrettiviksi monet muut jaot
ja arjen yksittiiset huomiot. Ensimmdisessi osassa esittelen virallista ja epéiiviral-
lista koulua. Termit ovart tulleet tutuiksi erityisesti Tuula Gordonin johtaman
tutkimusryhmin raporteista. Kiytin termeji virallinen ja epavirallinen koulu lipi
tutkimuksen. Alaluvussa Etnografian ihanuus ja kurjuus kuvaan kouluetnografian
erityispiirteitd yleensi ja timin tutkimuksen syntyehtoja erityisesti. Ennen
tutkimusaiheistojen erittelyd esittelen tutkimuksen peruskisitteet ja termistén,
tutkimustehtivit seki perustelen niiden valintaa. Esittelen samassa yhteydessi
koululuokan erityisid piirteiti. Esittelen Iyhyesti koulun ristiriitaisen olemuksen
yksilollisen arvioinnin ja yksinjiimisen pelon vililla.

Toisessa osassa kuvaan luokkamme toimintaa ja ryhminmuodostusta,
sukupuolten vilisid eroja, koulukiusaamista ja virallisesta koulusta etdilld
pysyttelevin ryhmin elimii. Toinen osa on kuvaileva. Tavoitteenani on ollut
kuvaileva analyysi (ks. Wexler 1992). Kuvauksissa kiytin paljon ihan oikeiden
oppilaiden termeji, mutta kirjoittajana valikoin ne ja laitan ne yhteyteen seki
tulkitsen niitd. Kuvaan hikareita, hiljaisia, koviksia ja pahiksia ihmisid ja tyyp-
peji kuten he itse asian nikevit ja kertovat. Analysoin heidin nikemystensi
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sijoittumista keskindiseen yhteyteen ja luokan sosiaaliseen tilaan. Esitin my®s
kovisten ja pahisten viralliselle koululle rinnakkaisen opetussuunnitelman ja
sen oppimiirien omaksumisen hiljaisia ja hienovaraisia muotoja. Esitin tul-
kinnan aikuisuuden toisen kiytivin opinnoista ja kiytoskoodeista, jotka ovat
koululle ja koulussa toisia, mutta opiskelijoilleen ainakin joskus ensimmaisii
opintoja. Kuvaan poikia ja tyttsjd, yhdessd ja erikseen. Luokkamme toteutti
viralliseen kouluun etiisyytti ottavan luokan kulttuurista kisikirjoitusta sa-
malla vilpittdmisti uskoen olevansa ainutkertainen tapaus lajissaan. Kisittelen
koulukiusaamista ja sithen liittyvid lipinsieto-olerusta; ryhmispesifid legitiimin
vikivallan muotoa (Bourdieu 1985, 106) omassa alaluvussaan. Toisessa osassa
analysoin luokkamme suhdetta virallisen koulun tilaan ja aikaan. Toisen osan
lopuksi esitin typologian W- ja M-pojista seki tytoisti.

Kolmannessa osassa esitin, miten suorittaminen ilmenee koulun kulttuu-
risena kiytivini. Sen jilkeen kuvaan erilaisia jakoja, joihin voimme liittdd
luokan sosiaalisessa tilassa havaitut jaot. Niitd jakoja esittelen nuorten itsensi
sanoin, koulun arkianalyysin avulla seki etsimalli yhteyksii yhteiskuntaluokkia
analysoivaan kirjallisuuteen. Lopuksi esitin joitain poimintoja siitd, millaisten
vaiheiden jilkeen olen valinnut esille nostetut teemat niihin asemiin, joissa ne
tutkimuksessa ovat. Kerron asemistani luokissa, niin tissi Hirkilin 9C:ssid
kuin hieman my8s Sampolan 9G:ssi. Tissd osassa viimeistiin selvinnee, olenko
onnistunut osoittamaan etnografista mielikuvitusta, jollaista Paul Willis (2000)
toivoo ja edellytedd tillaisiin tutkimuksiin. Etnografisella mielikuvituksella
Willis (mt.) viittaa kykyyn nihdi, miten viltéimion ja vapaachtoinen kul-
loinkin kohtaavat. Voimme puhua my®és rakenteen ja toiminnan kohtaamisesta
koulussa, habituksista (Bourdieu & Passeron 1977; Bourdieu 1984; Bourdieu
& Wacquant 1995).

VIRALLINEN, EPAVIRALLINEN JA FYYSINEN KOULU

Virallinen koulu

Koulu on jaettavissa viralliseen, epiviralliseen ja fyysiseen kouluun (esim. Pol-
lard 1984; Willis 1984; Woods 1986; Jackson 1990; Gordon 1999; Tolonen
2001). Tarja Tolonen (2001 ks. myds Gordon 1999) miirittelee viralliseen
kouluun kuuluviksi opetussuunnitelmat, muut viralliset asiakirjat, opetus-
menetelmit sekd oppikirjat. Viralliseen kouluun kuuluu my®s opetustoiminta
ja sen ympirille rakentuva luokkahuonevuorovaikutus (Tolonen 2001, 78).
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Opetusta, pedagogiikkaa ja didaktiikkaa tutkitaan ja analysoidaan omissa
traditioissaan. Classroom management ja classroom control -otsikoiden alla
kirjallisuutta on huomattavan paljon. T4mi kirjallisuudenala nimensi mu-
kaisesti keskittyy virallisen koulun organisointiin ja tekniikoihin, oppilastilan
(McLaren 1993) luomiseen. Opetussuunnitelmat ja tuntikehykset mairidvit
sen, miti opetetaan, ja kuinka paljon. Oppikirjat ovat konkreettiset liksyjen,
tehtivien ja koealueiden suorituspaikat. Lukujirjestys on osa virallista kou-
lua; se saa oppilaan kidessi hahmon, joka tekee siitd oikeastaan osan fyysisti
koulua. Oppilaan nikokulmasta lukujirjestys on lista paikkoja, kavereita,
opettajia ja vilineiti.

Suomalainen koulu on olemukseltaan virallinen, koska voimassa on oppi-
velvollisuus, joka kiytinnssi toteutuu koulussa. Fyysinen ja virallinen koulu
kohtaavat: koulua on kiytivi, se on pakollisuuden ja tietyn arkkitehtuurin
risteys. Ainakin toistaiseksi oppivelvollisuus toteutuu lihes poikkeuksetta
myds julkisessa kunnan ylldpicimissi koulussa.

Oppilaan, ja varsinkin yhdeksisluokkalaisen, nikékulmasta virallisen
koulun keskeinen osa on arviointi. Kun luokkakaverit ja koulumuistot alkavat
siirtyd historiaan, jii jiljelle arviointi. Peruskoulun koko oppimiiri tiivistyy
paperiin, jolla osallistutaan toisen asteen koulutusturnajaisiin. Virallinen koulu
tavoittaa nuoret juuri virallisuudessaan. Oppilas on osa koulua silloinkin, kun
on sieltd poissa. Hin on poissaoleva oppilas, mutta ei lakkaa olemasta oppilas.
Hinen on selvitettiivi poissaolonsa, hinelld on velvoite selvittdd itse liksynsi
ja tehdd mahdolliset kokeensa myshemmin.

Virallinen koulu tuo omanlaisen jirjestyksensi kouluun. Virallinen koulu
on tiissd jirjestyksen luomisen tavassa yhden maskuliinisuuden lajin ilmentymsi
(Lehtonen 1995). Se ajaa arjen kaoottisuuden lopulta yksilsllisiksi todistuksiksi.
Toiselle asteelle siirryttiessi maaginen ero viimeisen hyviksytyn ja ensimmii-
sen hylictyn vililld perustuu ndihin arvosanoihin (ks. Bourdieu 1998, 32).
Peruskoulun pidccdtodistuksessa ei ole muttia, josseja tai kohinaa. Tiedon lajina
ne ovat epiorgaanisia ja hilinisti vapaita. Siind on pakattuna yhdeksin vuoden
koulutaival ilman pehmentivii selvityksii (ks. myos Walkerdine & Lucey 1989,
188). Arvosanat ovat, miti ne ovat: seitsemisti mahdollisesta kokonaisluvusta
tehdiiin satoja tuhansia pidttsrodistuksen arvosanoja. Se, mihin peruskoulu
virallisesti tihtdd kunkin nuoren oppilaan osalta, on sen suorittaminen. Lihes
jokaiseen arvosanaan on puristettu satoja tunteja peruskoulua. Koulu tallettaa
lapsiin ja nuoriin tietoa, jonka on mielelldin oltava yhteismitallista siind, missd

rahankin (koulun pankkimetafora ks. Freire 1996).
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Virallinen koulu on paitsi opetusta ja suunnitelmia, myos nikskulma.
Maskuliinisuutta koulusta ei ole syyti etsid vain koulua kiyvistd pojista.
Maskuliinisuus on koulussa jo sen ideassa. Kouluun, ja erityisesti kiihkein
nuoruuden aikaan sijoittuvaan ylikouluun kuuluu, ettd oppilailla virallisen
koulun nikékulma voi unohtua tai painua taka-alalle.

Koulua kiydiin ja koulu on kiytivi. Tissi itsestddnselvyydessi on idea
ajasta, joka alkaa, on ja loppuu. Ajatus kulkemisesta koulun piisti toiseen on
fyysinen, sosiaalinen, ajallinen ja dlyllinen kiytivi. Virallinen koulu tiivistdd
peruskoulun muutamaan sataan tuhanteen yhdeksisluokkalaisen arvosanaan
keviisin, mutta titd ei aina mietitid luokissa edes viimeiseni vuonna. Syyni
tihin on erityisesti se, mitd kutsutaan epiviralliseksi kouluksi. Koulu perus-
tuu ajatukselle, ettd on jotain opetettavaa. Jotkin asiat ovat olennaisempia
opettaa kuin toiset. Opettajalla on piisy tihin johonkin, ainakin paremmin
kuin oppilailla.

Epivirallinen koulu

Epévirallinen tai informaali koulu tarkoittaa epivirallista vuorovaikutusta
oppitunneilla ja niiden ulkopuolella (esim. Tolonen 2001). T4min tutkimuk-
sen nikokulmasta epidvirallinen koulu on yhti tirked kuin virallinen. Broady
(1994, 126) toteaa, ettd jos analyysin lihtékohdaksi otettaisiin oppilaiden
arki tai viikonlopun suunnitelmat, opettajien yritykset opettaa olisivat hdiris-
tekijoicd. Koulu kokoaa nuoret my®ds vitkonlopun ja loman jilkeen (ks. Laine
2000; Aapola 2002,135). Epivirallinen koulu ei ole sama kuin oppilaat ja
virallinen koulu sama kuin opettajat. Jako tulee sisille luokkaan, oppilaiden
vilille. Koulun ja luokan oppilaat ovat “vertaisryhmi” (Salmivalli 2005)
siind mielessd, ettd he ovat idltidn ja asemaltaan jotakuinkin yhdenveroiset.
Oppilaiden kehitystasossa oli eroja meidin luokallamme, niin kuin missi
tahansa yhdeksinnessi luokassa. T4mi vertaisryhmi toimii lukuisin eri tavoin
tehdikseen itsestddn kaikkea muuta kuin vertaisryhmin, ja sille toiminta hyvin
pitkilti perustuukin.

Oppilaina kaikilla on tietyt yhtenevit ominaisuudet. Nuorina ja lapsina
he ovat, ja tahtovat olla, erilaisia ja yksilollisid. Ja tissd itsensd erottamisessa ja
toistensa luokittelussa he kiyttivit kategorioita, jotka lainaavat myds suhteesta
jaasenteesta viralliseen kouluun (Wexler, 1992; Houtsonen 2000). Tami pitee
Willisin (1984) klassikon ear-hole-nimitykseen, McLarenin (1993) browneriin
ja niiden suomalaiseen hikari ja pinko vastineisiin. Ilmiélld on monta nimes,
joilla on hieman eri nyanssit. Hammersley ja Turner (1984) puhuvat swoteista,
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jonka kantasana on sama “hiki” kuin suomen hikarilla (muita termeji esim.
teachers pet, cissy). Termeissi korostuu koulun ja oppilaskulttuurin vastakkai-
suus. Toisaalta ne viittaavat siihen, ettd koulutys on hyvi saada suoritettua
ilman hikei. Koulu on teollisuutta, siitd nikékulmasta yhden ahkeroinnilla
on vaikutus kaikkien urakoihin.

Epivirallinen koulu on my®s nuorisokulttuuria ja nuorisolle tyypillisti toi-
mintaa koulun puitteissa. Tolonen (2001, 142) kysyy haastattelussa oppilaalta,
kuka koulua johtaa, ja saa vastauksen: "melkein kaikki, jotka on tuolla ro6killa”.
Virallisen koulun vastaus ja nikskulma kysymykseen olisi erilainen.

Epiviralliseen kouluun, tai ainakin ei-viralliseen kouluun, katson kuuluvan
my®s opettajien erilaiset tuulet ja piivit, opettajien maineen ja lempinimet.
Oppilaat tunnistavat joidenkin opettajien hyvid ja huonoja piivii. Toisaalta
opettajien maine voi olla oppilaiden tiedossa ennen ensimmiisti yhteistd
tuntia; vanhemmat sisarukset, ja Hirkilidn yhteniiskoulun tapauksessa myds
jotkin oppilaiden vanhemmat, ovat olleet koulun samojen opettajien oppilai-
na. Virallinen ja epivirallinen koulu arvioivat yksittidistd nuorta ja oppilasta.
Huikaiseva suoritus vaikkapa koulujen vilisissd urheilukilpailuissa voi tarkoittaa
positiivista palautetta seki virallisen ettd epivirallisen koulun puolella. Mutta
on my®ds tilanteita, joissa menestys yhdelld puolella on takaisku toisella. Edelld
mainittu Tolosen esimerkki kertoo tisti: epavirallinen johtajuus liitetdin
virallisen koulun kieltimiin ja sanktioimaan kiytinté6n, tupakointiin.

Joillekin oppilastovereilleni aktiivisuus epivirallisessa toiminnassa oli
suorastaan elimin metafora. Epivirallisen sosiaalisen toiminnan merkityksen
saattoi jo omien koulukokemusten perusteella arvella olevan suuri. Silti se
osasi yllittdd. Seuraavassa katkelmassa esitin haastattelussa luokkakaverilleni
Panteralle valokuvan:

Pantera: Hmm. T4ihin oli se piivd, kun Pauliina itki. Joo.

Petri: Miten s muistat sen nii hyvin?

Pantera: No ku Pauliinalla on tollee hiukset ja toi huppari pailli.

Petri: Uskomatonta.

Pantera: Joo.

Petri: Tosta on siis monta kuukautta aikaa ja si muistat et toi on se piivi, kun
Pauliina itki.

Pantera: Joo. Sit mi oon tuolla. Sit mul on toi valkonen paita, ja se bolero pailla.
Petri: Miten si voit muistaa tommosen?

Pantera: En mi tiid, mi muistan.

Petri: Sun keskiarvohan ois kymmenen, jos si muistaisit asiat noi hyvin. (Pantera
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nauraa piille) Tha oikeesti. Siis eihin sul 0o tossa montaa, montaa johtolankaa,
mistd sd voit tommosen asian paitelld.

Pantera: M-mm.

Petri: Se on, se on ihan totta, siis se on piivi, jolloin Pauliina itki. Kylld. Mutta,
tota, aika ithmeellistd, ettd si voit muistaa sen'.

Fyysinen koulu

Fyysiselld koululla Gordon (1999) tarkoittaa koulun fyysisid puitteita ja ihmis-
ten ruumiillisuutta, koulun asettamia aika—tila-jirjestyksii, jotka luokittelevat,
erottelevat ja tekeviit massat hallittavaksi. Fyysinen koulu muodostuu avoimista
ja suljetuista tiloista, avoimista ja suljetuista ovista ja avaimien haltijoista,
aikajirjestyksistd, ja siitd, milloin WC-tilat ovat kiytettivissd ja milloin eivit.
Koululaisen ruumiintoiminnat ovat siideltyji enemmin kuin miti vienpaljous
vilttimittd edellytdd. Kun satoja ihmisid on samassa kiinteistdssi, liitkkuminen,
vessakiynnit ja ruokailu ovat jo timin takia jossain miairin siddeltyji. Koko
koulun tilaisuuksia ei voi pitid missd tahansa. Koulussamme oli vain pari sisi-
tilaa, johon kaikki oppilaat mahtuvat samaan aikaan. Ruokailu oli porrastettu
samasta syystd. Koulussa toiminnot ovat siideltyji timin lisiksi monesta
syysti: koulu on vastuussa oppilaistaan, ja jotkin asiat, kuten tupakointi, ovat
kiellettyjd oppilailta jo sidddsten perusteella, ruokailun jirjestiminen on oma
logistinen haasteensa ja oppitunnilla ollaan lihtokohtaisesti lidsna.

Koulun arkkitehtuuri perustuu siihen, etti tietynlaisen ihmisen tietyssi
paikassa nihdessdin voi melkoisella varmuudella sanoa, onko hin asiallisella
asialla. Erityisesti kiytivi on tillainen tila. Pelkistiin oppilaan oleskelu kiy-
tivilld kesken oppitunnin on asia, joka jo oikeuttaa kysymiin, milli asialla
litkutaan. Koulun organisointi perustuu massojen hallintaan.

Erilaiset lupa- ja passijirjestelmit koululaisten kulun kontrolloimiseksi
ovat hyvin tavallisia ainakin anglosaksisessa maailmassa (Metz 1986; Wexler
1992). Yhteniiskoulussa oli kiytints, ettd terveydenhoitaja kirjoittaa kiyn-
nistd todistuksen. Niin rajoitettiin hinen odotustilansa kiyttoa ”chillailuun”.
Koulussamme keviilli 2010 vanhan poikakoulun kaksi WC:td suljettiin
ilkivallan takia. Kouluun tuli kaksi lukittua ovea lisid ja tilld oli oppilaan
nikokulmasta suuri vaikutus arjen toimintaan. Koulun rakennuksissa oli

1 Minulle oli helppoa muistaa asia, koska kamera oli mukanani vain silloin tillsin
ja tuolta piiviltd oli paljon kuvia, osassa niistd nimenomaan Pauliina itki. Mutta Panteralla
ei ollut titd muistin apua kiytdssdin.
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useita henkilskunnalle sallittuja ja oppilailta kiellettyjd reitteji (Oppilailta
liipikullen kielletty — Rehtori, seisoi lapussa kiytivin piissd). Fyysiseen kou-
luun lasken my®s luokkien limpétilat, ilmanlaadun, pulpetit (samat 150- ja
190-senttisille) sekd kouluruuan.

Tutkimusotteeni kannalta fyysiseen kouluun kuuluu olennaisena sijoittu-
minen luokkaan ja kouluun. Térmisin koulussa tapauksiin, joissa fyysinen
sijainti ndytti muuttuneen ajatuksiksi. Koulumme jakaantuminen useaan
rakennukseen tuotti vastaavat mielteet, tosin ldhinni opettajille. Sijoittuminen
tilaan on merkittivi nikokulma. Luokan oppilaan perspektiivisti katsottuna
oppilas istuu joskus edessd, joskus takana tai keskelld. Tilld on merkitysti.
Niin toisten selkii ja toiset nikivit minun selkini, katselin ja olin katseiden
kohteena. Ero verrattuna siihen, ettd olisin istunut aina luokan perilld ha-
vainnoimassa, kertaantui ajan saatossa. Takana istuvan tarkkailijan selkiin ei
tuijota kukaan. Edessi istuvan oppilaan selki on osa oletusmaisemaa takana
istuville. Konkreettisesti timin sai moni kokea, kun yleisimmin koulu-uni-
vormun, hupparin huppuun, oli helppo laittaa roskat. Koulun ote oppilaasta
tulee edesti ja takaa, opettajan katseena ja oppilastovereiden kontrolloivina ja
arvioivina katseina. Tdmi katse on niitd asioita, jonka tunnistaa, kun se osuu
kohdalle, mutta jota on vaikea kuvata, ja jota ei edes muista luokan perilld
istuessa. Luokka on sosiaalisesti tihed avokonttori omassa lajissaan, sielld ei
voi tehdi juuri mitidn ilman, ettd joku huomaa sen, ja sielld on kiytivi, se
on velvollisuus.

Fyysiseen kouluun voidaan laskea myés opiskeluvilineiden sosialisointi.
Pulpetille jitetty penaali oli (ainakin joidenkin oppilaiden mielesti) kiytin-
nossi lupa lainata ja ehki palauttaa kynii, kumeja ja teroittimia. T4ssd ilmi6ssi
kiteytyy oppilaiden kouluun pitimi etiisyys: koulutarvikkeista ei kenenkiin
ole sopivaa olla mustasukkainen. Fyysisilli koulun paikoilla on yhteytensi
sosiaalisen tilan positioihin. Koulun arki perustuu lihtokohtaisesti sithen, ettd
oppilaiden rintamasuunta on sama, ja opettajan rintamasuunta sitd suoraan
vastaan. McLaren (1993) puhuu opettajan voimapisteestd, jossa hinen hal-
lintansa luokkaan on suurimmillaan. Toisinaan koulu jirjestyy juhlaan, jossa
ollaan eri asetelmissa, oppilaat ja opettajat samaan suuntaan kidntynein.
Niistd fyysisistd asetelmista tulee ja ne heijastavat koulun sosiaalisia positioita
ja etdisyyksii.

Analyyttisesti virallinen, epivirallinen ja fyysinen koulu ovat erilldin, mutta
oppilaan nikékulmasta ne ovat yhti. Virallinen koulu arvioi, asettaa ja piis-
tdd luokaltaan, midrictdd jatko-opintomahdollisuuksia ja tarjoaa tai osoittaa
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paikkaa erityisopetuksessa. Epivirallinen koulu arvioi, arvottaa ja osoittaa
paikat ja hierarkiat omalla tavallaan. Ja fyysinen koulu on se konkreettinen
ympiristd, jossa osoitetut paikat ovat. Virallinen ja epivirallinen koulu toimivat
fyysisen koulun osoittamissa paikoissa. Tdmi on yksi niistd rakenteista, jotka
antavat puitteet yksittdisen koululuokan elimille ryhmini ja sen jokaiselle
oppilaalle yksiloni. Tutkimuksen loppupuolella puhun suorittamisesta koulun
olennaisena toimintamuotona; suorittaminen on fyysisen koulun sosiaalinen
vastine, tila, jossa epivirallinen ja virallinen koulu kohtaavat. Oppilaat osaavat
myos kiyteid virallisen koulun tapoja kehykseni, johon liitcivit epivirallisen
Virallisen ja epivirallisen koulun nuorille oppilaille osoittamilla paikoilla
on vastineensa fyysisessi koulussa. Koulunkiynti opettaa koululaiselle lukuisia
pienii arjen asioita. Yksi merkittivi intensiivinen piste on ruokala. Ruokalaan
mennessi yksindinen ottaa riskin, ettd muut luulevat hinen olevan yksin
pakosta. Ruokalaan meniji ottaa riskin, ettd juuri hiin pudottaa lautasen tai
lasin. Pitki perinne antaa aplodit astioiden kolistua asettaa yhtikkisesti yhden
oppilaan koko yhteisén huomion kohteeksi?. Itse en koskaan jittinyt mene-
mited ruokalaan sillid perusteella, ettd olin liikkeelld yksin, mutta muut kylld
jiteivit. Ja koululaisen on syyti viltedd edes epdilystd, ettd hin olisi vastoin
tahtoaan yksin. Koulu arvioi oppilaiden oppimisen yksiloini, mutta epaviralli-
sessa koulussa yksin jidminen on kauhistus. Tdmi on yksi esimerkki virallisen
ja epivirallisen koulun kietoutumisesta toisiinsa ja fyysiseen kouluun.
Virallinen ja epdvirallinen ja fyysinen koulu ovat erilldin, ja tdysin toisissaan
kiinni. Fyysinen rakennus rajaa nikymit ja dinet. Koulurakennusten arkki-
tehtuuri on erottuvaa, mutta vasta opettajat ja oppilaat tekevit siitd koulun.
Itse asiassa yli puolet ajasta tavallinen koulu on tyhji rakennus. Koulua ei voi
kidytedd juuri mihinkiin muuhun kuin koulunkiyntiin. Oppilaiden epiviral-
liset ryhmiit eiviit olisi ne, mitd ne ovat, jos virallinen koulu ei kokoaisi heiti
yhteen. Virallinen koulu perustuu suunnitelmiin, tiettyyn miiriin piivid ja
tunteja, opetettavia sisiltdjd ja tuntikehystd. Kun matematiikassa sisiltoihin

2 Huomasin itsekin palauttaneeni jostain syvimuistista ruokalan perusselviytymis-
oppaan. Jonossa tehdiin alustavat havainnot pdytien tilanteesta ja laaditaan suunnitelmat
eri skenaarioilla ottaen huomioon erilaisia péytien tyhjenemis- ja tiyttymisvaihtoehtoja.
Kaiken tavoitteena on vilttyi tilanteelta, jossa tarjotin kidessi seisoo kahdensadan istuvan
ihmisen edessi orpona ja vailla omaa istuinta. Taputuskiytintd on miti ilmeisimmin
kansainvilinen ja ylisukupolvinen.
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kuuluvat sini ja tangentti, ne opetetaan. Jos sini opetetaan tiniin, tangentti
opetetaan ehkid huomenna, ehki kahden viikon piisti. Mutta tangentti seu-
raa johdonmukaisesti sinii, koska se kuuluu samaan trigonometrian alaan.
Virallinen koulu perustuu arvioitavuuteen, toden ja epitoden erottamiseen
ja asioiden jirjestykseen panemiseen.

Virallinen koulu on kone. Se rouskuttaa ennalta piitettyjd sisiltojd ennalta
laaditun suunnitelman mukaisesti lain mairdamait pdivinsi (ks. Gordon &
Lahelma & Tolonen 1995). Jos koulu palaisi, virallinen koulu menisi het-
keksi sekaisin, mutta ennen pitkid se toimisi tilapiisjirjestelyn turvin kuten
ennenkin.

Epivirallinen koulu on laadultaan toisenlainen. Se on vaikeasti ennakoita-
va, jatkuvasti muuttuva ja dynaaminen. Epivirallinen koulu ei asetu aloilleen
Siind on aina jotain juuri alkanut tai pdittymissi. Joulun jilkeen lompakot
pullistelevat lahjarahoja, ja sitdi mydten luokat karkkia ja energiajuomia.
Jonain pidivini luokka jakaantuu juhliin kutsuttuihin ja ei-kutsuttuihin.
Viikonlopun vetovoimatekijit vaikuttavat viikon alussa ja lopussa, joskus
enemmin ja joskus tuskin ollenkaan. Lomia edeltivit ja lomien jilkeiset
ajat ovat luonteeltaan erilaisia. Joku oppilas on lihdéssi etdvanhemmalleen
viikonlopuksi tai palannut sielti. Suuremmat ja pienemmiit asiat, parturissa
kiynnit, uudet vaatteet ja pikkukinat tai ihastukset muuttavat ryhmin jin-
nitteitd (ks. Hey 1997, 27; Tolonen 2001; Kiyhks 2006). Nimi vaiheet,
tyvenen ja kuohunnan vaihtelut, tulevat ja menevit ilman, ettd virallisella
koululla olisi mitdin mainittavaa mahdollisuutta ennakoida tai kontrolloida
asiaa. Virallisen koulun perusnikékulma on nihdi jirjestys, ja se tekee sen
epivirallisen koulun kuohunnasta riippumatta.

Yhdeksisluokkalainen on tyypillisesti ollut oppilas yli puolet elimistdin.
Hin on vihintiin tottunut kouluun, jos ei jo periti kyllidstynyt ja laitostunut.
Hinen vanhempansa ja opettajansa ovat todennikéisesti entisid koululaisia.
Lahelma ja Gordon (2003, 12-15) puhuvat ammattitaitoisesta oppilaasta.
Oppilaan ammattitaito on sisiistetty nikemys koulun aika- ja tilapoluista,
varusteista seki vaatetuksesta. Ammattitaitoinen oppilas tietdd ennen ensim-
miistd piivii ylikoulussa yleiselld tasolla, millaiset asiat koulussa ovat sallittuja,
ja mitki kiellettyjd (mt.). Yhdeksisluokkalainen on peruskouluveteraani, joka
osaa odottaa eri oppiaineita, jotka arvostellaan erikseen. Hinelld on kisitys
itsestddn eri aineiden oppijana. Sellaiset kaikille tutut termit kuin oppilas ja
koululuokka kiinnittivit toisiinsa oppivelvollisen nuoren ja koulun ja vastaa-
vasti ryhmin nuoria ja koulun.
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Virallinen koulu jakaa uudet oppilaat luokkiin. Kun luokkia on samalla
luokka-asteella useita, saa kukin luokka kirjaintunnuksen. Kun luokkakave-
rimme aikanaan aloittivat ylikoulun, oppilaat koottiin saliin, missi heidit
jaettiin luokkiin. Haastatteluissa moni oppilas muisti timin edelleen hyvin.
Kun vajaan kolmen vuoden piistd heidin oppivelvollisuutensa paittyi, he
(jotka herisivit) ottivat vastaan todistukset luokkana samassa salissa luokan-
valvojilta. Luokan C-tunnus seurasi mukana koulun arjessa. Luokkatunnusta
kiytettiin, kun koulun info-TV:ssi julistettiin paissilaskukilpailun tuloksia
tai Lucia-neitodinestyksen ehdokkaita. Luokanvalvojan tehtivini (nykyisin
virallisesti luokanohjaaja) on yhdistii erityiselld tavalla opettajakunnan ja
tietyn luokan oppilaat. Meidin luokallamme valvojia oli yhdeksinnelld luo-
kalla kaksi. Sellaiset asiat, kuten luokkasormus ja luokkaretki, sitovat yhteen
virallisen koulun mairiimin joukon, ja osittain epivirallisen aloitteellisuuden
ja aktiivisuuden. Se, miki liht oppilaiden nimien listana, on saanut hahmon,
piirteitd sekd jonkinlaisen hengen.

Jako viralliseen, epiviralliseen ja fyysiseen kouluun on tarpeellinen ja
havainnollistava jako. Nihdikseni niiden erotteleminen on my®ds jollain
tapaa itsestidn selvi asia. Virallisen ja epidvirallisen koulun erottaminen on
ensimmiinen askel, mutta riittimaton. Yksi tutkimustehtivini on liitedd uu-
delleen yhteen virallinen ja epivirallinen koulu. On katsottava, miten niiden
raja muodostuu oppilaiden nikékulmasta, ja miten se raja asettuu erilaisten
oppilaiden viliseksi rajaksi. On tarkasteltava, miten virallisen ja epivirallisen
koulun rajaa yllipidetddn, ja millaisin seurauksin ja kustannuksin se tapah-
tuu. Epivirallinen koulu ei ole vain koulun ulkopuolisen nuorisokulttuu-
rin tulemista koulun porteista sisiin. Se ilmentii my6s suhtautumista itse
kouluun, koulutukseen ja koulutuksen vaatimaan pitkijinnitteisyyteen seki
koulutuksella saataviin ja hankittaviin palkintoihin. Epdvirallinen koulu on
myds opettajien tuottama ja yllipicimi asia, he eivit ole virallisen koulun
ruumiillistumia tai vain sen edustajia.

ETNOGRAFIAN THANUUS JA KURJUUS

Aloitin koulun Hirkilin yhteniiskoulun 9C-luokalla syysloman jilkeen
19.10.2009 ja lopetin koulutysn 5.6.2010 kevitjuhlaan. Tutkimus organi-
soitiin niin, ettd Hirkilin kaupungin edustajat piittivit koulun ja luokan.
Ensimmiinen tuntimme oli englantia. Muistan hyvin sen epiuskon tunteen,
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joka vallitsi ennen koulutydmme alkua, kun kuljin tulevan kouluni ohi pii-
vittdin. Yhteniiskoulu oli lihell4, ja samalla niin kaukana. Kouluissa ei ole
tapana poiketa, jos ei ole sinne erikseen jotain asiaa. Sain toimivapaata toistini
ja minulle valittiin sijainen. Kaikki oli valmistelcu Hirkilidn yhteniiskoulussa,
vanhassa tydpaikassani ja Nuorisotutkimusverkostossa. Epiuskossaan koko
kouluun paluuta olisi voinut katua, muctta silli ei olisi ollut mitdin merkitystd.
Niin sain tuntuman oppivelvollisuuteen: koulua on kiytivi ja kouluun nyt
vain pitdd menni.

Lihestymistapamme ytimessd oli pyrkimys paistd niin lihelle oppilaan
asemaa kuin se on mahdollista olosuhteet huomioiden. Lihestymistapamme
tutkijapari Hoikkalan kanssa erkanivat hallitusti. Mini asuin koulun lihells,
aika—tila-rakenteessa kaupungin tasolla ja suhteeni kouluun oli kuin kenen
tahansa oppilaan. Koulumatkani oli itse asiassa koko luokan lyhin. Tommin
tilanne oli toinen, hinen koulunkiyntidin rasitti pidempi matka ja vaikeampi
irtaantuminen muista velvoitteista. Koulun piitedjiispdivini erds luokka-
toverimme otti meistd kuvan koulun piirakennuksen edessi ja nimesi minut
(Facebookissa) hikariksi ja Tommin linesariksi’.

Istuin aluksi kaikki oppitunnit kaikkina piivini, ja minulla oli my®&s lihes
kaikki koulukirjat. Tein liksyt, lisiksi kirjoitin my®s tutkimuspiivikirjoja
puhtaaksi. Tein Liksyt, vaikka olisin ollut ainoa koko luokassa, kuten muuta-
man kerran saatoin ollakin. Osallistuin muutamiin kokeisiin vieraissa kielissi
ja matematiikassa tein testejd. Ryhmitoihin osallistuin pidsiintdisesti osana
jotain ryhmii. Luin sanakokeeseen, niin kuin sithen luetaan. Suoritin koulua
tavallani ja suoritin sitd yhdessd luokkakavereiden kanssa. Olimme yhdessi
tehtivien edessd, kun sellaisia saimme. Osallistuin poikien litkuntatunneil-
le, valinnaisaineista osallistuin kuvaamataidon, teknisen tydn, musiikin ja
tukioppilastoiminnan tunneille, tosin lihinni yksiteiisid kertoja. Teknisissi
tdissd saimme Tommin kanssa valmiiksi pullonavaajan. Kidentaitoni eivit ole
mainittavasti kehittyneet vuosien aikana. Kuten suorittamisosiossa kuvaan,
yritin saada asioita kulkemaan oppilaiden ajattelun kautta, mutten en juuri
koskaan onnistunut. Osaan sytyttii valot kotiini niin kuin ennenkin, mutta
nyt teen sen Ohmin lain kerranneena.

3 Noin puolet jaksosta, hiihtolomasta kevitjuhlaan, kivin koulua ainoana tutkijana.
Titd edeltivilld jaksolla kivin koulua sddnnéllisesti, Tommi jonkin verran vihemmiin, sen
mitd muilea kiireiltd kykeni.
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Minulle kertyi poissaoloja muutama piivi koko aikana. Keviin mittaan
kevensin lisnioloani valinnaisaineista alkaen. Kun aloitimme haastattelujen
tekemisen, jii joitain tunteja kiymittd niiden takia. Keviilld jatin yhden aineen
pois siksi, ettd opettaja katsoi lisndolomme sekoittavan luokkaa. Samoin keviil-
1 jitin viliin useita liikuntatunteja. Keviin edetessi koulupiivini lyhenivit,
mutta kivin jokaisena piivini koulussa, lukuun ottamatta helatorstain aattoa.
Keviilli kiersin usein Hirkilidn puistoja jo tehtyjd haastatteluja kuunnellen.
Tissd vaiheessa olin jo omaksunut haastattelujen kuunteluun perustuvan
tavan, josta tuli aineiston kisittelyn perusmetodi.

Keviguhlan jilkeen oli taas epduskoinen olo: joko timi nyt loppui.
Kannattaa nauttia jokaisesta yhdeksinnesti luokasta ja sen kevigjuhlasta kuin
se olisi viimeinen. Ty®, josta jiin vapaalle oli sellainen, etten kuvitellut sitd juuri
unohtavani koko aikana. Toisin kivi, silli toiminnanjohtajan iloille ja murheille
ei pian ollut paikkaa eiki aikaa, kun koulu vei mukanaan. Koulussa on paha
olla ilman omaa paikkaa, siksi huomio piti kiinniteid sellaisen saamiseksi.

Kesikuun viides piivd koulun viereisessi Kustaa Vaasan puistikossa oli
muutama pieni tyhji kuohuviinipullo ja poltettujen sikarien jaimid muistut-
pdittineistd polttamassa sikaria olivat jo Facebookissa, kun piisin kotiin.
Tutkimuksen kannalta tunnelma oli helpottunut, koska koulunkiynti sujui
ja todella kesti suunnitelman mukaan keviin loppuun.

Suvivirteen liittyi kokemuksellisesti jotain samaa kuin peruskoulunsa
oikeasti paittineilld, yksi vaihe oli tullut paitokseen. Samalla tunnelma oli
el voisi enii korjata kuin korkeintaan haastattelemalla. Mutta 9C-luokkaa ei
enii ollut, eikd haastattelukaan olisi endd samanlainen. Haastattelut on tehty
tilanteessa, jossa luokka yhteisend paivittiisend tilana ympiroi haastateltavan ja
haastactelijan. Se helpottaa puhetta tuomalla yhteisen kokemuksen, ja samalla
kitkee olennaisia asioita sokeiden pisteiden taakse. Kun on kerran kiynyt
koulua, sen kylld osaa jatkossakin. Ei ole tarpeen mietti, miti tarkoittaa, jos
oppilas nostaa kitensi, kun opettaja on kysynyt jotain. Jokainen tietdd, miti
ovat jilki-istunto, pistokoe, vilitunti, hyppytunti, lukujirjestys, luokkaretki, tai
mitd merkitsee koulun kellon pirihdys. Koulu on osa jaettua tietovarantoa, eiki
se ole etnografialle perinteisen vieras kohde (Gordon & Lahelma & Holland
2004). Todella vierasta ja ainutlaatuista oli vain ikdero luokkakavereihin. Olin
idltini etiilld luokkakavereista, mutta saman systeemin lipikidyneeni.

Kouluun liittyy muistoja, joita ei edes tiedi muistavansa ennen kuin

28



KOULUA ON KAYTAVA

niihin t6rmii uudelleen (ks. Gordon ym. 2007, 51): perjantain viimeisen
vilitunnin voitonriemuinen kepeys, kun viikko on pienti vaille paketissa;
suojalaseihin liittyvi italialainen lakko?; letka oppilaita ja opettajia talvivaat-
teissaan matkalla joulukirkkoon, kun vastasatanut lumi vaientaa litkenteen
ja ihmisten d4dnet; paluu kirkosta lumista katua pitkin, kun on vield pime.
Tunnistettavia ovat my®s aplodit ruokalassa, kun joku pudottaa lasin tai lau-
tasen; joulukuiset aamutunnit, ulkona oleva pimeys ja luokan loisteputkien
kontrasti, kun luokan ikkunoista nikyy oma luokka. Ja tietenkin aktivoituva
muisto Suvivirsi, jolla on oma paikkansa, aikansa ja merkityksensi, niin kuin
koulussa on melkein kaikella.

Kirjaston kahvilassa vedimme lyhyesti yhteen koulun ihmeellistd maailmaa viiden
viikon jilkeen. Thmeellistd oli my®s se, etti oikeilla ihmisilld oli vasta lounasaika
menossa, kun me jo paittelimme piivii. Koulu todellakin imaisee mukaansa myds
ajan ja tilan hahmottamisessa. (19.11.2009)

Koulu ja etnografinen ote

Aina voi laittaa sanan etnografia otsikkoon tai alaotsikkoon ja on aivan mah-
dollista, etti siitid selvidd kunnialla (ks. Wolcott 1995, 90). Timi tutkimus
on kouluetnografia, koulua kiyvin ihmisryhmin tapojen kuvaus (Woods
19806); ei-fiktiivinen kirjoittajan valikoima kuvaus, tulkinta ja kddnngs erdsti
yhdeksittd luokkaa elivien elimisti (Van Maanen 1995, 14). Piiasiallinen
kuvattava ryhmi ihmisid on Hirkilin yhteniiskoulun luokka 9C. Hirkilin
kaupunki my6nsi tutkimukseemme asianmukaisen luvan. Virallinen lupa on
kuitenkin vain virallinen lupa, vilttimiton, muttei riittdvi ehto onnistuneel-
le etnografialle. Tein etnografiaa koulussa, ja kiytin termeji, jotka liittyvit
kouluun. Kun puhun oppivelvollisista oppilaista yksin tai ryhmini, kiytin
termeji oppilaat, luokkakaverit ja luokkatoverit.

Kiytin tekstissd tietoisesti omia muistiinpanojani ja tulkintojani melko
paljon. Raporttini alkuosa tavoittelee, kuten Wexler (1992, 11) asian muotoi-
lee, kuvailevaa analyysia. Asettaessani tehtiviksi myds “kuvata” peruskoulun
ja peruskoululuokan elimis, ajattelen kuvauksen olevan osa analyysia. Voisin
kuvata yhti koulupiivii tai tuntia vaikka yhden kirjan verran, mutta se, miti
tihdn valitsen, on jo osa analyysia. Etnografian rikkaus on aineistojen eldviisyys
ja ainutkertaisuus ja haaste sanoa niiden perusteella jotain yleisesti pitevii.

4 Tdmi viittaa turvallisuusohjeiden kiyttimiseen tunnin hidastamiseksi.
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Etnografista tutkimusta voi ja pitid suunnitella, mutta loppujen lopuksi
vasta yritettydin voi tietdd tuleeko tillaisesta yrityksestd mitdin, ja jos tulee,
niin mitd. Tdmi pitee lihes kaikkeen inhimilliseen toimintaan, mutta tutki-
muksen tekemisessi on erityiset piirteensi. Kouluetnografioiden klassikoihin
kuuluvan Philip Jacksonin Life in Classrooms teoksen toisen painoksen esi-
puheessa (Jackson 1990) tekijd muistelee, miten hin ei oikein osannut vastata
ystiviensi kysymykseen, miti ja miksi hin on koulussa tutkimassa. Jackson
kertoo kuitanneensa kysymyksisti ensimmiisen kertomalla tutkivansa, miti
kouluissa on meneilldin, ja toisen silld, ettd siksi, kun koulut ovat olemassa
ja ne ovat mielenkiintoisia. Jacksonin sanat olivat mielessi vuoden mittaan
usein. Tyypillinen kysymys, jonka kuulin kerrottuani micd “nykyiin teen”
liittyi sithen, miti tarkalleen ottaen olemme tutkimassa. Saatoin ymmirtii
kysyjien aikeet vddrin, mutta niissd vain tuntui olevan hyvin tekninen sivy.
Ikddn kuin tutkisin tarkkaan ja nimenomaan esimerkiksi opetusmenetelmii
ja piirtidisin luokan perilld tukkimiehen kirjanpidolla merkintsjid kohtiin:
luento-opetus; kysymys—vastaus-menetelmé; ryhmétys; muu, miki? Ja edelleen,
muuttuu tieteeksi, kun se on laitettu laskentamyllyyn. Tieto pitii lokeroida,
ennen kuin sen saa kansiin ja ennen kuin se voi kertoa koulusta. Timi on
sikdli ymmarrettdvid, ettd kouluun liittyy monenlaista mittaamista: ajan,
arvosanojen, lipivirtauksen, luokkakokojen ja pisteiden laskenta on olemuk-
sellinen osa massakoulun toimintaa.

Tutkimukseen koulussa liittyy Jacksonin (1990) nikemyksen mukaan oletus
jonkin erityisen ongelman ratkaisemisesta (niin kuin tietdisimme a priori, etti
koulussa on ongelmia). Ajatus erillisistd ongelmista ja erillistd ratkaisuista on
myos koululle tyypillinen, onhan sielliikin aika jaettu tydn, levon ja eri oppi-
aineiden kesken. Koulu on tilallisesti, tydnjaollisesti ja ajallisesti selkedrajainen
laitos. Koulussa paikoilla ja hetkilld on tehtivinsi, sinne ei ole tapana menni
vain aikaa viettimiin. Vain keviin viimeisini pdivind saactoi nihdd oppilaita
ja opettajia kulkemassa satunnaisissa paikoissa satunnaisiin aikoihin, jotka
eivit noudattaneet oppituntijakoa. Minulle tarjoutui mahdollisuus katsella
ympirilleni koulussa, ja miki erinomaisinta, sain mahdollisuuden tehdi sitd
niin pitkddn, ettei kukaan juuri noteerannut lisnioloani mitenkiin asiaan-
kuulumattomana. Jackson (1990) jatkaa kertoen, ettei tiennyt tarkalleen, miti
ja miten etsid, mutta luottaneensa siihen, ettd tunnistaa sen kohdatessaan.
Whyte (1993, 321) kuvaa, ettd hineltd meni 18 kuukautta, ennen kuin hin
alkoi hahmottaa, minne hinen tutkimuksensa on menossa.
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Stephen Ball (1981) tulee valinneeksi tismilleen samat sanat kuin Jackson
kuvaamaan koulututkimuksensa lihtskohtia ja kysymysti: Whats going on?
Mitii on meneilliiin? on yhteinen tutkimuskysymys kaikille etnografioille niiden
eriytyvisti muista tutkimustehtivistd riippumatta. Tutkimusotteeseen liittyy, ettd
asiat ja ilmiét on pyriteivd nikemiin, kuten ne kohteessa nihdiin ja elecddn.
Erityisen ilmion, vaikkapa koulukiusaamisen ja luokkahengen, tavoittamiseksi
on saatava kisitys siitd, miten tarkasteltava ilmi6 niyttiytyy ja mirictyy kohteen
sisiltd katsottuna. Minulla ei koskaan ollut tiedossa, miti tarkalleen seuraavana
piivini koulussa odottaa, mutta jokaisena piivini sielld oli menossa jotain.
Sellaisenaan jokainen koulupiivi tarjosi tilaisuuden ymmireid paremmin koulua
koululaisten nikskulmasta, vaikkei olisi tarjonnut aineistoa jostain tietysti asiasta,
kuten ryhmityd opetusmenetelmini tai kinnykilld pelaaminen tunnilla.

Etnografian suunnittelun haaste liittyy siihen, ettd viime kiddessi ollaan
muiden armoilla siind, paistiinks edes lihelle tavoiteltua nikékulmaa. Tutkijan
fyysinen ja emotionaalinen lisniolo on elementti, joka tekee etnografiasta erityi-
sen (Lappalainen 2007, 10), timi on jotain hieman enemmin kuin osallistuva
havainnoind. Van Maanen (1995, 3) katsoo, ettd yhteys ihmiseen on etnogra-
fian erityispiirre ja etti etnografia on my®s tarinankerrontainstituutio (mt.).
Van Maanen sanoo, etti miti enemmin etnografit paityvit perustelemaan
menetelminsi tieteellisyyttd, sitd vihemmin tieteelliseltd se ndyttdd (mt., 9).
Woods (1986, 6) pitidi etnografiaa taiteen ja tieteen sekoituksena. Lisiksi et-
nografialla on Woodsin mielestd piirteitd kaunokirjallisuudesta, journalismista
ja dokumentin teosta. Sellaiset asiat, kuin yhteys ibmisiin tai emotionaalinen
lisnéiolo, eivit ole tieteellisid termejd, jos mittapuuna on luonnontieteellinen
tapa ymmirtii asia; etnografinen tutkimus ei anna korruptoimatonta aineistoa
(Walkerdine & Lucey & Melody 2001, 84).

Etnografiassa luonnontieteellisestd mittavirheestd ja hiiristekijdstd tulee
keskeinen tutkimuksen viline, jonka kuvauksille annetaan toisinaan suuri
huomio. Van Maanen (1995, 8; ks. myos Lahelma & Gordon 2007, 25; Willis
2004, 169) puhuu tunnustuksellisesta etnografiasta, jossa huomio kiintyy
tutkijaan itseensi. Esimerkiksi Giroux ja McLaren (2001, 74) varoittavat toi-
saalta, ettd diskurssit turhan usein muuttuvat historiattomiksi ja itseriittoisiksi
kannanotoiksi, joissa korostetaan etnografisten menetelmien erityispiirteiden
sijaintia kompleksisella diskursiivisella kentilla.

Timi, niin kuin monet etnografiat nykyisin (esim. Tolonen 2001; Kiyhko
2006; Berg 2010; Manninen 2010; Huuki 2010, Souto 2011) on tehty ym-
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piristossi, jonka useimmat mahdolliset lukijat ainakin ajattelevat tuntevansa.
Tutkimuksen tekiji, ja oletettu lukija, on entinen koululainen. Keskusteluja ja
havainnointia tapahtui koko ajan myés “ei meidin aikanamme — kylld mei-
dinkin aikanamme” -ulottuvuudella. Joku toinen voisi kiydi samaa aineistoa
lipi uudelleen, mutta hinelle se ei merkitsisi samaa. Se ei herittiisi muistoja,
eiki liittyisi samalla tavalla koettuun aikaan. Pyrin tekemiin tistd henkils-
kohtaisuudesta kerronnallisen ja argumentaation vahvuuden tietoisena siiti,
ettei minulla ole juuri vaihtoehtojakaan. Onnistun tai epdonnistun pitkalti
sen mukaan, miten hyvin jisennys saa kuvatut yksittiiset tapahtumat ja yksi-
tyiskohdat asettumaan suhteeseen toistensa kanssa avaten samalla nikkulmia
tuttuun kulttuuriseen ympiristoon.

Tutkimukseni asetelma perustuu sille, ettd 42-vuotias mies (lukuvuoden
aikana 43, titd kirjoittaessa jo 44; Tommi oli aluksi 56) kiy peruskoulun
yhdeksittd luokkaa, miki itsessddn on varsin kummallista. Fyysinen ja emo-
tionaalinen lisniolo tarkoittavat my®s sitd, ettd kidvin koulua miehend, kiytin
poikien vessoja ja osallistuin poikien litkuntatunneille. Tutkimusasetelmaan
kuuluu, ettd myos haastattelut tehddin dstd lisndolon ja yhteisen kokemuk-
entiseni poikana oikein ymmairri kaikkea. Katsoin poikien fyysistd mittelod
entiseni poikana, otin pojilta vastaan taklauksia. Ihmettelin sitd ilmién sisi-
puolelta toisella tavalla kuin tyttdjen laukuista pilkottavia jauhesammuttimen
kokoisia hiuslakkapulloja.

Pojanklopeille, ainakin osalle heisti, aurinkoisena helmikuun piivini ei
ole hienompaa tekemisti kuin hontsykickon pelaaminen. Entiseni kloppina
en olisi voinut mitenkin peitelld intoani, kun péisin ndin tekemiin. Koulun
aika—tila-rakenteen osana litkuntatunti sattui olemaan joskus aurinkoise-
na piivinid. Emme riencineet kentille siksi, ettd olosuhteet olivat hienot,
vaan siksi, ettd oli litkuntaa. Koulu on kiytivi, jossa ovet ovat, missi ovat.
Hoéntsykiekkoa pelatessa en vield tajunnut, ettd se sosiaalisena toimintana on
rakenneyhtildinen tyttjen sosiaalisen kudoksen kanssa. Hontsyssd tehdiin
jaot, pelataan tosissaan ja tehdiin uudet jaot ja unohdetaan vanhat. Vuodet
Tampereen ulkojiilld ovat opettaneet minulle vuorovaikutustaitoja.

Fyysinen ja emotionaalinen lisniolo on horjuvaa: se riippuu ydunista,
verensokereista ja yleisestd mielialasta, ja se on kuitenkin ainoa kokemuksel-
linen nikékulma mitd minulla on. Titd epavakautta tietenkin tasapainottavat
esimerkiksi valokuvat. Tietty horjuvuus ei ole ongelma, vaan viline, kun tavoi-
tellaan kokemusta siitd, miltd koulunkiynti tuntuu. Minulla tai kenellikiin
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muulla ei ole piisyi tilanteeseen, jossa kaksi setii ei aloittanut 9C-luokalla.
Lisniolomme varmasti vaikutti luokkaan. Kiytyjen keskustelujen jilkeen
minulla on kaikki syy uskoa, etti vaikutus oli enemmiin positiivinen kuin ne-
gatiivinen. Suhteessa koulun arkeen emme joutuneet aineistonkerjuuasemaan.
Tutkimuksen eteneminen, aineistonkeruu ja osin myés tutkimuskysymykset
muotoutuivat keskiniisessd vuorovaikutuksessa. Etnografian suunnittelu on
vihin kuin sen lopettaminen. Koulu loppui, mutta samalla loppui yksi vaihe
tutkimuksessa. Hirkildn kaupunki on edelleen paikallaan ja luokkakavereita
tulee vastaan kadulla sizinnéllisesti. Olemme edelleen kavereita Facebookissa.
Omalta vihiiselti osaltani olen yrittinyt auttaa luokkatovereitani hakemaan
ja saamaan koulupaikkoja toiselta asteelta. Niin kuin luokkaan sujahtaminen
niin siitd irrottautuminenkin menevit lopulta omia aikojaan.

Koulu on vahvasti roolitettu instituutio ja tarkkarajainen tutkimuskentti
(Lahelma & Gordon 2007). Tarkkarajaisuus merkitsee my®s sitd, ettd kouluun
pidseminen ja sielld likkkuminen on kidytinnéssi rajattua, vaikka opetus pe-
riaatteessa on julkista. Opettajan ammactiin kuuluu perinteisesti autonomia,
jota luokan suljettu ovi symboloi (Metz 1979; Woods 1986; 1986; Broady
1994). Metzin (1979, 155) haastattelema opettaja kuvaa entisti kouluaan niin
hyviksi, etti sielld jokainen saattoi opettaa ovet auki, mutta timi esitetdin
ainutkertaisena erikoisuutena. Koulussa toteutettava osallistuva tutkimus
usein tarkoittaa, kuten Tolonen (2001) kuvaa, oviin koputtelua. Ovien takana
oleva alue miellecdin reviiriksi, ja nimenomaan opettajan reviiriksi, vaikka
paikalla on tyypillisesti parikymmenti muutakin ihmistd. Lupaa ldsnioloon
tunnilla kysytiin opettajalta, timi on my®s osa koulun kiytintsji (Tolonen
mt.). Opettajilla on syynsi olla kriittisid tutkijoita kohtaan, silli opettajan
nikokulmasta tutkijat kuittaavat tutkintonsa tai mainetta ja kunniaa opet-
tajan selkidnahasta (Woods 1986, 31). McLaren (1993, 66) kuvaa opettajan
asemaa niin, ettd hyviksymailld tutkijan luokkaansa opettaja altistaa itsensi
kridiikille. Kieltdytymilld opettaja altistuu tutkimusta puoltavien esimiesten
episuosiolle ja kenties epiilylle oman taitamattomuuden tai epipitevyyden
peittelysti. Teit niin tai ndin, mahdolliset haitat niyttivit hystyjd suuremmil-
ta. McLaren (1993, 120) kertoo tunteneensa enemmin sympatiaa opettajia
kohtaan yritettydin itse asettua pedagogin rooliin.

Me tarjosimme opettajille julkisessa tilaisuudessa mahdollisuutta kieltid
lasndolomme heidin luokassaan, siis hieman kierosti. Jos kultakin opettajal-
ta olisi kysytty kahden kesken, tulos olisi voinut olla toinen. Niin toimien
kieltdytymisid ei tullut, murtta keviilli 2010 saimme selkedn viestin, ettd
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yhden opettajan mielesti lisniolomme on tehnyt luokkamme rauhattomak-
si. Tamin jilkeen emme osallistuneet hinen tunneilleen. Oman tai muiden
luokan oppilailta ei varsinaisesti kysytty lupaa, mutta tarjottiin mahdollisuutta
kysyi ja neuvotella asiasta. Minulle soitti yhden, ja vain yhden, oppilaan iiti.
Etnografinen tutkimus hyddyntidd ihmisid ja tdstd on ilmeisen lyhyt matka
heididn hyviksikiyttoonsd (McLaren 1993, 66; Gordon ym. 2007, 61; Hey
1997, 51-52). Kouluetnografian ongelmista ja haasteista saa pitkin listan,
mutta toisaalta, vahvasta lisniolosta seuraa paljon positiivista (esim. Gordon
ym. 2007; Tolonen 2001, 68—70). Kiintei suhde luokkakavereiden kanssa voi
johtaa monenlaisiin asioihin. He voivat tulkita asiaa my®s niin, etti he voivat
auttaa tutkimuksen teossa olemalla vihin erikoisia.

Aloite tutkimukseemme tuli Hirkélin kaupungilta, mutta se ei vield tarkoita
nimi kuvatut epiluuloisuuden ongelmat itse koulussa tulisivat kuitatuksi
kunnan suosiollisuudella. Mahdollisesti koko asetelma on juuri piinvastoin,
tutkimus voidaan kokea my®s kunnan, tydnantajan kyttiimisend (ks. Woods
1986,27). Tuula Gordon pohtii oman tutkimusjaksonsa aikana (Gordon ym.
2007, 46):

Ehki.. meihin kannattaakin suhtautua epiluuloisesti. Ndmi kouluthan ovat meille
vain esimerkkeji kouluista. Ja meidin analyysit, olivatpa ne minki sisiltoisid
tahansa, ovat kuitenkin jotenkin fundamentaalisesti kriittisii.

Lainauksen sivysti olen tunnistavinani tietyn etnografisen mielialan lasku-
suhdanteen, joka on saattanut korjaantua piivissi tai kahdessa. Mutta vaikka
niin olisi, timi on tirkei huomio. Opettajien kriittisyytti vastaa tutkijoiden
kriittisyys. Gordonin nikemykseen fundamentaalisesta kriittisyydestd on
intuitiivisesti helppo yhtyd. Tutkimukset kriittisyydessdin kyseenalaistavat
objektiiviset totuudet oppisisilldissd, paljastavat nienniisen tasa-arvoisten
kiytintsjen luokka- ja sukupuolispesifit luonteet, tekevit nikyviksi etnisyy-
teen perustuvan eriarvoisuuden ja erilaisen kohtelun tai suurten uudistusten
pienet vaikutukset koulun arjessa (ks. esim. Souto 2011).

Wexler (1992, 10) puhuu sosiologian tavasta kuvata pahaa reproduktiota ja
hyvii vastarintaa (Lihteenmaa 1996; Hey 1997). Ei ole varsinainen ihme, jos
tutkijoita pidetdin turhan kriittisind koulua kohtaan. Sehiin nimittiin tarkoittaisi
kiytinndssi sen ylistaimistd, mistd koulun arjessa puhutaan tyrauhaongelmina.
Nihdikseni Gordonin huomiossa keskeisti on nimenomaan oletus fundamen-
taalisesta kriittisyydestd ennen kuin kenellikiin on mahdollisuutta tutustua
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analyyseihin. Ikiin kuin koulun roolivalikoimassa olisi valmiina kriittisen
tarkastajan/tutkijan/arvostelijan paikka. Tolonen (2001) ja Gordon (Gordon
ym. 2007) katsovat, etti tutkijalle nimenomaan akateemisena tutkijana ei ole
koulussa selvii roolia, vaan oleminen on aina jonkinlaisessa vilitilassa olemista.
Se ei ole ainakaan pelkistiin ongelma, vaan myds oivallinen nikskulma.

Koulun nikékulmasta arvostelijat asettavat koulun ylevit tavoitteet sen
raadollista (opettajahaastattelun termi) ja teollista arkea vasten ja moittivat
koulua, kun tavoitteet jidvit saavuttamatta. Kriittisyyden kriittisyydelle on hyvit
perusteet: ei massakoulu voi mitenkiin vastata opetussuunnitelmarunouden
asettamiin tavoitteisiin, jos ne laaditaan yksityisopettajaoletuksen varaan. Syiti
voi olla muita. Ehki kriittinen tutkimus ei ole onnistunut viestimiin kiinnos-
tustaan kouluun jirjestelmini ja instituutiona, se ei ole uhrannut tilaa kaikelle
sille positiiviselle, mitd koulussa tapahtuu. Arviointi on osa koulua, enki pidi
ihmeeni, jos opettajilla on tunne olostaan arvioitavana tutkijan lisniollessa.
Koulu on massalaitos, silli on sokeat pisteensi, eiki se ole niin tasa-arvoinen
kuin virallisista asiakirjoista voisi paitelld. Mutta tisti ei seuraa, ettd koulussa
vastarintaa tekevit kirmaisivat vapaudesta huumaantuneena niityilli onnensa
kukkuloilla, jos koulua ei olisi. Koulu my®és kerid yhteen nuoret, kaverit, mutta
toki my®s kiusaajat ja vastustajat omaan porukkaansa tai yhteiséonsi.

Opettaja arvioi virallisesti oppilasta. Pian selvisi, tai palautui mieleen,
nuorten kyltymiton tarve saada palautetta itsestddn (ks. myds Koskenniemi
1982; Kosonen 1998). Epivirallinen arviointi oli osa vuorovaikutustamme.
Jo toisena koulupiivini meilti kysyttiin, onko luokallamme kauniita tyccsji.
Koskenniemi (1982, 35-36) kirjoittaa:

Opiskelussa menestymistd ja kdytedytymistd arvioi yleensi opettaja. Mutta timin
rinnalla suorittaa toverijoukko omia arviointejaan, joiden sisiltimit palkitsemiset

ja rankaisemiset usein koetaan paljon merkitsevimmiksi.

Epivirallinen arviointi, silloin, kun se tapahtuu opetustilassa ja opetustilan-
teessa, ottaa paikkansa parinkymmenen muun oppilaan pienoisjulkisuudes-
sa. Luokan reviiri tai autonomia on toisenlaista kuin opettajan, joka lihes
aina on ainoa kategoriansa edustaja luokan suljettujen ovien takana. Koulu
instituutiona, kiytinteend, jossa opetettavat ja opettaja kohtaavat, niytid
tuottavan oppilaiden vertaisryhmissi tietyt roolit vuosikymmenestd toiseen
ja mantereesta riippumatta (esim. Metz 1979; Ball 1981; Koskenniemi 1982;
Tolonen 1999; Laine 1999).
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Tutkijan asemassa, saadakseen irti mitdin etnografialle lajityypillisti on
oltava selvilli muustakin kuin koulutyostd, myds normien rikkomisista.
Oppilaiden epiluuloisuus, silloin, kun sellaista esiintyy, liittyy tyypillisesti
epiilyyn siitd, kenen tietoon tutkijaluokkatoverin tietimit asiat padtyvit.
Saimme tilaisuuden keskustella opettajien kanssa niistd kysymyksistd etu-
kiteen, mutta luokkatovereiden kanssa kiytinnét muodostuivat sitd mukaa,
kun yhteiselimi eteni. Jilkikiteen voi sanoa, etten olisi osannut laatia listaa
kaikista mahdollisista asioista, jotka eteen tulevat ja vaativat tillaista harkintaa.
En sellaista edes yrittinyt, en yhdessi tutkijapari Tommin kanssa tai yksin.
Gordonin ja tutkijaryhminsi sanoin (Gordon ym. 2007, 46-47):

Tutkija toimii koulun sdintsjen, tutkijan eettisten normien, aikuisuuteen liittyvien
oikeuksien ja velvollisuuksien, tutkimusintressiensi seki spontaanien tunteidensa
muodostamassa kehyksessi.

Koulu on verrattain autonominen instituutio omine perinteineen. Broady
(1994, 120-121) kuvaa, miten hin ei aloittelevana opettajana voinut ymmircii
purukumien ja ulkovaatteiden saamaa jatkuvaa huomiota opettajainkokouk-
sissa. Aikaa my6ten hinenkin oli annettava periksi, alettava kamppailu puru-
kumia vastaan ja saada vastineeksi palkintona taistelusta kollegoiden suopeampi
suhtautuminen. Broady (mt.) tulkitsee nimi kamppailut sellaisiksi, joita ei
ole tarkoituskaan saada piitokseen. Niiden tarkoituskin on pompahtaa esiin
vanhoissa ja uusissa muodoissa, koska ne sopivat hyvin koulun jirjestyksen-
pidon tapaan. Hin esittid my6s opettajakokemustaan muistellen, ettei ketddn
olisi kiinnostanut antaako hin ala-arvoista opetusta, niin kauan, kun on tissi
rintamassa (mt.).

Niin sanotusta oppilasasemastani huolimatta olin opettajien riveissi joka-
pdiviisessd kamppailussa lakkien pitoa vastaan ruokalassa. Tamikin joka-
pdiviinen niytelmi todistaa koulumaailman jatkuvuuksista. Koulunkdynti
pdivistd toiseen asetti eteen lihes koko ajan valintatilanteita. Tosin oman
luokan kanssa kiytinnot vakiintuivat melko nopeasti. Minun ei tarvinnut
opetella hienovaraisia toiseen suuntaan katsomisen tekniikoita. En ollut opet-
taja, joten kukaan ei odottanut minun puuttuvan koulualueelta poistumisiin.
Kuukausien koulutydn aikana ehdin yliudella, puhua ohi suuni ja tehdi
monta pienempii ja suurempaa epiuskoa ruokkivaa virhettd. Ja se on hyvi,
silld joukossa ei ollut tiydellisid ihmisii. Virheiden tekeminen ei sinilldin
ollut esteeni olla luokassa luontevana osana. Olin silld tavalla onnekas, ettd
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pidsin asemaan, jossa saa virheitd myds anteeksi. Samaa ei voi sanoa kaikista
opettajista (ks. Lahelma & Gordon 2003, 39; Vuorikoski 2005, 55; Huuki
2010; Manninen 2010).

Ylikoulussa opettaja vaihtuu tunnista toiseen. Opettajakin olisi ollut erilai-
sessa asemassa ja roolissa, jos olisi ollut joka tunnilla lisni. Kun kulkee luokan
kanssa aamusta iltaan ja piivistd toiseen, tulee nihneeksi omaa luokkaa pian
enemmin kuin yksikiin opettaja koko ylikoulun aikana. Asemani ja roolini
perustuivat osaltaan tihin ja sithen, ettd olen vanhempi kuin muut, mutta mys
osin sithen, ettd kuulun kaatoluokkaan “muu kuin opettaja”. Tutkija on ammatti
ja asema, jonka vilitykselld ihmiset toisinaan ajactelevat saavansa ajatuksensa
suuren yleisén tietoon. Osa siitd, mitd kuulimme, oli sivyltiin lievisti edun-
valvonnallista puhetta, mutta se koski vain aikuisia. Tilanteet tulevat vastaan
nopeasti. Joskus reagoi viisaammin ja toisinaan vihin tyhmemmin. Sedillekin
on mahdollista olla ”joku” luokassa, ainakin kuvitella olevansa joku:

Joonas yritti tinkid filmituntia, "kun on niin melkein jo viimeinen tuntikin”.
Mini yritin tinkid possessiivisuffiksin kertausta, mutta emme kumpikaan saaneet
tahtoamme lipi. (Pdivikirja 16.12.)

Lainaus on joulukuulta, jolloin olin kidynyt koulua intensiivisimmit kaksi
ensimmiistid kuukautta, tosin kahden viitkon TET-jakso vilissi. Lyhyestikin
katkelmasta kiy ilmi, ettd ainakin laskin asemani luokassa jo kestivin cillai-
set kommentit. Se joku, joksi olin yrittdimissi luokassa, nautti opiskelusta ja
oppimisesta, kuten aidosti teinkin. Kysymys oli my®s reaktiosta, nopeasta
sellaisesta lihestyvin joulun jo hieman vapauttamassa tunnelmassa. Minulle
kivi niin kuin ylikoulussa kiy, jos kerran sanovat hikeksi niin samalla vaivalla
voin kai kiyteiytyid kuin hikke, miki antaa syyn sanoa minua hikeksi entistd
enemmin. Suoraan sanottuna en osaa edes miettid, miten minun olisi kdynyt,
jos opettaja todella olisi alkanut kertaamaan possessiivisuffiksia, ja olisinko
sellaista edes tunnistanut. Minulle kivi niin kuin koulun kaltaisessa sosiaali-
sesti tihedssd ympiristossi kiy, ajattelen puuttuneeni lakin pitoon ruokalassa
tiysin omasta ja vapaasta tahdosta, koulun kiytinnét ja rakenteet asettivat
vapaalle tahdolleni puitteet®.

5 Tahkottuani haastatteluja lipi kerta toisensa jilkeen, olen kiinnittinyt huomiota
mm. sithen, etten puhu opettajista oppilaiden kanssa opettajien lempinimilld — toisin kuin
Tommi.
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Gordonin tutkijaryhmi (Gordon ym. 2007, 49) kirjoittaa siiti, miten
itsensi ei-toivotuksi kokeminen purkautui eri tavoin: sirkyini, itkuina, paivi-
kirjaan kirjoittamisina ja unina. My®s tissd tutkijaryhmi osuu nihdikseni
asian ytimeen. Koulussa on kovin hankala olla, jos sielli ei ole itselle paikkaa,
fyysisesti ja sosiaalisesti. Tdmi koskee kaikkia, varmasti nuoria vield paljon
aikuisia enemmin. Minullekin osui vastaavia kokemuksia, jotka purkaantuivat
tavallaan. Aikaa mydten koulu koulii katsomaan toisaalle, mahtumaan samaan
ruokalaan vastustajiensa kanssa ja olemaan vilittimited. Téstd ehkd johtuvat
myds koulun ongelmat, koulu on sosiaalisesti intensiivinen laitos.

Etnografinen otteemme tissi yhteydessi tarkoitti kiiytdnnossi tapaa osal-
listua tunneille. Emme istuneet hiljaa harmaat puvut piilld luokan perilld
tehden muistiinpanoja. Tarkoitus oli tulla joksikin, sediksi, mutta kuitenkin
osaksi luokan arkea. Lihimpini opettajan asemaa olin niini parina kertana, kun
pidin tunnin itse. Nimi osuivat lukukausien p4itoksiin ja olivat luonteeltaan
erityisid tunteja. Matematiikassa olin yksittiisid kertoja apuopettajana niin, etcd
olin puolen ryhmiin kanssa omassa tilassa. Olin yleensi hyvin haluttua seuraa
ryhmitdissi, varsinkin alkuun, kun kaverit kuvittelivat voivansa ulkoistaa koko
homman minulle. Yleensi asiat olivat juuri sopivan haastavia, echdin kirjoittaa
ylés tunnin tapahtumia ja hoitaa opinnot kunnialla.

Olin ensimmiinen ja viimeinen oppilas luokalla, joka pyysi possessiivisuf-
fiksin kertausta. Olennaista tissi asetelmassa on, ettd tissi vaiheessa muilla oli
jo nikemys seddsti sellaisena, jonka suusta voi kuvitella kuulevansa moista,
tai ehki ei edes akdivisesti kuulla, jos se jo sekoittuu luokan taustakohinaan.
Olin my®s ainoa, jolle kysymys olisi ollut kertaamisesta. Minun “lippini”
olivat puoliksi opettajalle, puoliksi luokkakavereille. Jilkikiteen voisin toki
viisastella ja sanoa tehneeni etnometodologia kokeita, joissa rikotaan oletuksia
oppilaan rooliin kuuluvista preferensseistd.
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Koulun yksiléllinen arviointi
ja yksinjadmisen pelko

Koulun elimissi on perustava jinnite: peruskoulun paitteeksi jokainen
arvioidaan yksiloni, ja kolme ylikoulun vuotta titi ennen jokainen kohtaa
yksinjidmisen pelon. Peruskoulun jilkeen kilpaillaan samoista opiskelupai-
koista kavereiden kanssa, ja sen aikana samojen kavereiden tuesta, noteeraa-
misesta ja arvostuksesta ollaan riippuvaisia jokapiiviisessd kouluelimissi (ks.
myds Wexler 1992). Timi jinnite ei ole jokaisen koululaisen jokapiiviisen
tietoisen ajattelun keskeisin sisiltd, mutta se liittyy koulun perusolemuk-
seen. Joillekin virallisen koulun tarjoamat palkinnot ovat ensisijaisia, toiset
niyttdvit pitdvin epivirallista koulua tirkeimpini (Koskenniemi 1982,
35-36). Jotkut onnistuvat saamaan hyvin position molemmissa, toiset ei
kummassakaan.

Kuten tutkimuksen institutionaalista taustaa esitellessi kerroin, tutkimuk-
sen lihtokohtana oli yhteisollisyys ja yhteisot koulussa, seki koulu yhteisoni.
Projektin lihtskohtana oli ajatus kiinnipitivisti kasvuyhteisostd, ja on edelleen.
Tissi tutkimuksessa kuitenkin aikuiset kasvattajat ovar taustalla. Miti tahansa
yhteiséllisyys koulussa on, sen on lopulta elettivi sen kanssa, etti todistukset
kirjoitetaan yksilsille.

Yhteisollisyys, minki tahansa koulun yhteiséllisyys on jinnitteinen.
Yhteisollisyys koulussa on kylld tervetullut ja arvostettu asia — jos se palvelee
tydrauhaa ja (virallisen) koulun harmoniaa. Koulu sietii kyll4 liiketti, puhetta
ja huutoakin. Koulu toivoo liikettd, huutoa ja avautumista, jos se tapahtuu
ilmaisutaidon tunnilla. Koulu perustuu sille, ettd asioille on aikansa ja paik-
kansa. Koulun ei ole mahdollista piistid tydrauhajirjestykselle vaihtoehtoista
yhteisllisyyttd minne tahansa koulussa. Jos koulu ei pddse eroon huudosta ja
liikkeestd, se voi ainakin yrittii eristd sen ajassa ja tilassa. Koulu ei voi toimia
jokaisen yksittiisen oppilaan fiilisten pohjalta yhti aikaa. Virallinen koulu
el ole my6skiin jirin erottelukykyinen horisontaalisen, oppilaiden vilisen
yhteiséllisyyden suhteen, jos se ei ole mistidn kytkettyni viralliseen kouluun
(kuten esim. oppilaskunta, tukioppilastoiminta tai vertaissovittelu) (ks. Laine
2000, 103). Ja siksi, oppilaiden keskiniinen yhteisllisyys, vaikka se vastaisi
hyvinkin koulun kasvatuksellisia ideaaleja, voi niyttiytyi tydrauhaongelmana.
Siis, jos yhteisollisyys hajottaa, eikd rakenna tydrauhaa, ei ole itsestddn selvii,
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ettd koulu tukee yhteiso4. Virallisen koulun on luontevampi olla yhteissllinen
vertikaalisesti kuin horisontaalisesti.

Koulu arvioi oppilaat yksilsin, ja peruskoulun jilkeen oppilaat hakevat
jatkokoulutuspaikkoja yksiloini. He voivat kylld hakea kaverin kanssa samaan
paikkaan, niin kuin usein tapahtuukin. Mutta paperit, joilla haetaan, kytkey-
tyvit aina yksiloon ja hinen suorituksiinsa. Virallisen koulun arvostuksiin
liittyvit jirjestykset voivat erottaa sen, miti epivirallinen koulu on yhdistinyrt,
kuten kaverit. Se voi olla parasta, mitd oppilaalle voi tapahtua, mutta vaikka
olisikin, arviointiin liittyvi yksilsllistidvi tapa on aina vastapainona yhteisél-
lisyydelle tai yhteistoiminnallisuudelle.

Koulun sosiaalista jirjestystd on vaikea kytked mihinkdin sille ulkoiseen
moraaliseen jirjestykseen. Samalla koulutuksesta ja tutkinnoista on tullut
selvemmin luokittelujirjestelmi itsessiin. Koski (1999) on analysoinut kou-
lun aapisia koko Suomen itseniisyyden ajalta. Selkedsti moraalinen aines on
1960-luvulta asti vihentynyt aapisissa. Sen jilkeen aapiset sisiltivit vihemmin
suoria ohjeita hyviin elimiin. Oppikirjojen sosiaalisessa jirjestyksessi, tuosta
samasta ajankohdasta lihtien mukana olevien hyvi tai paha mieli on keskeisin
harmonian kriteeri ja ankkuri. Jumala, isi ja 4iti aikuisuuden sukupuolten
kategorioina jiivit menneiden vuosikymmenien tarinoiden opetuksiin (myds
Vuorikoski 2005). Kosken analyysi on tehty alakoulun oppikirjoista. Kirjojen
esittimi todellisuus on tarinoiden sosiaalinen ideaali, joka ei sinilldin toteudu.
Analyysi esittdd moraaliset argumentit ja argumenttien sitomisen sosiaaliset pai-
kat. Koulun jirjestys ei hae voimaansa endi koulun jisenten ulottumattomissa
olevista rakenteista. Hyvi mieli, hauskuus ja ystivyys ovat sosiaalisen jirjes-
tyksen ytimessi, edellytykseni ja seurauksena. Hyvi yhteishenki on kaikkien
vastuulla, kuten olen saanut kotonani koulun oppikirjasta lukuisat kerrat lukea.
Koski (mt.) katsoo, ettd maan kyntimisen ja rukoilun viistyttyd sukupuolten
vilinen tydnjako on kuitenkin siilynyt (myos Lehtonen 1995).

Samalla koulusta itsestddn on tullut voimakkaampi ihmisid luokitteleva
instituutio. Jumalallisen ilmoituksen suhteellisen aseman pieneneminen on
jitednyt tilaa tutkinnoille arvottavana ja luokittelevana ilmiéni (Bourdieu &
Passeron 1977, 147). Koulu perustelee itse itsensi, koulua on kiytivi, koska
koulua kiymittomien osa ei ole hyvi. Tdmi perustelu vakuuttaa toiset pa-
remmin kuin toiset. Ja koulua kiydd4n paitsi osaamisen ja oppimisen, myds
tutkintojen takia. Tutkinto on yritys viestid osaamisesta yleisesti, standar-
doidussa muodossa, ei paikallisesti ja tuttujen kesken. Tutkintoon ei kirjata
mainetta, eiki kiyttimittd jaineitd lahjoja.
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Yhteisollinen jirjestys ja sen tarve tulevat nikyviksi, kun ne ovat uhattuna
tai joku kokee kiusausta livetd kaidalta tieltd. Koulussa kysymys yhteisostid
on erityinen, koska koulussa ei “hyvikiin” yhteissllisyys tule tunnustetuksi,
jos se ei tuota (tai ainakaan ei uhkaa) myds tydrauhaa. Yhteiso ja yhteishenki
ovat hyviksi, mutta tuo hyvi on toisinaan valjastettu luokan autonomian tai
toisinaan tydrauhan palvelukseen. Konsta tiivisti asian haastattelussa niin:

Se on sit, et kiytetiiks me sitd meijin hyvid luokkahenkei tai siis niinku yh-
teistydtd rakentavasti, ni se on joskus eri asia, ettd “siirretdins tota kelloa vartilla

eteenpdin’.

Kysymys yhteisollisyydesti tai sosiaalisuudesta oli esilld ja painui taka-alalle tul-
lakseen esiin taas uudelleen. Aivan ensimmdiset piivit toivat eteemme kerrottuna
kaksi (opettajien) tulkintaa luokastamme: yhden tulkinnan mukaan luokka
on klikkiytynyt ja toisen tulkinnan mukaan siini pidetddn yhei. Luokkamme
oli episosiaalinen (tydrauha, opiskeluhalukkaiden intressien polkeminen) ja
sosiaalinen (suojeli ryhmiini toisiaan eldmin tyrskyissd). Luokan horisontaalisista
suhteista oli kaksi tulkintaa, jotka poikkesivat toisistaan huomattavasti. Silloin,
kun oppilaat viittasivat keskiniiseen yhteis66n tai sosiaaliseen harmoniaan, he
kiyttivit sanaa luokkahenki. Edelld Konsta viittaa rakentavalla luokkahengen yh-
teydelld viralliseen kouluun ja samalla kuvaa luokalle tyypillisen "repsahduksen”.
Luokkahenki ilmenee siten, etti varastetaan aikaa viralliselta koululta. Timi on
hyvi esimerkki siitd, miten virallinen, epivirallinen ja fyysinen koulu kohtaavat
ajassa ja tilassa, ja siitd, miten luokan taipumus suojella omaa autonomiaansa
koulun aika- ja tilastruktuureissa ilmenee.

Ongelmallisen luokan luokkahenki on ongelma. Joskus se voi olla jakamista
ja auttamista, jopa uhrauksia kavereiden puolesta. Mutta kun yhteis ei ole
virallisen koulun kontrollissa ja tuota tydrauhaa, vaan pulpahtaa esiin milloin
yhdessi milloin toisessa muodossa, se on mahdollinen ongelma. Meidin
luokkamme luokkahenki, niissi rajoissa kuin sellaisesta voidaan puhua, ei
tuottanut aina tydrauhaa virallisen koulun linjan mukaisesti. Se kylld usein
tiivisti huomiota epivirallisen koulun oppimairiin, joista kidytin nimitysti
toinen kiytivi aikuisuuteen. Luokkahenki tillaisessa tapauksessa edustaa kylld
ainakin jossain miirin “sosiaalisia taitoja” ja ylipaansi hyveellisyyted. Koulussa
tulisi oppia my®s sosiaaliseksi ja vuorovaikutustaitoiseksi, ja luokkamme teki
myds sitd. Mutta se teki sitd omilla ehdoillaan. Se on koulussa sisilld ja koulusta
ulkona, marginaalinen (Douglas 2000).
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Laine (2000, 117) esittid, ettd virallisen koulun myéti langennut auto-
maattinen auktoriteettiasema on mennyt opettajilta. Koulun sosiaaliseen
jirjestykseen ei kuulu enid auktoriteetin ilmaisjakelu, vaan sielld on siirrytty
erilaisten neuvottelujen delle (mt.). Ylikoulussa opettajalla on ohi my®s sel-
lainen oppilaiden kiintymyksen ilmaisjakelu, jota vield alakoulussa voidaan
tavata (Salmivalli 2005, 181). Koulun sosiaalista vuorovaikutusta on katsottu
voitavan lisitd harmonian saavuttamiseksi. Osallisuus, moniammatillisuus,
yhteistyd, kumppanuus ja vertaissovittelu ovat kaikki kouluun liitettyji termej,
joiden varaan on haluttu laskea koulun parempi ja eheimpi yhteisollisyys.
Sosiaalinen ja yhteiséllinen ottaa kommunikaation hahmon (Delanty 2003,
187). Koulusta voi syntyi alueellinen toimintakeskus, kuten Launonen ja
Pulkkinen (2004, takakansiteksti) toteavat. Toisin sanoin, koulu ei vield ole
alueellinen toimintakeskus, vaan erillinen saareke, jonka on kommunikoitava
ja herkistyttivi “rajapinnoillaan”. Virallisen koulun yhteisd rakentuu kommu-
nikaation varaan yhi enemmiin, kun ylimaalliseen ilmoitukseen ja annettuun
jirjestykseen perustuvaa harmoniaa ei voi tuoda kouluun ulkoa (Koski 1999).
Yheeis6on ei kiinnitytd rukoilemalla ja ndyrtymalld ihmisyhteisén ulkopuolisen
voiman edessd, vaan kiinnitytiin sosiaaliseen ryhmiin suoraan avoimuudella.
Sosiaalisesti kompetentti, tai ammattitaitoinen oppilas, osaa tuottaa omia
tuntemuksiaan kuvaavaa ilmaisua neuvottelussa (Koski & Paju 1998). Tdami
ei ole neutraali vaatimus (Metz 1979; Walkerdine & Lucey 1989; Wexler
1992; Walkerdine & Lucey & Melody 2001), se suosii sellaisia oppilaita,
jotka ovat oppineet sanallistamaan tuntemuksensa. Koulussa on myés nuoria,
jotka eivit ole rakentavia, eivitki ole omaksuneet ajatusta ongelmien selvit-
timisestd puhumalla, tai jotka eivit kunnioita aina ja ehdottomasti jokaisen
koskemattomuutta.

Silt, eihidn peruskoulun tehtivini ole olla sosiaalinen toimintakeskus ja
kommunikoida kulloisenkin muodin terminologian mukaisesti. Koulun oikeus
ja velvollisuus myds oppilaita kohtaan on opettaa niin paljon kuin suinkin,
ja arvioida oppiminen objektiivisesti ja luotettavasti niin, ettd toisen asteen
oppilaitokset voivat luottaa numeroihin. Koulu on myés opetusteollisuutta.
Koulun ylldpitdjin, julkisen vallan intressissi on, etti kukin yksils loytid
optimaalisen paikan tuotantokoneistossa. Siksi arvioinnin on oltava yhden-
mubkaista ja objekdivista. Mihin ihmeeseen tissd yhteisod tarvitaan ja miti
tillainen yksinkertainen empiristi voisi asiasta sanoa (ks. Willis 2004)?

Kouluaikana niin nukkuvia oppilaita, mutta tuon esille myos heidin ak-
tiivisuuttaan, herkkyyttiin ja kehittyvii sosiaalista lukutaitoa. Nukkuminen

42



KOULUA ON KAYTAVA

ja koulu ovat yhdistelmi, joka ei vain oikein sovi keskeniin. Se on tydrauha-
kysymys (vertikaalinen koulusta katsova tapa), mutta se on myds mielenrauha-
kysymys (horisontaalinen nikokulma). Jos oppilas oikeasti saa nukuttua
tunnilla, hinelld on oltava tavalla tai toisella turvallinen ja luottavainen olo.
Se kertoo vakiintuneesta menosta, vaikka se on ristiriidassa virallisen koulun
arvojen ja idean kanssa. Se edellyttdd ndin monia kasvatuksen ja koulutuksen
sosiaalisia hyveitd, mutta on ristiriidassa virallisen koulun kanssa.

KOULULUOKKA SOSIAALISENA TILANA

Kuvaan ja analysoin Hirkilin yhtendiskoulun 9C-luokkaa ryhmini; sosi-
aalisena tilana, jolla on vakiintuneet tavat, ja jossa ihmiset tuntevat toisensa
vuosien ajalta. Koululuokka ei ole miki tahansa ryhmi, sen koostumus on
pidtetty sen jisenistd riippumatta. Koululuokka viettidd aikaa yhdessi paljon
verrattuna harrastusryhmiin, ”sakkeihin” tai jopa perheisiin. Luokka on
intensiivinen sosiaalinen kokonaisuus. Se tarkoittaa jatkuvaa tarkkailua ja
tarkkailtavana oloa. Luokka sosiaalisena tilana ei perustu pelkille sithen kuu-
lumisen kokemukselle. Jos verrataan luokkaa esimerkiksi virtuaaliyhteis66n, se
on huomattavan intensiivisesti kahteen suuntaan toimiva. Luokkaan ei logata
itsed sisddn silloin, kun itselle huvittaa®, eiki se tarjoa tarkkailijan positiota
ilman, ettd itse tulisi tarkkailluksi (ks. Delanty 2003). Jatkuva fyysinen tilan
jakaminen tekee sen, ettd omalle luokalle ei ole helppo “valehdella”. Sanat
kertovat yhtd, mutta jos olemus kertoo toista, se ei jii huomaamatta. Luokan
sosiaalinen tiheys merkitsee lukemattomia nopeita, refleksinomaisia reaktioita
asioihin, sanoihin ja tilanteisiin. Koulunkiynti tuo habituksen esiin (esim.
Bourdieu & Wacquant 1995, 33-39, 157).

Tarkastelen luokkaa sen arjessa, tunneilla, luokissa ja kiytivilld, osana
epdvirallista, virallista ja fyysistd koulua. Tarkastelun voi hyvilli syylld katsoa
painottuvan epiviralliseen kouluun sikili, ettd en kiinniti liiemmin huomiota
opetukseen, pedagogiikkaan ja didaktiikkaan (ainakaan alojen omilla termeilli),
vaikka oppimisesta puhunkin. Koulussa eldi rinnakkaisia, toisiinsa liittyvid

6 Luvattomia poissaoloja oli luokallamme niin paljon, etti joillakin oppilailla voidaan
sanoa olleen melko yksilollinen kiyttoliittymd kouluun ja luokkaan fyysiseni tilana. Mutta
luokka sosiaalisena tilana on eri asia, joskus fyysinen poissaolo vain tekee intensiiviseksi
sosiaalisen lisndolon, kuten myshemmin osoitan.
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mutta erisyklisii maailmoja. Epivirallinen koulu todella on myos koulu,
tarkoittaen oppimisen areenaa, joka sijaitsee fyysisesti koulurakennuksissa
(ks. Kosonen 1998, 162).

Luokka on luokka juuri siksi, ettd se on koululuokka. Se on osa koulun
hallinnollista kiytintd4 ja maassamme olevan oppivelvollisuuden tiytinté6n-
panoa’. Tdmi nimenomainen luokka on ainutkertainen pieni mikroilmas-
to osana laajaa koulutusjirjestelmii, jolla on tehtivinsi ja perinteensi.
Koululuokka on sosiaalinen tila, joka ylikoulussa koostuu kuuden vuoden
peruskouluveteraaneista, ja joka luodaan uudestaan seitseminnen vuoden
alussa. Esittelen kuvaavassa osassa jakavia asioita; hikkeji ja pahiksia; tyteojd
ja poikia seki kiusaajia ja kiusattuja. Niistd jaoista luokka ammentaa eliminsi
dynamiikan. Yhteiset kategoriat ovat edellytys samanlaisuudelle ja yhteisolle
niin kuin kisitettd tissi kidytin (Douglas 1986). Kategoriat tulevat esille
rajoillaan. Kun raja merkitdin, se myds vahvistuu. Tarkastelen sitd, miten
erityisessi luokassa kohdataan kouluun yleensi liittyvid ilmioitd. Miten kult-
tuurisina resursseina titd luokkaa edeltivit kategoriat, kuten hikke, kovis tai
norttd, saavat ilmaisunsa tissi nimenomaisessa luokassa tai miten sukupuo-
liset stereotypiat, nuorten fyysinen muutos ja seksuaalinen jinnite orastavan
aikuisuuden metaforana nikyvit ja muovaavat luokan elimii.

Viimeinen peruskouluvuosi on yhteisvalinnan ja jatkokoulutusturnajaisten
vuosi. Koulutusjirjestelmin nikskulmasta se on tirked nivelvaihe kaikille.
Yksittdisen nuoren elimissi ja kehityksessi se osuu toisilla tyvenempiin,

pitkilti peruskoulun mukaan.

Sosiaalinen tila

Kiytin luokasta termii sosiaalinen tila, jonka jakaantumista kidytin ana-
lysoidakseni yhteisod koulussa. Sosiaalinen tila on nikymitén todellisuus,
fyysinen tila nikyvi. Sosiaalista tilaa ei voi osoittaa sormella, eiki koskea. Se
kuitenkin jirjestdd toimijoiden kiytinnét ja esitykset. (Bourdieu 1998, 20.)
Sosiaalisessa tilassa ihmisilld on positio, siind missd heilli fyysisessd tilassa on
paikka (Bourdieu 1984, 244; Bourdieu ym. 1999, 123). Positiosta avautuu sille
ominainen perspektiivi. Sosiaalisessa tilassa keskeistid ovat suhteet ja etidisyydet

7 Tarkalleen ottaen oppivelvollisuus ei edellyti koulunkiyntii. Kiytinnéssi kuitenkin
kotiopetus on hyvin harvinaista.
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(Bourdieu & Wacquant 1995, 28). Eron ja vilimatkan ajatus on perustava
itse tilan kisitteelle. Tila on joukko toisistaan eroavia ja samanaikaisesti ole-
massa olevia, toisiinsa nihden ulkoisia ja toistensa suhteen midrictyvid asemia
(Bourdieu 1998, 15). Koululuokka (ja koulu yleisemmin) on sosiaalisena
tilana erityinen sikili, ettd opettaja ja virallinen koulu ovat opetustilanteissa
mukana fyysisessi tilassa. Opettajan ja virallisen koulun positio sosiaalisessa
tilassa vaihtelee tunnista, opettajasta, luokasta ja piivisti toiseen. Sosiaalisessa
tilassa virallinen koulu on yksi voimakentin keskittymi, johon asetutaan suh-
teeseen. Virallinen koulu tekee nuoresta oppilaan, vaikka timi ei ole koulussa,
se arvioi oppilaan, vaikka timi jittdd tyhjin paperin. Samalla tavalla se asettaa
nuoren suhteeseen pedagogiikkaan riippumacta siitd, mitd nuori silli hetkelld
opiskelusta ajattelee.

Jos koulussa kaikki menisi niin kuin Stréms6ssi, opettajat tahtoisivat opettaa
oppilaita, jotka tahtoisivat oppia, ja siind kaikki. Koulu on my#és silld tavalla
jaettu todellisuus, ettd kaikki tiedimme, ettei timi ole koko totuus koulusta.
Kulttuurissa, viimeistddn ylikoulussa, on olemassa valmiit paikat ja kiyttiyty-
misen kisikirjoitukset koulumyonteiselle ja koulunvastaiselle toiminnalle (Ball
1981; Willis 1984; Laine 2000). Koulu pyrkii karsimaan sinne tulevien nuorten
kiyttiytymisen diripaitd, McLarenin termein toisesta pdisti katutilan riehak-
kuutta ja arvaamattomuutta (McLaren 1993). Ja toisin piin; virallisen koulun
ja opettajan positio voi vaihdella ja vaihtelee tilanteesta toiseen.

Sosiaalisessa tilassa on etdisyyksii. Keskeinen etiisyys on eri oppilaiden
etdisyys viralliseen kouluun. Etiisyys kouluun kiy ilmi niin, ettd kouluun
yleensi positiivisesti suhtautuvat eivit suhtautuneet positiivisesti juuri meidin
kouluumme (luokkaamme) ja piinvastoin. Tutkimukseni on pitkilti timin
havainnon yksityiskohtien esittimistd ja purkamista. Sosiaalisen tilan ideaan
liittyy, ettd henkilsiden teot, sanat ja arvostukset voidaan ymmirtid hinen
positiostaan kisin (esim. Bourdieu & Wacquant 1995, 31; Bourdieu 1998,
130-132,). Sosiaalisen tilan paikat ja positiot sulkevat pois muut positiot sa-
massa tilassa. Luokan sosiaalisessa tilassa oli sosiaalisia kiytivii, jonka erityiset

Kiytavit

Tutkimuksen nimed myéten kiytin Adytivi-termin monitulkintaisuutta
hyvikseni. Kiytivi viittaa oppivelvollisuuteen ja laajemmin tutkintojen luo-
kittelevaan merkitykseen yhteiskunnassa. Koulua on kiytivi sikili, ettd ei ole
oikein varaa olla kiymittikiin. Samalla, kun koulua on kiytivi, tulee kiytyd
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lipi yksi versio oppimisen arvoisiksi korotettuja asioita ja niiden jakoja eri
oppiaineisiin (Bourdieu & Passeron 1977).

Koulua ovat myos lukuisat kiytivit, kouluarkkitehtuurille tyypilliset
fyysiset tilat. Kdytivd merkitsee (merkityksessi ei-luokka) niille muodostuvia
oppilaiden muodostelmia ja yleisemmin siti, ettd koulua on luokkien ja ope-
tustilanteiden ulkopuolellakin. Kdytivi niin kuin luokka on koulussa usein,
niin kuin Hirkilissikin, avara, valvontaoptimoitu tila. Siind asetutaan useiden
katseiden kohteeksi, tunnin odottamisen tilanteessa nihdiin useita ihmisid.
Kiytivi altistaa yksindisen nuoren katseiden sosiaaliselle kujanjuoksulle, jos
joutuu kivelemiin sen paistd padhin yksinddn. Asettuminen koulun kiytivin
keskelle tai reunalle on itsessdin viesti koulun arkkitehtuurissa.

Kiytin kiytivid myds kulttuurisessa merkityksessi. Koulun perinne on yksi
kulttuurinen kéytivi: oppilaisiin sekid heidin vanhempiinsa ja opettajiinsa on
iskostettu kiisitykset siitd, miten koulussa ollaan, ja millaista on koulutys on. Siitd
todistaa my®s se, ettei minunkaan ollut tarpeen opetella uudelleen koulunkiynnin
perusmerkityksii ja sanastoa, vaikka aikaa edellisesti peruskoulukokemuksesta oli
vierdhtinyt lihes kolme vuosikymmenti. Palaan tihin koulun kultcuurisen pe-
rinteen kiytiviin suorittamista koskevassa luvussa. Koulun kulttuurinen kiytivi
tekee toiset asiat todennikdisemmiksi kuin toiset. Se merkitsee sité, ettd oppilailla
ja heidin vanhemmillaan on kisitys tirkeisti ja kouluun kuuluvista opittavista
asioista kouluun tullessaan. Kulttuurinen kiytivi tarkoittaa jaettuja nikemyksid
siitd, miti eri oppiaineisiin kuuluu, ja miten niitd opiskellaan: esimerkiksi kuvaa-
mataidossa ei kirjoiteta tai liikunnassa pojat ja tytdt ovat erikseen.
kiytivi on sovellus Bourdieun kentisti. Kiytivi aktivoituu sosiaalisessa tilas-
sa silloin, kun tilassa on ihmisii, jotka hyviksyvit kyseisen kentin/kiytivin
sddnnot ja arvot. Kiytivi on olemassa, jos sithen on tulijoita. Vastaavasti
koulu on koulu varsinaisesti silloin, kun sen fyysisille kiytiville on tulijoita,
muuten rakennus edustaa koulua vain puitteina. Téstd nikokulmasta lihestyn
sitd yleistd havaintoa, ettd koululuokat ryhmini ja luokkina ovat niin erilaisia.
Sosiaalisessa kiytivissi, kuten kentills, tarvitaan pelisilmii ja erottelukykyd,
tietoa siitd miki toiminta tuottaa optimaalisen tuloksen. Asemiin pidsemiseksi
tarvitaan halua ja kykyi, intoa ja halua satsata asemiin kyseessi olevalla kentilld
ja kiytivilld. Luokan sosiaalisessa tilassa positiot eivit ole suhteessa vain yhteen
keskukseen, kenttdin tai kiytiviin.

Kiyteokelpoinen tieto on epitasaisesti jakautunut sosiaalisen tilan ja
kiytivin henkildiden kesken, ja lisiksi tietyssd positiossa olevien ihmisten
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tekemiset tulkitaan oikeiksi ja hyvin erottelukyvyn osoituksiksi. Tyydyn
esittimiin kiytivit luonnehdintoina, jotka perustuvat etiisyyteen viralliseen
kouluun ja eri kiytiviin kohti aikuisuutta. Kisitteellisesti timi tarkoittaa sitd,
ettd jitin Bourdieun kentille ominaiset, hinen eritteleminsi padoman lajit,
pienelle huomiolle. Ajatus panostamisesta, investoinnista tietyssi tilanteessa,
tietyssd ajassa ja tietystd positiosta seuraa mukana analyysissa. Positiolle omi-
nainen perspektiivi myds ohjaa havaintoja muista ja itsesti osana sosiaalista
tilaa, esimerkiksi “kaikki” sanan kiyttd4d puhuttaessa omasta luokasta. Skeggs
(1997) on esittinyt Bourdieun ajatteluun nojautuen ajatuksen erityisestd
feminiinisestd pddomasta. Palaan tihin sovellukseen lyhyesti tutkimuksen
lopussa.

Haastatteluissa kdyttimimme "koyhin michen sosiometria” asetti 21 ker-
taa luokkakaverimme tilaan, miki osaltaan tarjoaa mahdollisuuksia kisitelld
luokkaa tilana. Sosiaalisella kiytivilli on Bourdieun kentin kanssa mydos se
yhteinen piirre, ettd kamppailu (tdssi tutkimuksessa esimerkiksi riidat) ovat
kamppailuja asemasta kiytivissi, eivitki ne aseta kyseenalaiseksi kiytivin
itsensi olemista. Tapa, jolla Bourdieu on analysoinut esimerkiksi tieteen tai
taiteen kenttiid tai intellektuellien pyyteettdmyyttd ja pelaamista, on toki
hyvin erilainen kuin koululuokan ympirists. Toisaalta voisin esittdd edelld
mainitulle ajattelulle uskollisen analyysin omasta toiminnastani: miten perus-
koulusta yliopistossa raportoidessani maksimoin omaa hyotyini koko ajan
esittden tdyttivini pyyteetontd tehtivii tiedontuotannosta ja tutkimuksellisten
aukkojen paikkaamisesta.

Bourdieun tapa analysoida eri pdiomien lajien muodostumista sym-
boliseksi piiomaksi, hyviksi mauksi ja oikeaoppisuudeksi soveltuu jollain
tapaa koululuokan analyysiin kouluaikana. On kuitenkin todenniksisti,
ettd luokassa vaikutusvaltaa kiyttineiden asema ei ole vaikutusvaltainen yh-
teiskunnassa laajemmin katsottuna ja ajan yli tarkasteltuna. Osa koululaisista
eldd omassa arviointiputkessaan, jossa arvosanat jaetaan asteikolla 8%2-10, ja
toiset toisessa putkessa, jossa ne ovat 4-8. Ne, joiden kiytivi on alempi, olivat
luokassamme niiti, jotka arvioitiin vaikutusvaltaisiksi. T#ssd kohdin katseeni
kddntyy brittildisen tutkimuksen suuntaan, erityisesti Willisin (1984, 2003) ja
Walkerdinen ja Luceyn (esim. 1989) tutkimusten kysymyksiin. Kun kiytivi
saavuttaa uloskiyntivaiheensa, on paikallaan kysyi, seurasivatko jotkut nauraen
ja prosessia kiihdyttien omien mahdollisuuksiensa merkittivii rajoitcamista.
Kiytivi termini sisiltdd ajatuksen kahdesta samaan suuntaan kulkevasta tilasta.
T4mi puolestaan tarkoittaa sitd, etteivit sellaiset termit kuin vastakkainaset-
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telu, koulunvastaisuus tai vastarinta (vrt. Willis 2003) ole ainoita mahdollisia
kuvaamaan yhdessioloa fyysisessi ja sosiaalisessa tilassa. Kiytivit kulkevat
myds omissa oloissaan, toisensa noteeraten ja toisiinsa kantaa ottaen, mutta
arjessa myds omina kokonaisuuksinaan.

Kiytivi on sikili kouluun sopiva termi, ettd kiytivissi voi luontevasti
ajatella ajan virtaavan. Peruskoulun viimeiseni vuonna, "nivelvaiheessa”, ajan
kuluminen on niin olennainen asia, etti se on otettava huomioon. Aika saturoi
aineistoni. Kdytivin paittyminen, vidjaimiton peruskoulun loppuminen
tekee sen, ettd mikain sijoitus (Bourdieu 1998, 132) juuri tihin ryhmiin ei
ole endd tuottava. Tissi vaiheessa koulussa tulee vikisin ilmi se, kuka on aset-
tunuc sellaisiin kiytiviin, joista saa hyvin lihdén seuraaviin koulutuksellisiin
eliminvaiheisiin. Bourdieu (1998, 130) katsoo, etti toimijat voivat olla jirke-
vid olematta rationaalisia. Niin ajatellen tunnilla nukkuminen ja moni muu
ulkopedagoginen toiminta voi olla jirkevii jostain nikékulmasta, niin kuin
arkisten piivinkohtaisten asioiden ratkaiseminen voi olla jirkevii olematta
yhteisvalinnan nikékulmasta rationaalista. Tissd tapauksessa nukkuminen on
kuvattava my®s aktiivisena toimintana jonkin jirkevyyden tulkinnan mukaan.
Jos sanotaan jonkun tekevin vastarintaa tai olevan koulua vastaan, ei kerrota
vield mitddn siitd, mitd hin varsinaisesti tekee. Téssd tutkimuksessa asetan
kysymyksen siitd, mitd etddlld virallisesta koulusta oleminen on aktiivisena
toimintana, tulkintoina ja ruumiillisuutena.

Kiytivi-termin kidyttdd perustelee myds se, ettd etnografisessa tutki-
muksessa kentin kisitteelle tulee erityinen lataus. Kentilli viitataan yleisesti
kenttitychon, etnografian aineistonkeruuvaiheeseen. Kentilld voidaan tar-
koittaa my®6s konkreettista (urheilu)kenttii, johon merkitykseen tyydyn tissi
tutkimuksessa. Urheilukentti on mielenkiintoinen silta koulusta vapaa-ajalle.
Ne kerrat, kun suunnitellusti tapasin luokkakavereitani koulun ulkopuolella,
olivat kentilld, jossa oli maalit molemmissa piissi.

Luokka on sosiaalinen tila, jossa henkil6illd on positioita. Nimi positiot
kytkeytyvit eri tapojen, arvojen ja arvostusten keskuksiin, kenttiin tai kiy-
tdviin. Niistd keskuksista avautuvat arvostukset, jotka osaltaan mairittivit
eri kiiytavit peruskoulun piihin ja siitd eteenpiin. Kiytiviin sijoittumisessa
sukupuolella on suuri merkitys henkilon toimintaedellytysten ja position kan-
nalta. Sosiaalinen kiytivi nikymittdmini, mucta jollain tapaa havaittavana,
on tapani lihestyi rakenteita ja pakkoja samalla sdilyttien toimijuuden. Kun
myShemmin puhun toisesta kiytivisti aikuisuuteen, se ei ole ensisijaisesti
toinen merkityksessi yksi kahdesta. Toinen kiytivi aikuisuuteen on yksi
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sosiaalisen tilan keskeinen voimakentti, johon positiot asettuvat suhteeseen,
niin kuin viralliseen kouluunkin. Pojat ja tytét asettuvat eri tavoin kiytiviin
ja samoissa kiytivissi he kohtaavat maskuliinisuuden ja feminiinisyyden eri
tavoin. Aikuisuuden normit, haasteet ja pakot kohtaavat sukupuolet eri tavalla
ja nimenomaan tytdille ne asettavat erityisen dikotomisen valinnan.

Yhteis6

Yhteiso ja yhteisollisyys olivat tutkimusprojektin keskeiset lihtokohdat. Toi-
yhteisdd jonkin verran yleissanana kuvaamaan kouluyhteison jirjestiytymiscd
juhlaan tai kouluyhteisén antamia aplodeja ruokalassa. Yhteisd laajemmassa
merkityksessd on aina sosiologisen tutkimuksen keskiossd ja vield laajemmassa
merkityksessi kaiken keskiossi. Kieli on yhteisollinen ilmid, ja siind merki-
tyksessi timin kirjoittaminen nojaa yhteisollisyyteen.

Sosiaalisen tilan sosiaaliset kiytivit viittaavat erilaisiin yhteissllisyyksiin.
Kiytin yhteisod tissd yheiiled cuomaan kiytivic ulos koulusta, toisaalta ku-
vaamaan sosiaalisten kiytivien toimintamalleja koulussa. Joillakin oppilailla
on pidempi etiisyys viralliseen kouluun, koska he ovat tietynlaisia (esimerkiksi
W-habituksia) ja pdinvastoin, heidin habituksensa tai koodinsa ilmenee pi-
dempini etiisyytend viralliseen kouluun. T4std kehipddtelmimaisestd tois-
tosta yritin irrottautua yhtiiled pyrkimilld virallisen koulun liheisyyteen ja
vaihtoehtoisten kiytivien tarkkaan kuvaukseen sukupuolittain seki toisaalta
pohtimalla koulukiytivien exitin jilkeistd aikaa. Koulu ei ole ainoa syy ja tausta
sille, micd koulussa tapahtuu. Yhteiso-kisitteen kiytto tissd tutkimuksessa
perustuu spesifin sosiaalisen tilan positioiden kontekstin laajentamiselle.

Kiytin yhteis64 tiedonsosiologisessa merkityksessi erottelemaan eri sosiaa-
listen kiytivien arvostuksia ja niiden relevanssirakenteita (Berger & Luckmann
1994) seki ajatteluun, arvostuksiin ja ruumiisiin kasaantuneita dispositioita
(Bourdieu & Wacquant 1995). Yhteiso ja sen symbolinen jirjestelmi ja jir-
jestys saavat henkilét kokemaan ja konstituoimaan tietyn kiytivin itselleen
mielekkizksi ja merkitykselliseksi. Se tarkoittaa jaettuja ja ryhmin vahvistamia
tulkintoja ympiristdstd, tavoittelemisen arvoisista asioista ja symboleista.
Samalla hyviksytiin tietylle kiytiville ominaiset sdinnét, arvostukset ja pa-
nokset sekd palkinnot (Bourdieu & Wacquant 1995, 136-158). Yheeisolla,
tai kahdella erilaisella yhteisollisyyden mallilla, viittaan erilaisiin tapoihin
kuin luonnostaan tulkita kouluympiriston tiloja, tarkoitusta, koulutyoti ja
virallisen koulun antamien velvoitteiden tiyttimisti. Yksiloiden tasolla timi
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tarkoittaa siti, ettd toiset arvostavat koulua yleisesti, mutteivit vilttimaiced
juuri titd koulua. Ja piinvastoin, toiset eivit arvosta koulua yleensi niinkiin,
mutta viihtyvit tissi koulussa, missi ovat kaveritkin.

Kiytin yhteiso-termii erottelemaan vertikaalisen, virallisen koulun edus-
tajien kautta kulkevan kommunikaation ja toisaalta horisontaalisen, oppi-
laiden keskiniiseen vuorovaikutukseen perustuvan yhteisollisyyden. Niissi
yhteisdissikin aika virtaa ja siksi analysoin ajan kulkua yhteisdissi. Puhun
yhteisélajeista, joista vertikaalinen asettuu yhteen virallisen koulun, koulun
arkkitehtuurin ja lykityn tarpeentyydytyksen kanssa. Vertikaalisen yhteison
jdsenet ovat tulleet, kuten Bourdieu ja Wacquant (1995, 107) toteavat, koulu-
instituution jdsencksi tivkemmalla siteelld kuin horisontaaliseen yhteiséon
panostaneet. Toinen yhteisollisyyden laji kohtaa koulun ajan, arkkitehtuurin
ja symbolisen jirjestyksen eri tavalla ja suhtautuu virallisen koulun jakamiin
palkkioihin ja rangaistuksiin eri tavalla sekd yhteisoni asettuu toisenlaisen
aikuisuuden ja kypsyyden tulkinnan ympirille.

Pyrin siihen, ettd sen enempii kiytivic kuin yhteisétkiin eivit dominoi
tarkasteluani niin, ettd unohtaisin luokkakavereideni olevan my®s nuoria tyttsji
ja poikia. He ovat kehityksessiin erilaisissa vaiheissa ja heidin toimintansa
vaihtelee hetkesti toiseen enemmiin kuin kypsin aikuisuuden saavuttaneilla.
Nuoruuden ikivaiheesta erityisesti johtuen kiytivit ja yhteisét eivit ole hyvid
ennusteita, korkeintaan aikaan sidottuja taipumuksia.

Tutkimuksessa kuvaan kouluvuottani Hirkilissi yhdeksinnelld luokalla
ja analysoin luokkamme sosiaalisen, kulttuurisen ja rakenteellisen tason
ominaisuuksia. Yksi tutkimuskysymykseni on etnografinen peruskysymys:
miti on meneilliin ja miten se tulee mahdolliseksi? Mitd koulussa tapahtuu
entisen oppivelvollisen nikkulmasta, ja mitd hin voi saada selville nykyisen
oppivelvollisen nikékulmasta. Toinen tutkimustehtivini on analysoida vi-
rallisen, epivirallisen ja fyysisen koulun seki luokan sosiaalisen tilan rajoja,
piirteitd ja niiden erottamisen lisiksi tarkastella, miten ne arjessa elivit sa-
manaikaisesti samassa fyysisessi tilassa. Kysyn, millainen sosiaalinen tila oli
koululuokkamme, ja millaista on yhteisollisyys ja yhteisollisyydet koulussa,
sekid millainen rakenne koulu on timin tarkasteltavan luokan nikskul-
masta. Kuvaan ja analysoin, miten yhteisdllisyydet ja yksilsllisyys koulussa
kohtaavat sosiaalisessa ja fyysisessd tilassa. Tarkastelen, millaisia asenteiden,
kiyttdytymisen ja ruumiillisuuden klustereita (habituksia) voidaan katsoa
koulussa olevan. Tutkimuksen tehtivini on analysoida, miten rakenteet ja
pakot (sukupuoli, sosiaaliset jaot) seki prosessit ja valinnat kohtaavat ja luovat
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puitteet oppilaiksi asettuvien nuorten pyrkimyksille selviytyi velvoitteistaan
ja saada tiytettyd toiveitaan ja selviytyd koulussa pdivisti toiseen (ks. myds
Metz 1979,8).
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Tutkimusaineistot

Tutkimuksen aineistona ovat:

* piivitddiset tutkimuspiivikirjat, joita olen pitinyt koko koulujaksomme
ajan ja sen jilkeen;

* haastattelut, joita tehtiin helmikuusta toukokuuhun 2010;

*» valokuvat, joita olen ottanut, joita ovat ottaneet muut minun kamerallani
ja joita olen saanut;

* sosiaalisen median aineisto ja

* muu kirjallinen aineisto, joka sisilciid kokeita, oppilaiden tditd ja koulun
virallisia asiakirjoja.

Keskeisimmiit osat aineistoa ovat piivikirjat ja haastattelut. Piivikirjoihin on
tallentunut kouluvuoden kaari. Haastattelut puolestaan ovat olleet keskeisin
kontaktini aineistoon. Analyysi perustuu asics-menetelmdiin, miki on itse
antamani nimi itse kehittimalleni tavalle tydstii aineistoa. Nimi on lainattu
lenkkikengistini. Siité asti, kun haastatteluja on tehty, olen kuunnellut niitd
kivellessd, juostessa, junassa ja pyoriillessi seki koneelta tyshuoneessani, joka
0li 31.3.2011 asti Hirkilin yhteniiskoulussa. Haastattelut on myos litteroitu
tekstiksi, mutta ensisijainen kiyttoliittymini niihin on ollut korvien kautta.
Haastattelut ovat osaltaan avain myos piivikirjojen sisiltd6n, puhutaanhan
molemmissa samoista tapahtumista ja ihmisistd. Haastatellun luokkatoverin
ddnen kuuleminen palauttaa mieleen enemmin kuin dinen, tilanteen ja ihmisen
persoonan. Luokkakavereiden haastattelut kestivit yhteensd hieman yli vuoro-
kauden. Yli vuoden jaksolle jacttuna se ei ole paljon. Jokaisen haastattelun ehtii
kuuntelemaan useita kertoja. Kun itse on ollut lisni jo haastattelutilanteessa,
koko haastatteludatan oppii hallitsemaan muistinvaraisesti ilman muita tek-
nisid laitteita soittimen lisiksi. Piddn titd hyvini tapana kisitelld dataa, silld
kuuntelu palauttaa mieleen haastattelun kontekstin ja tekohetken. Se pitiid
yhteyden kouluaikaan eldvini.

Aineisto on kokonaisuus, jossa haastattelut vaikuttavat havainnointiin ja
havainnointi haastatteluihin. Katselimme yhdessi luokkakavereiden kans-
sa kuvia. Tistd oli toivottavasti iloa muille, ja varmasti hystyd minulle.
Kuunteluanalyysin riskini on liika pidittiytyminen haastatteluihin. T4hin
kiinnitin erityistd huomiota, niin kuin tulkintani mukaan kisity6liisen ja
yksinkertaisen empiristin kuuluu (Mills 1982; Willis 2004). Aineiston analyysi
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on tehty tutkijan kisitydni (en ole kiyttinyt laadullisen aineiston analyysiin
tarkoitettuja ohjelmia), havainnoiden tapahtumia, etsien niisti sddnnénmukai-
suuksia; kysyen ihmisiltd asioita koulussa yleensi ja haastatteluissa erityisesti;
etsien rakenteellisia ja muita yhteyksid luokan vuorovaikutuksen ja koulun
aika—tila-rakenteen vililli. Lyhyesti sanoen: analyysi on tehty havainnoiden,
yhdistellen ja kysyen aineistonkeruun aikana ja sen jilkeen. Tihin raporttiin
ovat piityneet sellaiset analyysit, jotka ovat kestineet pohdintaa, haastat-
telujen kuuntelua ja kirjallisuutta. Parhaimmillaan kirjallisuus on avannut
uusia nikékulmia aineistoon ja tehnyt tirkein tehtivinsi auttaen siirtimain
tarkastelutasoa tisti erityisestd koululuokasta.

HAASTATTELUT

Tutkimukseen haastattelimme oman luokkamme oppilaista 21/22 henkils.
Kaikki haastattelut tehtiin koulun hallintorakennuksessa, 19 haastattelua
tehtiin kokoushuoneessa ja kaksi minun tyshuoneessani. Samassa kokoushuo-
neessa tehtiin myds opettajien, terveydenhoitajan ja vanhempien haastattelut.
Vain molemmat rehtorit ja yksi opettaja haastateltiin rehtoreiden tydhuoneissa.
Oppilaiden haastatteluista (11 poikaa, 10 tyttod) teimme Tommi Hoikkalan
kanssa yhdessi 14 ja loput seitsemin tein yksin (viisi tyttod, kaksi poikaa).
Yksi luokkakaverimme ei tahtonut haastatteluun, hin oli myds poissa koulusta
keviin loppuosan, emmeki saaneet mahdollisuutta kysyi asiaa uudelleen.
Yksi haastattelu tehtiin niin, ettd paikalla oli haastateltavan tyton kaveri, joka
kommentoi asioita my&s aktiivisesti. Olin mukana jokaisessa haastattelussa.

Haastatteluissa oli vakio-osuuksia ja haastateltavan mukaan eriytyvid
osuuksia. Kaikissa haastatteluissa tehtiin “kdyhin miehen sosiometria”. Jokaista
haastateltavaa pyydettiin myds merkitsemiiin karttaan hinelle merkityksellisid
paikkoja Hirkildssd. Yhed lukuun ottamatta haastateltavia pyydettiin kerto-
maan luokan historia, timin idean saimme vasta ensimmadisen haastattelun
jilkeen. Nidytimme haastateltaville valokuvia, joista pyysimme kertomaan, mitd
tulee mieleen ja mitd kuvassa nikyy. Jokaisen oppilaan kanssa keskusteltiin myos
opettajista, yhteishausta, koulukiusaamisesta, riidoista, fyysisistd mitteloisti
ja luokan hengesti. Jilkikdteen arvioituna valitsemamme tekniikka oli melko
onnistunut. Jinnityksen lieventdmiseksi emme missdin kohtaa puhuneet tyhjin
pdydin ja nauhurin yli — kaksi aikuista ”vastaan” yksi nuori. Poydilld oli aina
jotain, tarjolla keksejd, karkkia ja kahvia/pillimehuja ja kartta, nimikortteja,
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valokuvia tai muuta rekvisiittaa (ks. Huuki 2010, 54—58). Suurin osa haas-
tatteluista aloitettiin karttatehtivilld, joka oli hyvi limmittely; siind asetelma
oli selvisti se, ettd haastateltava kertoo haastattelijoille asioista, jotka hin ja
vain hin detdd. Lihdimme liikkeelle tilanteesta, jossa asiantuntijuus liitettiin
selkeisti haastateltavaan. Hyvin todennikéisesti tillainen varma aloitus auttoi
rennon ja luottamuksellisen ilmapiirin luomisessa.

Oppilaiden lisiksi haastateltiin yhdeksin opettajaa/rehtoria ja terveyden-
hoitaja sekd viiden oppilaan vanhempaa, nelji iitid ja yksi isi. Opettajien
haastatteluista tein yhden yksin ja loput teimme yhdessi Tommi Hoikkalan
kanssa, vanhempien haastattelut teimme kaikki yhdessi, terveydenhoitajan
haastattelin yksin. Opettajien haastatteluissa yhteisid osuuksia oli myos koulun
pedagoginen erityisluonne ja oma luokkamme.

Kaikki haastattelut tallennettiin ja litteroitiin. Haastatteluista esitetyissi
katkelmissa on luonnehdintoja, kuten hymihtii hyviksyvisti tai naurahtaa.
Nimi ovat litteroijan tekemii huomioita ja tulkintoja. Olen poistanut jois-
takin haastattelulainauksista pickid vilistd, se nikyy merkintini (--- ja ...).
Thmisten nimii olen poistanut ja korvannut sen kirjoittamalla NIMI/TYTTO/
POIKA/OPE/OPPILAS. Olen my6s muuttanut spesifeji ajan ja paikan
ilmauksia yleiseen suuntaan. Kuvitteellinen esimerkki: Provinssi-rock> fes-
tivaalit tai fysiikka > AINE. Merkined Riku > Pauliina tarkoittaa, ettd Riku
osoittaa sanansa Pauliinalle.

”KOYHAN MIEHEN SOSIOMETRIA”

Jokaiseen luokkatoverin haastatteluun liittyi kdyhin miehen sosiometriaksi
kutsumamme osuus. Nimi viittaa J. L. Morenon kuuluisaksi tekemiin
kyselymenetelmidin (ks. Ball 1981; Koskenniemi 1982; Salmivalli 2005).
Sosiometrinen mittaus tehdiin tyypillisesti niin, ettd koululuokan jokaiselta
oppilaalta kysytiin, ketd hin pitid mieluisimpana kaverina ja ketd epimielui-
sana. Kyselyt tai haastattelut toteutetaan niin, etti analyysissa on kiytossi
tieto vastaajasta. Niin saadaan muodostettua karttoja, joissa nikyvit luokan
suositut ja episuositut kaverit, sekd suhteiden vastavuoroisuus (Ball 1981;
Koskenniemi 1982). Sosiometria on erinomainen viline silloin, kun mie-
lenkiinto kohdistuu nimenomaan koululuokkaan. Ballin (1981) Beachside
comprehensive -tutkimuksessa sosiometriaa on kiytetty seki kuvaamaan ectd
havainnollistamaan vertailua kahden luokan vililld. Ball kiytti cutkimuksessaan
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myds menetelmiin liittyvid guess who -osaa, jossa sijoitetaan luokan oppilaita
ennalta annettuihin tekemisiin ja ominaisuuksiin (esim. on aina yksin, on
kaikille kiltti). Sosiometriaa on kiytetty myds koulukiusaamiseen liittyvissi,
psykologian teoriaperinteeseen liittyvissi tutkimuksessa (Salmivalli 2005).

Oma versiomme sosiometriasta toteutettiin niin, etti yksi luokkatovereis-
tamme kirjoitti 22 pahvikorttiin luokan oppilaiden nimet, yhden kuhunkin
lappuun — vain mini ja Tommi pois lukien. Kussakin haastattelussa pyysimme
haastateltavaa laittamaan laput pinoihin niin, ettd ne, jotka kuuluvat yhteen
tulevat samaan pinoon ja ne, jotka kuuluvat erikseen tulevat eri pinoon.
Teoriassa jaottelun olisi voinut tehdi vaikka hiusten perusteella, mutta kuten
arvata saattaa, kaveruudet miirisivit joukot. Ohjeistuksessa sanoimme erik-
seen, ettd pinoja voi tulla kuinka monta tahansa ja etti kaikkien ei ole pakko
pdityid pinoon, vaan lappuja/henkilsiti voi sijoittaa myds yksin. Pyysimme
haastateltavaa antamaan kullekin ryhmille nimen. Timi toimintatapa on oma
kehitelmi, sitd kokeiltiin ja se jii vakio-ohjelmaksi. Se antoi haastatteluista
yhteismitallista aineistoa; se oli erinomainen keskustelun virittdji; se antoi
oli yksi tapa keskustella luokasta ja koulusta.

Saimme siis 21 eri ryhmittelyi luokasta. Yksi haastateltavista ei tahtonut
laittaa lappuja varsinaisesti pinoihin, vaan rakensi niistd “madon”, jossa oli
paksumpia ja ohuempia kohtia. Vertailun helpottamiseksi olen muuttanut
kolme (madon voi toki laskea yhdeksi pinoksi). Sellaisenaan timai sosiometrian
sovellus ei ole jirisyttivi tekniikka. Yhdessi havainnoinnin ja tehtivin purun
tuottaman puheen kanssa se muodostaa erittiin tirkein osan aineistosta.

Teimme haastatteluja yli kahden kuukauden ajan. Téni aikana luokan
sosiaalisessa dynamiikassa tapahtui muutoksia, jotka nikyivit myds sosiomet-
riassa, niin kuin ne nikyivit havainnoinnissa. Menetelmi tuotti lopulta hyvin
yhdenmukaisen perusrakenteen luokan ryhmistd. Matemaattisen kisictelyn
kannalta yksittdiset skismat ja niiden vaikutukset olisivat ongelmallisia. Osana
keskustelujen ja havainnoinnin luomaa kokonaiskuvaa ongelmaa ei ole.

PAIVAKIRJAT

Pidin piivikirjaa koko koulujakson ajan. Yksittdisid poikkeuksia lukuun otta-
matta kirjoitin kunkin piivin osuuden puhtaaksi samana pdivini. Aluksi tein
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merkintdji vihkoon tunneilla ja vilitunneilla. Pian kuitenkin havaitsin, ettd
muistiinpanot herittivit suurta mielenkiintoa luokkakavereissamme. Tdmin
jilkeen siirryin kiyttdimiin yksittdisid papereita, jotka mapitin piivin jilkeen.
Missddn vaiheessa muistiinpanoja ei varastettu, mutta yli olan lukemista
tapahtui. Papereiden katoamisen varalta oli hyvi, ettd kaikki muistiinpanot
eivit olisi menneet samalla kertaa. Lukuvuoden ajalta kertyi 205 tiivistd
tekstinkisittelysivua paivikirjamerkintéji. Téssd on mukana parin sivun
verran suoria lainauksia Facebookista. Piivikirjani ovat piivikirjoja lihes
kirjaimellisesti. Olen luovuttanut ne luettavaksi vain Tommi Hoikkalalle.
Piivikirjat on kirjoitettu kotona ja rauhassa. Olen tarkoituksella kirjannut
y16s mielleyhtymi, oletettuja kausaalisuhteita ja arvioinut ihmisten motiiveja.
Moni asia piivikirjoissa on joutavaa spekulointia. Siitdi huolimatta, ja sen
takia, se voisi loukata jotakuta.

Kesistd 2010 alkaen olen kirjoittanut ylos yksittiisid yhteydenpitoja
luokkakavereiden ja opettajien kanssa jittien lopun avoimeksi, nimi muis-
hyvin polveilevaan tyyliin. Kirjoittaessa en viltellyt spekulaatioita asioiden
yhteyksistd. Pdivikirjat on kirjoitettu sen piivin mielenalassa ja ne koskevat
enimmikseen sen piivin tapahtumia. Niissid on mukana toteavaa ja kuvaavaa
ainesta; milld kellonlydmalld kuka kiveli peilin eteen ja kampasi hiuksiaan.
Toisaalta olen kirjoittanut ylgs arvelujani luokkakavereiden motiiveista, ase-
masta ryhmissi ja ylipddnsi kaikesta, milld olen arvellut edes mahdollisesti
olevan yhteyttd toimintaan ja kdyttdytymiseen ja laajemmin kouluun sekd
”sosiaaliseen taustaan”.

Piivikirjoihin on kirjattu my®s yksittiisii tapahtumia ja niiden tapahtuma-
aikoja sekd lyhyiti ja pidempid dialogeja:

26.10.

Konsta: Jaitks jilkkiin

Kim:Joo

Konsta: Paljonko

Kim: Puol tuntii my8histymisisti

12.14 Petteri avaa keskustelun aiheesta, missi on opo

12.26 Yousafin karkkipussi loppuu ja lentid tyhjini lattialle

Osa asioista pdityi muistiinpanoihin muistinvaraisesti, mutta piiosan muo-
dostavat tunneilla kirjoitetut muistiinpanot. Osallistuin monille tunneille,
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ryhmitdihin, tehtivien tekoon ja muihin oppilaiden tekemisiin. Lihellekiin
kaikilta tunneilta ei ole siind yhteydessi kirjoitettuja muistiinpanoja, silld niicd
on kirjattu mahdollisuuksien mukaan, ja nimi mahdollisuudet muodostuivat
oppilaan velvollisuuksien ja yksityisyyden tason mukaan. Vasta puhtaaksi-
kirjoittaessa oli rauha kirjoittaa ja pohta. Puhtaaksikirjoituksen tein lihes
poikkeuksetta samana piivini. Selvistikin olin, kuten koulua tarkkailevat
usein muuten, huonosti kykenevi kirjaamaan tavallista, oletuksen mukaista
koulutyotd. Pidivikirjoihin ei ole paitynyt kuvauksia siitd, miten yksi tai
toinen istuu ja kirjoictaa. Joiltakin tunneilta olen laskenut viittaajat ja viit-
tausten mairit. Pddosa muistiinpanoista on tehty asioista, jotka kiinnittivit
huomiota siksi, ettdi ne poikkeavat esioletuksesta: istutaan, ollaan hiljaa,
vastataan jos kysytiin, tehdidin mitd kisketiin. Meikkaaminen, karkkien
jakaminen, kiroilu, opetukseen liittymattomit dialogit, diinen korottamiset
ja myohistymiset padtyvit muistiinpanoihin paljon todennikdisemmin kuin
hiljainen opiskelu. Virallinen koulu, opetus ja mahdollinen oppiminen ovat
taustalla. Tunnilla puhelimen soiminen, kuulokkeet korvissa tai tekstiviestin
kirjoittaminen kiinnitcivit huomion, eivit niinkdin vilitunnilla. Koulun
normatiivinen oletus opiskelun #inistd ja ulkoasusta ohjasi havaintojani.
Monin paikoin titi normatiivisesta koulunkiynnisti poikkeavaa kiytosti oli
niin paljon, ettei sitd ehtinyt tallentaa.

Piivikirjamerkint$jen luonne muuttui ajan kuluessa. Minulta meni pari
viikkoa ennen kuin edes opin kirjoittamaan maahanmuuttajaluokkatoverei-
deni nimet oikein. Kuukausien aikana ehti muodostaa nikemyksii ja hyliti
niitd. Aloitimme oppilaiden haastattelujen teon helmikuussa, haastatteluissa
kerrotuilla asioilla oli my®s selvi taipumus ohjata havainnointia luokassa ja
sen ulkopuolella.

VALOKUVAT

Koulun aikana otin useita satoja valokuvia. Kiytossini on myds joitakin
luokkatovereiden ottamia kuvia, jotka ovat pidtyneet kiyttéoni Facebookin
kautta tai puhelimesta bluetoothilla siirtden. Osa oman kamerani kuvista
on koulukavereiden ottamia, luvalla ja luvatta. Saman kohtalon koki dinen
tallennuslaite, joka kerran pari liht oppilaan mukaan ja palasi arkistossaan
sekalaisia kommentteja. Ottamiani valokuvia olen myés niyttinyt luokalle

kolmessa eri tilaisuudessa, kerran ennen joulujuhlaa ja kahdesti hieman en-
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nen kevitjuhlaa. Kiytimme valokuvia myds haastatteluissa, joissa esitimme
haastateltavalle kymmenen kuvan sarjan ja kysyimme miti siitd tulee mie-
leen. Valokuvia on my®s otettu niissi rajoissa, mitid olosuhteet ovat antaneet.
Tunnilla olen kuvannut melko vihin ja sekin enimmikseen ryhmitdiden
tai muun vapaamuotoisemman tekemisen aikana. Kuvia ottaessa on ollut
mielessd myds niiden kiytettivyys raportissa; tunnistettavat ihmiset ovat siiti
nikokulmasta ongelma, vaikka nuorille luokkakavereille juuri se on kuvissa
mielenkiintoisinta.

SOSIAALINEN MEDIA

Koulunkiyntijakson aikana sosiaalisen median merkitys kasvoi koko ajan.
Sosiaalinen media viittaa tissid Facebookiin, jossa “olin” ennen koulujakson
alkua. Vastasin kaveripyyntoihin systemaattisesti kyllg, itse en pyytinyt ketiin
kaveriksi. Jos olen tarvinnut jotain tietoa tai on ollut tarvetta sopia asioita,
olen lihettinyt Facebookin kautta viestejd tai ottanut yhteyden sivuston chatin
kautta. Tyypillinen viesti on syntymipiivionnittelu parin sadan kaltaisensa
joukossa. Olen laittanut samaiselle sivustolle valokuvia aivan kouluvuoden
lopussa tietoisena siiti, etten ehtisi niitd yhteisesti ndyttimain. Kaksi kuvaa olen
myds poistanut niissi esiintyvien pyynndsti. Facebook-kavereita koulustamme
on 27 oppilasta, joista 12 muilta kuin omalta luokalta, viimeisin kaveripyynté
on syyskuulta 2011. Yksi oman luokan kavereista on Tommi Hoikkala, joka
oli sellainen jo ennen kuin aloitimme koulun. Koulujen péittymisen jilkeen
Facebook on ollut piiasiallinen viline pysyd ajan tasalla siitd, minne kukin
on piissyt jatkamaan opintoja ja ylipdinsi, miten ja missi kenellikin menee.
Kaikkia Facebook-kavereitani en voi viittdd tuntevani elivissi elimissd,
mutta toki lihes kaikki, myds rinnakkaisluokkien oppilaista. Facebook toi
mielenkiintoisen ulottuvuuden aineistoon. Saatoin nihdi koneeltani, jos
luokkakaverit olivat kirjautuneena, vaikka heidin varsinainen tehtivinsi oli
etsid tietoja ryhmitditd varten. Parhaimmillaan, vappuna 2010, olin chatissa
kahden luokkakaverin kanssa samaan aikaan.

Sosiaalista mediaa, kuten koko olemistamme koulussa, oli vaikea ennakoida.
En kysynyt lupaa erikseen niiden aineistojen kiyttdon tutkimusraportissa.
Luokan yhteisissi tilanteissa olen esittidnyt julkisesti osuvia sananparsia myds
virtuaalipuolelta, misti johtuen jokaisen on kohtuudella tiytynyt olla tietoi-
nen siitd, ettd luen Facebookia ja my®s otan sieltd jotain talteen. Raportissa
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esiintyvit vihiiset viittaukset Facebookista olen tehnyt yhdistelemilld kahden
tai useamman piivityksen tai kommentin sisilt6jd tai kuvaamalla omin sanoin
niiden sisiltsjd. Analyysissi ne ovat olleet hieman tirkeimpii kuin raportissa.
Sosiaalinen media toimii kahteen suuntaan: niin ollen olen jakanut sen, miti
olen jakanut elimistini, mys luokkakavereideni kanssa. Sosiaalinen media on
my®s hyvi esimerkki siitd, miten asioita voi suunnitella ja niihin voi varautua.
Mutta loppujen lopuksi kaikki oli kiinni siiti, etti yksi luokkakaverini paitti
pyytdd minua kaverikseen, sen jilkeen toinen ja niin edelleen. Ja lopulta ka-
veriksi tuli eri yhteyksisti tuttuja rinnakkaisluokkienkin oppilaita.

DOKUMENTIT JA KIRJALLISET AINEISTOT

Edelli kuvattujen aineistojen lisiksi kiytdssini on ollut melko vihiinen miiri
kirjallista aineistoa. Tillaisia ovat koulun vuositiedote, vuosikertomus, koulun
nettisivuilla olevart tiedotteet ja dokumentit. Koulutydssi jactaan monisteita,
jotka olen siilyttinyt. Lisiksi olemme pyynndstd saaneet esimerkiksi yhden
Kalevala-aiheisen ryhmityon ja ernu-sanakirjan (ernu = erilainen nuori).
Niiden lisiksi olen valokuvannut koulun kylttiarkkitehtuuria. Kiytossini
on tiedotteita muun muassa sikainfluenssasta, kuraattorin vastaanottoajoista,
litkuntasalin kiyttdsiddnnoisti ja muista vastaavista kohteista.
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Hirkild ja Hérkildn yhtenidiskoulu

Hirkild on kaupunki Eteld-Suomessa. Jos kiyttdisin Hirkilisti sen oikeata
nimei, tuntisit sen melko varmasti. Osaisit ehki nimetd jonkun urheiluseuran,
kaupunginosan tai nihtivyyden, vaikket asuisikaan lihelld. Hirkild ja sicd
ympirdivid maakunta, johon liitetyt stereotypiat my®os tunnistaisit, kuuluvat
Suomen lintiseen heimoon. Hirkildi on Suomen mitassa vanha kaupunki,
miki nikyy muun muassa katujen nimissi. Pinta-alaltaan Hirkild on suur-
kaupunki ja asukkaitakin on useita kymmenii tuhansia.

Hirkildn yhteniiskoulu on yksi Hirkilin keskustaajaman neljisti koulusta,
joissa annetaan opetusta vuosiluokilla 7-9, eli yliasteella, kuten ennen sanot-
tiin. Yhtenidiskoulun luokilla 7-9 on oppilaita hieman yli 400, jotakuinkin
saman verran kuin muissa keskustaajaman yliasteen kouluissa. Yhteniiskoulu
on lihinni kaupungin keskustaa ja siksi mys parhaiten bussilinjojen varrella.
Kaupungin palvelut ovat aivan koulun lihelld, joidenkin mielestd aivan lijan
lhelld. Yhteniiskoulu ei ole sikili ollenkaan yhtendinen, ettd sen opetustoi-
minta on jaettu kolmeen eri rakennukseen. Rakennukset eivit ole kaukana
toisistaan, mutta yhti niisti erottaa toisista vilkkaasti liikennoity Rantakatu
—vilkkaasti liikenndity siind merkityksessi kuin pienessi kaupungissa voidaan
sellaisesta puhua. Aivan tarkkaan ottaen koulu toimii neljissi rakennuksessa,
neljinnessi ei ole opetusta, mutta muuta toimintaa ja tydtiloja kylld — kutsun
sitd hallintorakennukseksi. Syksylli 2010, oman koulunkiyntini jo paitytyd,
hallintorakennuksessakin alkoi opetus.

Yhteniiskoulu on vanha ja perinteikis koulu, jonka historia alkaa 1800-lu-
vulta. Vaikka asiaa ei juuri korosteta, ennemmin tai myshemmin jokainen
koulua kiyvi tulee tietoiseksi muutamasta kuuluisaksi tulleesta entisestid
oppilaasta. Koulua kidyneet kuuluisuudet ovat ldsni pairakennuksen seinin
laatoissa ja esimerkiksi ylikoulun oppilaille jacttavien stipendien nimissi.
Vanhaa koulua on tiydennysrakennettu ja korjattu useassa vaiheessa. Nykyinen
jirjestely kiyttdd rakennuksia juuri tissi kuvatulla tavalla on periisin lukuvuo-
den 2009-2010 aikaisista jirjestelyisti. Perinteet ja historia ovat ehki lisnd
yhteniiskoulun lukion arjessa enemmin kuin ylikoulun. Hirkilissd on myds
muita perinteikkiitd kouluja, joiden kanssa yhteniiskoululla on toverillinen
kilpailuasetelma.

Koulun vieressi on “virasto”. Viraston takana on suosittu oppilaiden
mopoparkki ja tupakkapaikka. Vastakkaiseen suuntaan koululta katsottuna
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on keskustan kirkko, aivan lihell sekin. Vield titikin lihempini on Kustaa
Vaasan puistikko, toinen koulun kahdesta epivirallisesta tupakkapaikasta.
Lihimpidin kauppaan pairakennukselta on noin 300 metrii, kaupan aulassa
on myds pelikone.

Yhteniiskoulun keskeisestd sijainnista johtuen sinne tulee oppilaita mo-
nelta suunnalta. Pisimmit koulumatkat ylikouluttomasta kunnanosasta ovat
ainakin kaksikymmenti kilometrii. Koulun pitii elelld ainakin jossain mairin
myos pitkimatkalaisten bussien aikataulujen mukaan. Toisessa suunnassa
yhteniiskouluun perinteisesti lapset ovat tulleet Ylihirkilin, Kortejirven,
Sumulan ja Verkkolahden asuma-alueilta ja kouluista. Viisitoistavuotiaalla on
omanlaisensa kisitys siit, mitkd matkat ovat pyorilld ajettavissa ja kivelcivissi.
Mopokypirien ilmaantuminen koululuokkien perille on varma keviin merkki,
niin kuin takkien selkimyksiin ilmaantuvat pystysuorat harmaat raparaidatkin.
Kun retkipiivin ohjelma keviilld loppuu, ilma on hetken sakeanaan mopojen
ja skoottereiden pirindd. Pyoriilykypirii ei koulussa nie, jos ei sellaista tuo
mukanaan, toisin kuin alakoulussa.
yksi hallintorakennus. Pairakennus, johon yhteniiskoulun nimi tavallisesti
liitetdéin, on enimmikseen yhtendiskoulun lukion kiytossi. Lisirakennus on
seki lukion ettd peruskoulun kiytossi. Kolmanteen opetusrakennukseen,
entiseen poikakouluun piisee ylittimilld rantatien. Tdmi rakennus on juuri
ennen sotia valmistunut ja lihinnd peruskoulun kiytossd. Matala puinen
hallintorakennus siirtyi koulun kiytoon lopullisesti vuoden 2010 puolella,
tissi rakennuksessa on terveydenhoitajan vastaanotto.

Yhteniiskoulun uusimmassa rakennuksessa sijaitseva ruokala on valoisa,
viihtyisi ja siisti. Ruokala on muunnettavissa myos pieniin yleisétilaisuuk-
siin, vanhempainiltoihin, yleisoluentoihin ja konsertteihin. Sen akustiikka
on kouluruokalaksi erinomaisen levollinen. Jokaisessa opetusrakennuksessa
on voimistelusali, eniten kiytdssi on lisirakennuksen sali. Teknisen tydn
luokka, musiikkiluokka ja kiytinnossi kaikki kotitalousluokat ovat myds
lisirakennuksessa. Tietokoneluokkia on ylikoulun kiytossi kaksi, yksi entisessd
poikakoulussa ja toinen lisirakennuksessa. Opettajainhuoneita on kolme, yksi
kussakin opetusrakennuksessa, mutta ihmisten mielissi opettajainhuoneita tai
opettajien ryhmii on kaksi; lisirakennuksen ja entisen poikakoulun.

Opettajat ja opetustilat ovat kiytinndssi jakaantuneet niin, ettd enti-
selld poikakoululla opetetaan iidinkieli, vieraat kielet, uskonto, historia ja
kuvaamartaito. Edellisten lisiksi entisessi poikakoulussa toimivat maahan-
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muuttajien valmistava luokka ja pienluokat. Lisirakennuksessa puolestaan
opetetaan matematiikka, musiikki, tekniset tyst, kotitalous, kemia ja fysiikka.
Padrakennuksessa ylikoulu pitid lihinni biologian, maantiedon, terveystiedon
ja teksdiilitydn tunteja. Ylikoulun opetus painottuu selvisti entiseen poika-
kouluun ja uusimpaan lisirakennukseen. Niiden kahden oppiainevalikoimat
noudattavat puolestaan melko tarkkaan humanisti/luonnontiede jakoa. Entisen
poikakoulun opettajainhuone on varsin naisvaltainen, luonnontiedepainottei-
sen rakennuksen opettajista noin puolet on miehii. Ylikoulussa toimii kaksi
laaja-alaista erityisopettajaa, toinen poikakoululla ja toinen lisirakennuksella.
Yhteniiskoulun yhteniisyys on rajallista my®os sikili, ettd opettajat ja muu
henkilskunta, ehki terveydenhoitajaa lukuun ottamatta todella mielcivit nimi
opettajainhuoneet erillisiksi kokonaisuuksiksi omine iloineen ja suruineen.
Tekemissimme haastatteluissa puhuttiin kahdesta tai useammastakin koulusta.
Tissd mielessd Hirkilin yhteniiskoulu on epiyhteniiskoulu.

Opetus Hirkilidn ylikoulussa on jirjestetty niin, etcd lukuvuosi jakaantuu
viiteen jaksoon. Nimi jaksot ovat samat kuin lukion puolella, ja osa opetta-
jista opettaa molemmissa kouluissa. Jaksosysteemi on ollut voimassa jo usean
vuoden ajan. Titd uudempi jirjestely on 75 minuutin oppitunti perinteisen
45 minuutin sijaan. Ylikoululaisen piiviin mahtuu kiytinnéllisesti katsot-
tuna nelji oppituntia, joista ensimmiinen alkaa kello kahdeksan aamulla ja
viimeinen pidttyy kello 14 iltapdivilld. Sen jilkeen jirjestetdin vain muuta
kuin luterilaista uskonnonopetusta ja jilki-istuntoja. Jokaisen jakson jokainen
piivi ei ole koulua kello 8—14, vaan yhteen tai kahteen piividn jid joko aloitus
9.30 tai piivin pddttyminen jo 12.30. Vihemmin entistd pidempii tunteja
pdivissi tarkoittaa vihemmiin siirtymii eri rakennusten vililli. Oppitunteja
pidennettiin ensin koeluontoisesti ja kdytinngsti tehtiin pysyvi, koska enem-
mistd oppilaista ja opettajista titd kannatti. Tiettdvisti kukaan ei ehdottanut
vilicuntien pidentdmistd samassa suhteessa. Yhteniiskoulu ndyttdd varsin
selvisti koululta tai kahdelta tai kolmelta koululta, ja kuulostaa koululta silli
poikkeuksella, ettd koulussa eivit soi kellot.

Rakennusten sijoittelu tarkoittaa my®os sitd, ettd yhteniistd koko koulun
aluetta ei ole. Rakennusten tontit ovat selvisti erottuvat ja osin aidattuja,
mutta tontteja on kaksi. Koulun alueelta ei periaatteessa saa poistua, mutta
tunnilta toiselle tai tunnilta ruokalaan siirtyikseen on ylitettivi katu, joka ei
ole koulun aluetta. Kieltoa poistua koulun alueelta kesken piivin on vaikea
valvoa. Yhtenidiskoulun vaikutusalue levittdytyy liheisiin puistoihin ja kaduille
vilituntisin. Oppilailla on mahdollisuus viettid vilitunnit my®s sisilld, minne
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on jirjestetty valvonta. Vanhalla poikakoululla valvonta on kaikissa kolmessa
kerroksessa ja pihalla. Viimeksi mainittu valvonta on lihinni lain kirjai-
men tiyttdmisti ja tarjoaa valvovalle opettajalle mahdollisuuden hengittiid
raitista ilmaa. Oppilaita ei pihalla oleile, mutta lipikulkua kylld tapahtuu.
Lisirakennuksella on my®os yksi sisivalvoja ja ulkovalvoja. Rakennukset ovat
keaa suunnata tarkasti kohderyhmiille (ylikoulu/lukio). Matkalla vanhasta
poikakoulusta ruokalaan tai toisiin rakennuksiin tunnille kiy valo-ohjatun
risteyksen kautta. Punainen valo on useimmille oppilaille lihinni ehdotus
odottaa hetken verran, harva ylitedd kadun vain vihreilld. Risteys on mien
pdilli ja katu on vilkkaasti liikenndity. Autojen torvet soivat usein.

Hirkilin yhtendiskoulun rakennuksia ja ympiristéd voi hyvilld syylld
luonnehtia kauniiksi ja viihtyisiksi. Lihistolld on vettd, historiallisia raken-
nuksia ja puistoja. Ainakin koulurakennusten ja kouluympiristdjen sarjassa
kaunis ja viihtyisi ei ole liioittelua. Luokkahuoneiden ikkunat tosin avautuvat
rumuusoptimoituun suuntaan. Toiminnallisia ongelmia rakennuksissa jonkin
verran on; vanhan poikakoulun ilma on talvella kylmi ja kesilli kuuma ja
harvoin kovin raikas. Uusimmassa rakennuksessa yksi luokka on hyvin vihilld
kiytolld kosteusvaurion tai ainakin vahvan ja perustellun epiilyn takia. Tilaa on
kuitenkin ainakin poikakoulussa viljisti, timi on mahdollistanut esimerkiksi
kuvaamataidon luokan uudistamisen.

YLAKOULUN LUOKKA

Kuuden kouluvuoden jilkeen, ylikouluun siirtyessiin, nuori on kokenut oppilas.
Kehityksen herkissi vaiheessa luokkaympiristd useimmilla muuttuu ratkaisevasti
siirryteiessi seitseminnelle luokalle. Tapahtuu siirtymi lapsikeskeisestd koulusta
ainekeskeiseen kouluun (Metz 1986,164). Meidin 9C-luokalle, aikanaan siis
7C:le tuli oppilaita kuudesta eri alakoulusta. Vaihdos alakoulusta ylikouluun
tarkoittaa my®s siirtymisti luokanopettajasysteemisti aineenopettajasysteemiin
(myds Hoikkala & Paju, tulossa). Ylikoulussa siirrytiin useimmiten luokasta
toiseen, kun tunti vaihtuu. Keskeisin viiteryhmi on oma luokka sosiaalisena
ryhmini, mutta ei enid fyysisend luokkana. Meididn luokassamme tuttuja
useimmilla oli pari kolme, kaikilla ei vanhastaan tuttuja ollut lainkaan. Vuoden
2009 syksylld olin mukana Hirkilin yhteniiskoulun seitsemisluokkalaisten
ryhmiytymispiivissi. Tein seuraavat merkinnit pdivikirjaani:
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Parhaimmillaan ja pahimmillaan niytti olevan niin, etti jos viiden pojan ryhmi

Todistin useita ilmeisen toverillisia pikku kamppailuja, jossa nuoret miehenalut
mittivit vaihtelevissa koalitioissa potkuja ja iskuja toisiinsa. Karmeaa, sanoisi
Kansanterveyslaitos, ja riskaabelia se onkin. Kollisosiologisesti voi kuitenkin erotella
touhun litkkuvan harmaalla alueella. Lydmisti tai potkimista sen enempii puolus-
telematta, voi objektiivisesti sanoa, etti iskut kohdistuvat paikkoihin, jotka tuskin
ovat vaarattomia, mutta ei kivuliaitakaan. Hiljan lukemani Salmivallin (viittaa
Salmivalli 1998, PP) kirjan perusteella kyseessi ei ole mydskiin koulukiusaaminen.
Organisoitu turpaan mittdminen tapahtuu ryhmissi, joka pysyy kasassa ennen
mittimisti ja ryhmini se mittdpaikalta myds lihtee. Mittddkseen luultavasti pian
seuraavan tilaisuuden tullen. Kysymyksessi ei ollut mydskiin tappelu, ei suuria
tunteita, ei selvid pareja, ei uhoa, vain mittimisti.

Kysymys oli epiilemitti ainakin osittain siiti, ettd seitsemisluokkalaiset vield
etsivit roolejaan ja johtajuuksia luokassa (ks. myds Lahelma 1999). Tdmai oli
ensimmiinen kosketukseni Hirkilin ylikoulun oppilaisiin. Ei mittdiminen
ollut asia, joka jdi ainoana mieleen, mutta huomiota se heritti. Ja erityisesti
se heritti hieman kysymyksid, kun tiesin olevani menossa samaan kouluun.
Kouluympiiristdssi ja yhdeksinnelld luokalla arki oli toisenlaista. Fyysiselld
mittelolld oli sijansa poikien toiminnassa, mutta elimi oli huomattavasti
rauhallisempaa. Kahdessa vuodessa pojat kasvavat niin paljon, etti jilki olisi
ollut rumaa.

Luokan muotoutuminen luokaksi vastaa Bergerin ja Luckmannin (1994)
iduillaan olevaa instituutiota. He puhuvat yksinkertaistetusti kahdesta ih-
misestd, A ja B, jotka tarkkailevat toisiaan, alkavat tehdi yleistyksid toisen
kiyttiytymisestd ja mukauttaa omaansa sithen. Henkiloiden kesken alkaa
muodostua rutiineja. Monenlaisista tehtivistid voi nyt suoriutua alhaisella
tarkkaavaisuustasolla, kun toisen joka ikinen toiminto ei endd merkitse vaaran
mahdollisuutta tai himmistyksen aihetta (Berger & Luckmann 1994, 70).
Koululuokassa timi tarkoittaa myds sitd, ettd oppilaat hakeutuvat sellais-
ten oppilaiden seuraan, joiden kanssa jinnite vihenee selvimmin. Toisen
kiyttiytymisen ennakoitavuus siistdd psyykkisti energiaa, kuten Berger ja
Luckmann (1994, 70) asian muotoilevat, samalla se lisii turvallisuuden
tunnetta. Fyysistid energiaa ehki kuluu sitd enemmin, kuten edelld kuvatusta
tappelutaipumuksesta voi padtelld. Luokan elimi [6ytid kuitenkin uomansa
— hahmottuu kuva siitd, millainen ryhmi on ja miki on kunkin osuus tissi
ryhmissi. Tutulla luokalla on merkitystd, joillekin nuorille esiintyminen

67



§ PETRI PAJU

muiden edessi, esimerkiksi esitelmin pito, on vaikeaa. Tutussa luokassa se on
ainakin vihemmin vaikeaa, lukuun ottamatta kiusaamistapauksia tai muita
poikkeuksia tistd sidnnosti.

Luokka osana virallista koulua on lista oppivelvollisia. Virallisen koulun
oppisisillot rakentuvat alakoulussa opittujen perustalle ja etenevit progressii-
visesti kohti peruskoulun piitostd. Epivirallisen koulun puitteissa tapahtuu
merkittivd muutos (ks. Ollikainen tulossa). Luokka erityisine piirteineen
on samalla jisentensi luoma tapojen kimppu, pienimuotoinen instituutio
kouluinstituution sisilli. Luokan jisenten kisitys itsestddn luokkana ja sen
erityisistd piirteistd alkaa objektivoitua, eiki silld kuitenkaan ole juuri muuta
sisdltdd kuin se, minki jisenet ovat tuottaneet (Berger & Luckmann 1994,
69). Objektivoituneena tieto omasta ryhmisti vaikuttaa takaisin sen jiseniin.
Luokalla ryhmini on ominaisuuksia, jotka eivit ole jisenten ominaisuuksien
summa, eikd kulloisenkin hetken paikalla olevien mielentilojen summa.
Douglas (1986) katsoo, etti kiteytynyt instituutiomainen tila myds tehostaa
havaintojen tekoa. Instituutio my®s ohjaa ja valikoi sekd havaintoja ettd muistia.
Luokka sosiaalisena tilana on muutakin kuin totcumista toisiin. Havaintojen
ohjautumisesta hyvi esimerkki oli se, ettd luokkakaverit yleisesti tulkitsivat
opettajien vaihtumiset merkiksi siitd, ettd opettaja ei kestidnyt heiti (ks. myos
Konstan kuvaus “melkein kaikki”).

Koululuokalla on taipumus pysyi kasassa, vaikka sen jisenet eiviit pitiisi
oloaan siini ainakaan mitenkin erityisen miellyttivind. Luokkamme oppi-
laista kolme ilmoitti yrittineensi vaihtaa luokkaa, kaksi ilmoitti pettyneensi,
kun ei paissyt tuttujen kanssa samalle luokalle. Luokka fyysiseni ja sosiaalisena
tilana on pakollinen ja intiimi (Metz 1979, 121). Samassa koululuokassa
voi olla ihmisig, joita ei yhdistd mikdin muu. Hekin ovat tottuneet toisiinsa
koulutystoverina ja tuntevat toisensa vihintiin kiytedytymisen tasolla. Silti
haastatteluissamme kivi ilmi, ettd yli kahden ja puolen vuoden jilkeenkin
luokassa oli oppilaita, joiden kanssa moni ei muistanut puhuneensa kertaakaan,
ei edes ryhmitoitd tai paritditd tehdessi (myds Souto 2011, 76).

Toisaalta luokassa on kavereita ja ystivii, jotka ovat tehneet koulussa ja
vapaa-ajalla yhdessd asioita, jotka puolestaan ovat mahdollisesti muodostuneet
osaksi luokan tai sen osan kisitysti ja kertomusta itsestiin. Koululuokka
ryhmini, erotuksena virallisiin instituutioihin, ei jitd jilkeensd juuri mitdin
kirjallista materiaalia. Virallinen koulu tuottaa opetussuunnitelmia, arvioin-
nin perusteluja ja muuta vastaavaa dokumentaatiota, mutta luokka ei juuri
nimeksikdin. Yhdessi opiskelu jittdd muita kuin kirjallisia jilkid, kuten eleiti,
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kielenkiyttod ja istumajirjestyksid luokassa, ruokalassa ja kiytivilli. Myos
haastatteluissa oli mahdollisuus kiisitelli yhteisollisyyteen, vuorovaikutukseen
ja luokkahenkeen liittyviid asioita luottamuksellisesti ja rauhassa. Keskustelut
tuottivat tietoa myds liittyen sosiaaliseen jirjestykseen, johon tyypillisesti
kuuluu sintely ja hierarkia. Kunkin oppilaan kuhunkin oppilastoveriin liit-
tyvi tunteminen on nippu dyadisia vuorovaikutussuhteita. Mutta luokassa
syntyy myds nimi suhteet ylittidvi kokonaisuus, jossa asiat ja ihmiset saavat
position sosiaalisessa tilassa.

Tutkimuksen aineisto ei ulotu seitseminnelle luokalle muuten kuin ker-
rottujen luokan historioiden verran. Niissi toistuu sama teema, oli kertojana
oppilas tai opettaja: seitseminnelld luokalla oltiin pienid, lapsia ja ihan tavallisia.
Sitten jotain tapahtui:

Opittiin tunteen toisemme. (Riku)
Saatiin porukka kasaan. (Rasmus)

Sitten joskus, seiskallahan siis kukaan ei polttanut. Polttaminen oli ihan paha asia,
et, hyi hyi, mutta sitten kasilla sitten taas polttaminen ihmisilld lisidnty, et nyt
ysillihan melkein kaikki polttaa. (Konsta)

Luokan nikemys itsestddn luokkana, opetettavana joukkona, on hyvin yh-
denmukainen ja ryhmini (luokkahenki) enemmin jakaantunut. Suurimmalle
osalle luokka oli sosiaalisesti intensiivinen kudelma, joka piisti keskuuteensa
valikoivasti elimin, koulun ja kouluelimin realiteetteja. Virallinen koulu
sitoi alun perin 7C:n yhteen. Se ohjaa ja normittaa tietyt oppilaan asemaan
asettuvat nuoret koulun aika—tila-jirjestelyissid samoihin tiloihin samoihin
aikoihin. Oppilaat tottuvat toisiinsa, kulmat hioutuvat. Kaikki eivit pidd
toisistaan, joku ei pidd jostakusta toisesta ollenkaan, mutta yllityksid tulee
myds vihemmiin.

9C-LUOKKA

Luokkamme oli aloittanut Hirkilidn yhtenidiskoulun 7C-luokkana syksylld
2007. Tuolloin luokalla aloitti 20 oppilasta kuudesta eri alakoulusta ja yksi
seitseminnen luokan uusija samasta ylikoulusta. Yhdeksinnen luokan syksylld
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oppilaita oli 22 ja me pappaoppilaat Petri ja Tommi. Yksi luokan oppilaista jii
seitseminnelle luokalle ja jatkoi myshemmin koulua lastensuojelulaitoksessa.
Seitseminnelld luokalla joukkoon liittyi kaksi uutta oppilasta ja kahdeksannella
luokalla yksi. Luokan vanhimman ja nuorimman oppilaan ikdero oli lihes
kaksi ja puoli vuotta; vanhin poika tdytti 18 vuotta elokuussa 2010 ja nuorin
tyttd 16 saman vuoden joulukuussa. Luokan oletusvuosikerta on 1994, mutta
joukossa on viisi 1993 tai aiemmin syntynyttd. Poikia ja tyttsjd luokalla oli
yhti paljon, 11 molempia. Luokalla opiskeli kolme maahanmuuttajataustaista
nuorta, jotka kaikki olivat vuosikertaa 1994 vanhempia ja kaksi heisti on
samasta perheesti.

Oppilaista yhdeksin oli kiiynyt jossain vaiheessa pidemman tai lyhyemmin
ajan lihelld Ylihirkildd sijaitsevaa Korkeamien koulua. Niihin yhdeksiin
on laskettu mukaan seitseminnelld luokalla rinnakkaisluokalta vaihtanut ja
toisen kerran seitseminnen luokan aloittanut oppilas. Ylidhirkald oli kotikau-
punginosista selvisti omassa lajissaan, se toistui puheissa, ainekirjoituksissa ja
sanonnoissa. ~"Yyberi” oli seitsemin oppilaan entinen tai nykyinen kotikau-
punginosa. Yyberin ainoan kaupan kauppiaan nimikin selvisi minulle pian
ainekirjoituksista®. Viisi oppilasta tuli Verkkolahden alakoulusta ja kolme
Kortejirven koulusta. Sumulan koulua kiyneitd aloitti luokalla kaksi, heisti
toinen jii luokalleen. Kesken seitseminnen luokan luokalle tuli entinen
Sumulan oppilas. Kalevan koulusta ja Jokitérmin koulusta aloitti luokalla yksi
oppilas. Kesken kahdeksannen luokan joukkoon liittynyt oppilas tuli toisesta
kaupungista, hin oli syntyisin Kaukoidisti. Luokkamme 22 oppilaasta periti
kymmenen muutti ylikoulun aikana, heisti kolme pidemmin matkan kuin
kaupunginosasta toiseen.

Luokan oppilaista seitsemin sai opiskelupaikan Hirkilin lukioista. Yksi
sai paikan yhteisvalinnan jilkeen naapurikunnan lukiosta. Yhdeksin oppilasta
sai paikan toisen asteen ammatillisesta koulutuksesta heti ensimmaisessd yh-
teisvalinnan jaossa, heisti tiettivisti kaksi joustavalla haulla. Varasijalistojen
kierrityksen jilkeen kaikki luokan oppilaat, lukuun ottamatta Qiaota, joka ei

8 Pojille kaupunginosalla oli selvisti jotain merkitysti, enemmin kuin vain nuk-
kumalihislld. Keviilld sain kutsun menni pelaamaan jalkapalloa, ja timikin tapahtui
juuri Yyberissd. Matkaa koulun ja yyberin vililld oli noin kuusi kilometrii, kaukaisimpiin
paikkoihin noin kahdeksan. Petteri kertoi, ettei ollut koskaan ajanut vilii pysrilld. Konsta
kertoi kerran sen pakon edessi juosseensa, muuten kulkuvilineeni olivat bussit ja mopot.
Yyberi sijaitsee lihelld kaupungin muutamaa suurta teollisuuslaitosta.
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osallistunut yhteishakuun, saivat opiskelupaikan jostain. Yksi jatkoi kymppi-
luokalla syyskuun alussa.

Useasta lihteestd tulevaa informaatiota yhdistellen voi luotettavas-
ti sanoa noin puolen luokan oppilaista polttavan tupakkaa siinnéllisesti.
Uskontotunneilla joukko jakaantui niin, ettd kolme opiskeli ortodoksista us-
kontoa, kaksi islamia, yksi eliminkatsomustietoa ja loput luterilaista uskontoa.
Oppilaista hieman yli puolet asui molempien biologisten vanhempiensa kanssa.
Lihes kaikilla oli sisaruksia, heistd vanhimmat olivat lihes yhtd vanhoja kuin
nuorimmat idit ja isit. Joukossa oli siis nuorena saatuja lapsia ja iltatdhtii.

Luokalla oli tettivisti ollut paljon poissaoloja, ja niistd valtaosa luvat-
tomia. Opettajat kuvasivat kahdeksannen luokan kevittd jopa kaoottiseksi.
Yhdeksinnelle luokalle osoitettiin kaksi luokanvalvojaa. Oppilaat eivit haas-
tatteluissa kuvanneet kahdeksannen luokan kevitti mitenkdin erityisend
aikana, monille oli vaikeaa muistaa koko vuodesta mitdin. Useammalle kuin
yhdelle oppilaalle sattui ja tapahtui koulun ulkopuolella yhti jos toistakin.
Osa luokasta hitsautui epiilemitei tuolloin tiukemmin yhteen ja samalla otti
entisestdidn etdisyyttd viralliseen kouluun. Kun myshemmin mainitsen oppilai-
den viiltelysti, se ei milliin muotoa ole Suomen kurjuuden tarkoitushakuista
korostamista. Sellaiseen luokka olisi antanut huomattavasti vakuuttavammat
eviit, joihin viittailen hyvin sidsteliddsti.

Aluksi (poimintoja piivikirjasta)

Ensimmiiseni koulupiivinimme menimme ruokalassa istumaan Esan kanssa
samaan poytiin. Esa kertoi saman tien, ettd on koulu on typeri aihe tutkimukselle.
Paidsimme siitd hyvin jutun alkuun ja erittdin positiivisessa hengessi. Esa, ainoa
amisviiksi, olikin lukioon menijéiti. Pantera yritti ensimmadisend piivini saada
meidit tarjoamaan kahvitammattikoululla tutustumiskiynnilld, lupasimme palata
tarjoamisasiaan keviilld (ja palasimmekin). Ensimmiiselld tunnilla Kim tuli noin
puoli tuntia mydhissi ja haisi selvisti tupakalle. Ensimmiiselld tunnilla olin valmis
jo tuomitsemaan 75 minuutin oppitunnin, kun niin, miten Joonaksen patterit
loppuivat 60 minuutin kohdalla kertakaikkisesti. Toisena pdivini Nelli palautti ja-
kamamme lapun allekirjoitettuna, ensimmaiseni luokalla. Toisena piivini Pantera,
"Pandi” kysyi onko luokallamme mielestimme kauniita tytt6jd. Esa sanoi meitd
hikareiksi, kun meilld oli englannin tehtivit tehtyni. Carita esitteli meille vanhan
ala-asteen luokkakaverinsa. Totesin, kuten niin monta kertaa myshemminkin,
ettd Mialla oli koko tunnin takki piilld. Toisen piivin aamuna luokanvalvoja
haki Markuksen kuvaamataidon tunnilta ja kohta Markus palasi virnistellen ja
voitonmerkkeji niytellen. Qiao sovitti Pandin kenkii matematiikantunnilla. Petteri
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viitti meididn vainoavan hintd, kun seurasimme hinti teknisten téiden tunnille,
ei hin kuitenkaan vaikuttanut olevan kovin pahoillaan. Kolmantena piivini
Kim on viitannut uskonnontunnilla ajassa 8.37 jo kolme kertaa, se on enemmin
kuin kuvittelin kahden paivin perusteella nikevini jouluun mennessi. Jokaisesta
luokkakaverista alkoi muodostua jonkinlainen kuva, ensimmiinen huomio oli
sattumanvarainen, mutta havaintoja kertyi toisaalta todella paljon, sacunnaisvaihtelu
alkoi tasoittua. Tistd lihdettiin liikkeelle puolin ja toisin.

(..)

Lopuksi: yhteishaun tulokset tulivat kesikuun 16. Viisi oppilasta luokaltamme oli
jadnyt vaille opiskelupaikkaa. Olin luvannut tarjota jiitelt kirkolla 16.6. kello 16
kaikille, jotka tulevat paikalle. Kim, Anniina, Petteri, Joonas, Pantera, Konsta, Esa,
Riku, Nelli ja Yousaf (Jusu) tulivat. Yksi oppilas oli rippileirilli ja toinen kesitdissd
kaukana Hirkilistd. Jos he olisivat olleet paikalla, siind olisi jotakuinkin ollut se
porukka, minki takia opettajat eivit aina tykdinneet 9C:sti. Odottelin Miaakin
tulevaksi, kun samana aamuna hin vield lupasi tulla ja ottaa Virven mukaan. Euro
vetoo, ettd Laurila ei tuu, sanoi Petteri, jolla on pinttynyt tapa puhutella Virvei
sukunimelld. Miaa ja Virvei ei nikynyt.

“Enhin mi jumalauta muistanu”, vastasi Rasmus tekstiviestiin. Kim oli yksi
yhteishaussa rannalle jiineistd, tapansa mukaan hin erikseen kiitti jiitelosti,
muilta sellaiset tuppaa unohtumaan. Virven ja Joonaksen piittstodistukset olivat
vield kansliassa, he eivit muistaneet tai ehtineet tulla ja ottaa vastaan kevitjuhlassa.
Tulin Joonaksen kanssa hakemaan todistuksen, olin sopinut asiasta koulusihteerin
kanssa. Joonas menee vessaan, lasken kuusi vitosta todistuksesta. Joulukuussa
hivisin hinelle kebabin, kun tunnistin eurokolikoiden maita huonommin, silti
paremmin kuin Tommi. Joonas oli pirjinnyt padsykokeessa ja meni heittimilld
kouluun. T4mai oli viimeinen kerta, kun niin luokkakavereita edes niin suurena
ryhmini. Luokkasormuksessa on merkitty kokoontuminen 6.6. vuodelle 2020.
kun opo kertoi ensimmiisten yhteishaun tulosten tulevan 16.6. Miti Nelli kuuli
asiassa: "Mun synttirit!” Ja se tietenkin kuulutetaan koko luokalle (8.2.). Nelli oli
nyt sitten 16 vuotta 16.6. kello 16 ja hyviksytty parturi-kampaajalinjalle.
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Kaikki 22 oppilasta muodostivat luokan virallisessa ja hallinnollisessa merkityk-
sessd, he olivat tottuneet toisiinsa. He olivat tottuneet olemaan samassa tilassa,

samojen opettajien opetettavina, tekemiin pari- ja ryhmitditd toistensa kanssa.

Sen takia ei tarvitse pitid kaikista, joskus on melkein pakko sietdd. Kaikkia

luokan jisenid yhdisti se, ettd he pitivit luokkaa energisend, villini, hankalana

opettajalle ja sellaisena, missi on sietdmistd’. Jotkut pitivit luokkaa ¢isti johtuen

tai tistd huolimatta helmeni, hyvini, mukavana ja turvallisena.

Petri: Entis. Puhutaan semmosesta asiasta, kun luokkahenki. Onks sun mielesti
9C:l4 olemassa jonkunlainen luokkahenki ja jos on niin minkélainen?
Eetu: On se ihan hyvi, ku kaikki on melkeen kavereita, silleen.

Petri: Si oot sitd mielti, ettid luokassa on hyvi, hyvi luokkahenki?

Riku: (hymihtid mydntivisti)

Petri: Miten se ilmenee sun mielesti?

Riku: No siis, et ollaan tiiviisti yhessi. Ei oo semmosia ensinnikiin niinku tiettyji
niinku kaveri... vaikka on vihin semmosia kaveriporukoita tavallaan, mut ne ka-
veriporukatkin osaa olla niinku yhessi silleen. Ettd niinku mini ja Petteri ollaan
kavereita, sit Anniina, Pantera ja niil on... Mut me voidaan silti olla niinku...
Petri: Joo

Riku: ...tavallaan ne porukat niinku yhessi. Silleen, et ei 0o semmosia niinku
tiettyjd porukoita, jotka on ihan omissa oloissaan.

Petri: Fikd missdin tekemisissi keskeniin

Riku: Nii. Et pystyy oleen kaikki silleen vihin yhessi. Ainakin mun mielesti. Taas
en tiedd jos joku muu ajattelee eri tavalla. (nauraa)

Petri: Tykkiit si tosta 9C-luokasta tai 8C-luokasta?

Qiao: Joo, kylla.

Petri: Minkilainen se sun mielestis on? Onks tinne kiva tulla?

Qiao: Se on iloinen ja sitten ei oo mitiin tyhmii ihmisii.

Petri: Onks siel tota kivoja ihmisii ja (Q: Joo.) ja hyvi meininki? (Q: (hymahcii
mydntivisti) Si tykkait kiydi titd? (Q: Juu.) Vaikka sulla onkin jonkun verran
poissaoloja niin se ei johdu siiti, ettd si et haluais tulla?

Qiao: Ei se siiti johdu.

Petri: No mitd si luulet, etti, ettd tota opettajat tykkii tosta luokasta?

Qiao: Ei varmaan ihan paljon. (naurahtaa)

9

Emme haastatelleet Anneksi nimettyi oppilasta, joten siltd osin tillaiset luonneh-

dinnat ovat timin haastattelun verran vajavaisia.
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Petri: Miks?

Qiao: Ne liksyttid niin paljon sitte. Aina niinku kiusataan joku opettaja.
Petri: Ai kiusataan?

Qiao: Niin.

Petri: No, entis sitte tdi ysiluokka? Miltids td4 on tuntunu?

Pantera: Hmm. Ysi, tha helmee vaan.

Petri: Helmee? (naurua) Okei.

Pantera: Kyl mi tuun kaikkien kaa toimeen, nyt niinku ysill.

Petri: Tuleeks kaikki muutki kaikkien kans toimeen?

Pantera: No, joo kai. Kai, en mi tiii.

Petri: Minkilainen toi meijin luokka tai teidn luokka on sun mielestd?
Pantera: Than jees. Than kiva luokka.

Petri: Ai oppilaan nikokulmasta? Mites si luulisit opettajan?

Pantera: En mi tiid. Ei opettajat varmaan tykkii meijin luokasta oikee.

(...)
Petri: Onks, onks sun mielestd tolla luokalla hyvi henki?
Pantera: On.

Vaikka luokka jakaantui useisiin ryhmiin, joiden iripddt, menevit aikui-
suuteen eri kidytivid, heilld oli hyvin yhtenevi nikemys hyvistd opettajista.
Timi asia panee miettimiin koulunvastaisuutta, etenkin, kun hyvini pidetyt
opettajat tyypillisesti olivat vanhan liiton pedagogeja. Jos kysymys olisi siitd,
ettd uusi nuoriso ja vanhan tyylin opettajat (Laine 1997; 1999; ks. myds Pol-
lard 1984) eivit vain sovi yhteen, luonnehdinnat olisivat toisia. Luokkamme
piti erityisesti opettajista, jotka pitivit tunnilla kuria (ks. Pollard mt.). He
toivoivat jopa pelottavia opettajia. Anniinan sanoin: Tsiisus mikki huudot,
alkaa itkeen” tai Konstan sanoin: ”Sielld tietii et, etti jos Virtasella kilahtaa
pdd, ni sit ei hyvin mene”. Silloin, kun nikemys opettajan pelottavuudesta on
tarpeeksi vahva, se tuo luokan iinekkiille lakisditeisen tauon. Vanhan liiton
pedagogit tuovat kouluun regressiivisid elementteji; paluuta yhden auktori-
teetin kiistattomaan ohjaukseen. Ylitulkittuna: koulu ottaa yhteiskunnallisen
isin tehtdvit (Heinonen 2006,171; ks. myds Hoikkala 1996, 362-368).
Tissd tutkimuksessa kisitelldin paljon kampaamista, peilaamista, kiroi-
lemista ja tupakointia koulussa. Toistelen myés sitd, ettd timi ei ole koko
kuva luokan koulunkiynnisti — ei lihellekdidn. Olin mukana tunneilla, jossa
kanssani opiskeli parikymmenti varsin hyvin kiytcdytyvii lasta (ks. Metz
1979). He kysyivit opettajalta, kirjoitetaanko suluissa olevakin. Opettaja
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vastasi, ettd kirjoitetaan, ja sitten pannaan kynit pois. Ja oppilaat kirjoittivat
suluissa olevan, sitten laittoivat kynit pois. Yhdeksisluokkalainen oli hetki
sitten lapsi, ja jotkut ovat edelleen. Kun luokasta puolet polttaa tupakkaa, se
on toisinaan vaikea muistaa. Toisinaan sellainen lause kuin ”ope, mulla on
vihko loppu” muistutti asiasta. Siind saattoi olla ironiaa tai uuden ajan koulu-
lainen asiakkaana -henkei, mutta taisi se kuitenkin olla my8s muistutus siitd,
ettd nimi ihmiset olivat vieli kolme vuotta sitten alakoulussa. Edes koululla
kaiken tiedon tyyssijana ei ole tarkkaa tietoa siitd, millaiseksi aikuiseksi kukin
on tulossa, mutta se on kiinnostava asia, luonnollisesti.

Yhdeksinnelld luokalla kaikilla on jo hiljaista tietoa toistensa ominaisuuk-
sista. Virallinen koulu (kuten opettajan asettamat parit), epivirallinen koulu
(luontevat kaverityskentelyparit) ja fyysinen koulu (pulpetit) elivit keskeniin
lomittain. Kun opettaja vaikuttaa pareittain tehtivin suullisen tyén pareihin,
ne toteutuvat aluksi, ja alkavat el ja lopulta oppilaat paityvit hyvin tarkalleen
niihin ryhmiin, joihin he itsensi ja toisensa sijoittivat myos "koyhin michen
sosiometriassa” (ks. alaviite; myds Kiyhks 2006, 83)°.

10 Istuin luokan periillii poydillii ja karselin aika tasaisesti koko ryhmiii. Opettaja osittain
ohjasi parityon aluksi parit: Konsta ja Kim; Sissi ja Laura; Carita ja Riku; Anne ja Pauliina;
Virve ja Qiao; Mia ja Eetu; Yousafja Esa; Rasmus ja Petteri. Muut alkoivat tehdii tehtivii parin
kanssa. Noin kymmenen minuuttia timén jilkeen aivan totaalisen hyytyneitii ovar Pauliina ja
Anne, Qiao ja Virve ja Kim ja Konsta luultavasti ei tee mitiiin aiheesta. Tebtivisti osa on suullisia,
on helppo erottaa, ettii kahdessa ekassa parissa ei todella tapahdu mitiin. Rybmiit alkavat eliid.
Kun Carita liihtee, Pauliina menee Rikun viereen. Opettaja toteaa, niiin jitit siis parisi. Mian
ja Eetun toiminta on vikindisti, heidiin pulpetitkin ovat kokeen jiljiltii erilliiin. Pikkubiljaa
Mia alkaa suuntautua eteenpiiin Virven suuntaan ja Eetu taapiin Jusun ja Esan suuntaan. Kun
Virve kiiiintyy oikealle taakse Mian suuntaan, Qiao libtee vasemmalle taakse ja liittyy Rikeun ja
Pauliinan kanssa samaan porukkaan. Carita siis menee ja Pantera tulee pian sen jilkeen. Pantera
tekee sanakokeen ja menee paikalleen. Konsta tulee pariksi ja Kim menee Pauliinan, Rikun ja
Qiaon porukkaan. Riku poistuu loppujen lopuksi Petterin ja Rasmuksen porukkaan. Reilussa
puolessa tunnissa lopputulos on se, ettii alkuperiisisti pareista vain Sissi ja Laura ovat samalla
paikalla samassa rybmiissi kuin alussa. Kaverit vetiiviit toisiaan puoleen ja toisaalta kun ei olla
luontevasti kavereita, niin se alkaa irrottamaan parista. Anne tyoskenteli yksin lopulta, muut
vaihtoivat ja asettuivat uudelleen. Konsta ja Kim lunltavasti viibtyivit ihan hyvin kahdestaan,
mutta hajottivar porukan kuitenkin. Virven ja Qiaon sekii toisaalta Pauliinan ja Annen tyistii
ei vaan tullut mitiiin. Kaikki tekivit tebtiivii ainakin melko hyvin, se ei ollut ongelma. Kaverit
vaan vetiviit puoleensa jos ei erikseen kielleti. Kollegat pitiiviit varmasti kiusallisena olla parina
sellaisen kanssa, jonka kanssa ei vaan ole lnontevaa jutella ja tehdii tehtivii. Haastatteluissa lihes
kaikki vakuuttavat yleistii kykyi “tulla juttuun’, ja varmasti tulevatkin. Mutta kaverit vetiiviit
silti puoleensa. 10.3.2010
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Koulunvastaisuus ja koulumyonteisyys

Opettajan autonomiaa vastaa ylikoulun aineenopettajajirjestelmassi luokan
autonomia. Broady (1994, 125) katsoo, ettd luokka opettajan reviirinid on
suoja arvostelulta. Tll4 hin tarkoittaa [ihinni pedagogista arvostelua. Sama
reviiri on my®s velvoite selviytyid reviirillddn. Jos luokka on “helpon” luokan
maineessa, piittely kulkee koulussa niin, ettd ongelmat johtuvat siini tapauk-
sessa opettajasta; “ymmirrin, ettd luokka voi olla hankala, itsellini ei ole kylld
mitdin vaikeuksia” (mt. 11; Ball 1981). Yhti hyvin voitaisiin sanoa, ettd "jos
olisit yhtd hyvi opettaja kuin mini, ongelmia ei olisi”. Luokat ovat helppoja
tai vaikeita suhteessa opettajaan, joka on virallisen koulun edustaja. Koulu-
kdytivin kulttuuriseen kisikirjoitukseen kuuluu, ettd opettaja on vastuussa
tydrauhasta. Opettajan autonomian kidntdpuoli avautuu siitd, ettd jos luokka
todistettavasti osaa olla kunnolla jonkun opettajan tunnilla, timin tiytyy olla
mahdollista kaikkien opettajien tunnilla. Aineenopettajasysteemissi voidaan
jopa puhua luokan mahdollisuudesta peluuttaa opettajia toisiaan vastaan.
Tasapainoilu koulunkiynnin ja kavereiden vililli tarkoittaa sitd, ettd

Koskenniemi 1982; Willis 1984; McLaren 1993, 119; Laine 2000). Tzllainen
asetelma viittaa muuhunkin kuin tottumiseen toisiin ihmisiin samassa tilassa.
Ballin (1981) termein tissi on kysymyksessi koulunvastaisen (anti-school) tai
Willisin (counter-school) ryhmin vaikutuksesta yksittdisen oppilaan toimin-
taan ja valintavaihtoehtoihin. Kysymyksessi on virallisen koulunormiston
sisilld olevasta sille vastakkaisesta normistosta, jolla on statusjirjestelmi ja
my®ds jirjestys. Téssd tutkimuksessa tarkasteltava horisontaalinen epivirallisen
koulun yhteiss ja yhteisollisyys hakee voimansa virallisen koulun ulkopuo-
lelta ja suhteestaan viralliseen kouluun. Koulunvastaisuus ei termini tavoita
erityisen hyvin kokonaisuutta. Kysymys on enemmin luokan autonomian
puolustamisesta kuin koulun vastustamisesta (ks. myos Willis 2000, 36;
Heinonen 2006, 87).

Ahkerointi koulutydssi ei hiiritse ryhmin rauhaa dinin tai vieden tilaa,
se vaikuttaa statukseen. Liiallisella ahkeroinnilla veditetiin urakat liian
kiredksi tekemilld litkaa toitd. Koulun tydrauhaongelmat on helppo esictid
ja ymmirtid: epivirallisen koulun nikékulmasta voi kiydd myés niin, etcd
yhden ahkeroimien hiiritsee toisen laiskottelua. Tillainen on yksi mahdolli-
suus yhteisén toiminnasta koululuokassa tai kouluyhteison sisilld, mutta ei
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tietenkdin ainoa. Asetelma koulunvastaisen ja koulumyénteisen normiston
vililld voi olla piinvastainen (ks. Hoikkala & Paju 2002).

Ballin (1981) koulututkimusta yksinkertaistavasti tulkiten: kutakin
luokkaa dominoi joko koulunvastainen tai koulumyénteinen ryhmit'!.
Koulumy®énteisyys ja koulukielteisyys viittaavat yleisesti nimenomaan suh-
teeseen viralliseen kouluun. Koulun ja yhteissjen suhde ei ole yksinkertaisesti
se, ettd koulusta puuttuu yhteisollisyyttd, jota picid lisied. Kaikki yhteisot eivit
ole toivottuja ilmisitd. Virallinen koulu pyrkii myds hajottamaan ryhmii ja
yhteisdji, el vain rakentamaan niitd. Luokkamme hajottaminen oli kiynyt
ainakin mielessi koulun henkilskunnalla. Emme tiedd varmaksi, onko asiasta
vakavasti todella keskusteltu. Jos kaikki yhteiséllisyys tai sosiaalisuus katsot-
taisiin koulussa positiiviseksi asiaksi, tillaista tuskin tarvitsisi harkita.

Minulle yksi kontrasti havainnoida niin sanottua koulunvastaisuutta oli ja
on aikuisopiskeluharrastukseni. Kivin ja kiiyn edelleen iltaisin opiskelemassa
kansanopistossa. Niissid motivoituneissa aikuisopiskelijaryhmissi puuttuu juuri
se haastaminen, ilmassa leijjuva epijirjestyksen mahdollisuus, opiskelijan ja
opettajan vastakkaisuus, vaikka nimi roolit ovat selkedt. Aikuisopiskelu on
koulutusta ja koulua niin, ettd koulu palvelee koulutusta. Ylikoulussa kysy-
mys on paljon muustakin. Koulussa koulutus on vain yksi tapa viettii aikaa.
Niiden muiden tapojen ympirille syntyy sosiaalisia systeemeji.

Ball (1981, 119) katsoo, etti koulumyénteiset oppilaat ovat opettajien
silmissd korkeita statukseltaan ja ndyttivic ikdinsi suhteutettuna kypsiled (ks.
myds Hey 1997). Vastaavasti koulunvastaiset oppilaat pitivit heitd statuk-
seltaan alempina ja epikypsini. Kysymys on toki yksinkertaistuksesta, Ball
(mt.) erottelee nelji erilaista strategiaa, joilla valinnan haasteisiin reagoidaan;
aktiivinen ja passiivinen, myonteinen ja kielteinen. Ja timikin jaottelu on hyvin
yksinkertaistava (ks. myos Kosonen 1998). Metz (1979, 107-108) kuvailee eri
opetusryhmien eroja sen suhteen, miten ryhmi haastaa opettajan, jos haastaa.

11 Bixby (2006,123) kuvaa tapausta, jossa hiiritsevi oppilas siirrettiin toiseen luokkaan
siind toivossa, ettd uudessa ympiristossd hinen touhuaan pidetiin typerini. Ja se toimi.
Eri luokilla todella oli erilainen ectos oppimisen ja opetuksen suhteen, ja opettajat laskivat
timin intuitiivisesti aivan oikein. Ball (1981, 61) kuvaa tapausta, jossa oppilas siirretiin
toiseen ryhmiin, koska hinelld katsottiin olevan huono vaikutus muutamaan luokkatoveriin.
Kyseinen poika oli "suuttunut, liikuttunut ja lihelld itkua”. Hinen motiivinsa voivat olla
monenlaisia, voimme perustellusti olettaa ainakin, ettei yhdessi luokassa hankittu asema
ole sellaisenaan siirrettivissi toiseen luokkaan. Psyykkisen jinnitteen laskemisen ty6 alkaa
alusta.
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Metzin (mt.) havaintojen mukaan voidaan puhua opettajan auktoriteetin tai
pitevyyden haastamisesta. Kysymys on koulumy®énteisyyden ja -kielteisyy-
den eri variaatioista, auktoriteetin haastaminen viittaa koulunvastaisuuteen,
opettajan miirdysvallan kyseenalaistamiseen ja etiisyydenpitoon viralliseen
kouluun. Akateeminen haastaminen puolestaan haastaa opettajan pitevyyden
ja ohjaa opettajaa olemaan vield enemmin koulua, tiedettd, enemmin tietoa ja
pitevyytti opetettavalla alalla (ks. Kosonen 1998, 142—146); lyhyeen etiisyy-
teen viralliseen kouluun. Silloin, kun tutkimuksessa on mahdollisuus eritelld
erilaisia opetuksen tasoryhmii, ei mitenkiin yllictivisti, aukeoriteetin haas-
taminen liittyy alempiin tasoryhmiin ja akateeminen kapina ylempiin (Metz
1979. Ball 1981). Jalki-istunto koulujen sanktiomuotona on altis kritiikille,
mutta se on edelleen kiytossi. Istunnon kiyttiminen rangaistuksena jo olettaa
ainakin jossain miirin kouluun etiisyyttd pitivin mielialan, muutoin se ei
kai voisi toimia pelotteena.

McLarenin (1993, 199) haastattelema kokenut opettaja toteaa, ettei oppi-
laille kannata olla liian ystivillinen. Jos opettaja erchtyy tekemiin niin, hin
menettid kunnioitusta, oppilaat kiyteivit sitd hyvikseen opettajaa vastaan
ja virhetti saa katua loppuvuoden. Kiltti opettaja on heikko kohta koneen
panssarissa (Broady 1994, 116; Kosonen 1998, 130). T4dmikin on yksinker-
taistus, kysymys on myos muusta kuin kiltteydesti tai ei-kiltteydesti. Kun
oppilaat (erityisesti pojat) puhuvat opettajista, sellaiset maireet kuin “ankara”
ja “rento”, “pelottava” ja “hauska” viittaavat samaan ihmiseen, eiki siini ole
heidiin mielestdin mitdin kummallista. Metz (1979, 88) esittd, ettd oppilaiden
rankaiseminen ei ole edes oppilaiden nikskulmasta ongelma, niin kauan kuin
rangaistukset ovat johdonmukaisia ja ne koetaan oikeudenmukaisiksi. '

Koulun puolesta tai koulua vastaan, kaikessa yksinkertaisuudessaan jaot-
telu tavoittaa jotain, miki vaikuttaa intuitiivisesti oikealta. Tosin esimerkiksi

12 Minulle oli yllitys nihtyini ensin luokkamme kiyttdytymistd, kun sain lukea
ainekirjoituksia siinnéistd ja niiden tarpeellisuudesta. Oppilaat olivat hyvin tiukkojen
systeemien kannalla, vaikka itse rikkoivat sdéintéji koko ajan. Kysymys voi olla toki oikean
mielipiteen suorittamisesta didinkielessd, mutta timi ei ole koko selitys. Jos oppilaiden
sanomiset ja kirjoittamiset otetaan sellaisenaan, he pitivit rangaistusten puutetta tai epi-
johdonmukaisuutta suurempana ongelmana kuin rangaistuksia sinilldin. Ja timi pitdd
paikkansa my®s silloin, kun oma toiminta johtaa seuraamuksiin. Tiss3 tutkimuksessa
annettava vastaus sithen, miksi niin on, liittyy oppilaiden tapaan hahmottaa virallinen
ja epivirallinen koulu erilaisina ja toisistaan erillisind symbolisina alueina, joiden rajan
vartioimiseen heilld on halu ja intressi.
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Pollard (1984) erottelee kolmantena, vilittivini ryhmini vitsailijat. Pollard
kiyteid tyokonsensuksen kisitettd. Vitsailijat eivit asetu virallisen koulun
tyokonsensuksen kanssa avoimesti vastakkain, mutta kiyttivit epivirallisen
koulun menetelmii, jitcdikseen opetukseen oman puumerkkinsi (ks. myds
Lehtonen 1995, 119). Visailijat ovat vélittivd ryhmi, joka on hyvin lihelld
luokan klovnia (McLaren 1993). Vaikka empiirisesti voimme osoittaa tillais-
ten ryhmien olevan, se ei tee vihemmin merkitykselliseksi perusasetelmaa
koulumyénteisyydesti tai koulukielteisyydestd. Vilittdjaryhmi on yksi tapa
litkkua tilanteesta ja ajasta toiseen yhdistellen elementteji virallisesta ja epi-
virallisesta koulusta, koulumyonteisyydesti ja koulukielteisyydestd. Huumori
on yksi keino vihentii jinnitetdd silloin, kun liikutaan kahden symbolisesti

Ballin (1981) tutkimuksen perusteella kussakin luokassa on oltava tietty
miird koulunvastaisia oppilaita, jotta timi ryhmi varsinaisesti dominoisi
koko luokkaa. Kiytiville asetettuna timi tarkoittaa, ettd on oltava henkilsiti,
jotka aktivoivat virallisesta koulusta etdilld olevan kiytivin arvostuksineen.
Luokassamme oli joukko oppilaita, joita muut pitivit vaikutusvaltaisina
luokassa ja joiden kiyttidytyminen toisinaan vastaa kuvauksia koulunvastai-
sesta kiyttdytymisestd. Lisdksi kaikilla oppilailla oli yhtenevi kisitys luokasta
rauhattomana. Mutta kysymyksessi on todella yksinkertaistus. Joillakin tun-
neilla, joidenkin opettajien tunneilla, luokan kiyttiytymisessi ei ollut miciin
tydrauhaongelmia, ei minun tai opettajan mielesti. Kun oppilaat kuvaavat
luokkaa, nimi rauhalliset tunnit olivat poikkeus sidnnostd, luonnehdinta
lahti liikkeelle toisenlaisista tunneista. Rauhattomilla tunneilla oppilaat eivit
niyttineet noudattavan suunnitelmaa, tottelevan kiskytysti tai suunnitelleen
mitddn. Luokka kollektiivisesti muistaa ja unohtaa asioita, pitid joitain asioita
pysyvini luonteenpiirteini ja toisia poikkeuksena (Douglas 1986).

Luokan kioskilaisiksi kutsumani osan tapa ja halu korostaa itsessiin auto-
nomisia ja tydrauhaa uhmaavia piirteitd oli siinnénmukainen. Haastatteluissa
puhuttiin suoraan my®s opettajien kiusaamisesta (ks. myds Kosonen 1998,
142-146). Tdmi levoton, vaikeasti kisiteltivi ja ilked ominaisuus hallitsi,
kun oppilaat kuvaavat luokkaansa. Villit tunnit olivat luokan ominaisuus
ja opiskelun olosuhde, ja tistd poikkeaville tunneille 15ytyi erikseen selitys.
Koululuokat eivit milldin vilttimittdmyydelld ole koulunvastaisia siini mer-
kityksessd, eted kaikki luokan oppilaat olisivat koulunvastaisia, tai yksikiin
jisenistd olisi erityisen kouluvastainen. Kuten Ballin (1981, 77) haastattelema
opettaja toteaa: pidin heisti kahden kesken, mutta joukkona he ovat mah-
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doton®. Luokkamme tapauksessa voidaan sanoa, ettd ihmiset kiyttiytyivit
ryhmiissid jonkin verran eri tavalla kuin yksilsini, mutta ei timi ero valtava
ollut. Osa opettajista piti 9C:stid perustuen sithen, “ettei luokalla kukaan ole
kuitenkaan paha”, vaan oppilaat ovat pohjimmiltaan vilpittdmii, rehellisid
mussukoita”.

Tissi tutkimuksessa kerron millaisten vaiheiden myéti timi ryhmai voi
muodostua. Luokkaa opettava opettaja kertoi pohtineensa, miten “tollanen
porukka kerddntyykin” (9C). Hirkilidn yhteniiskoulun kontekstissa tihin on
olemassa viralliseen kouluun liittyvi vastaus: saksan lukijat sijoitetaan samoihin
luokkiin, ja tistd syntyy “eliittiluokkia”. Tdmi on mielenkiintoinen ilmig ottaen
huomioon keskustelun sosiaalisesta taustasta ja koulumenestyksestd. Palaan
tihin arjen erotteluun tutkimuksen loppupuolella. Lopuille luokille, joihin
9C kuuluu, kasaantuu vastaavasti niin sanottuja haastavampia oppilaita. Ja se
on 7sitten arpapelid, millaisen luokan sattuu saamaan”(opettajahaastattelu).
Oletus joukon kerddntymisesti ei tarvitse olla kuitenkaan lihtskohtaisesti oikea,
kysymys voi olla ryhmin muotoutumisesta siind, missi valikoitumisestakin.
Ja todenniksisimmin kysymys on molemmista.

Kouluvastaisuus ja koulumy®nteisyys ovat hyvi lihtokohta tarkastelulle.
Se on rakenne, joka ajallisesti ja kulttuurisesti edeltid tarkasteltavan luokan
oloa ja kehitysti luokkana. Mutta samalla on todettava, ettd niilld termeilld
puhutaan todenniksisemmin ryhmin kiyttdytymisestd kuin jostain, voisiko
sanoa, todellisesta myonteisyydesti ja vastaisuudesta. Huonon kiytoksen
taustalla voi olla vilinpitdimittdmyys koulua kohtaan tai "paha olo” siini missi
varsinainen tietoinen koulunvastaisuuskin. Parempi on puhua sosiaalisessa
tilassa olevasta etiisyydesti viralliseen kouluun, joka ottaa autonomian hah-
mon ja on myos ryhmiilmis, joka puolestaan niyttiytyy viralliselle koululle
koulunvastaisuutena.

Ja edelleen, kun puhutaan ryhmin ongelmallisesta kiytciytymisestd,
puhutaan yleisesti muutaman ihmisen kiyttdytymisestd ja heidin yleisos-
tdin. Etnografinen tutkimusote antaa mahdollisuuden tarkastella virallista,
epdvirallista ja fyysistd koulua, koulumy®onteisyytti ja -vastaisuutta niin kuin
oppilaat sen nikevit. Koulunvastaisuus, tai mitd nimei tisti kidytetdinkin, on

13 Vertaa seuraavaan Lauran kommenttiin: No, ebki enemmiin silleen, et luokka on
rybmiind ollut vihin niinku, et tavallaan joukossa tyhmyys tiivistyy ja sillee tavallaa. Et monet
on sillee, ettii jos niitten kaa on kaksin, niin ne on ihan kivoja. (Petri: Joo) Mut sillee tavallaan
Jotenkin se luokkahenki ja sit se semmonen on vihi huono.
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osa epivirallista koulua. Jos lihdemme siitd, ettd epdvirallinen koulu kuuluu
my®s kouluun, on harhaanjohtavaa puhua koulunvastaisuudesta, silloin, kun
tarkoitetaan vain virallista koulua. Olla koulua vastaan voi my®és olla koulua
vastaan yleensi tai jotain nimenomaista koulua vastaan. Koulunvastaisuus on
virallisen koulun nikékulmasta kiypi termi silloin, kun puhutaan tysrauhan
hiiritsemisesti. Olla koulua vastaan ei kerro paljon asianosaisten itsensi niko-
kulmasta. Se olettaa, etti koulussa ollaan korvat horélldin joko viralliseen
opetukseen piin, tai sitten ei ollenkaan. Tdmin kauemmas yhdeksinnen luokan
arjesta ei juuri pidse. Opetussisillst ovat vain osa, ja joskus marginaalinen
osa vaihdettavaa tietoa.

Koulumy®énteisten ja koulukielteisten ddripditd luonnehtii erilainen kiytivi
kohti aikuisuutta. Koulua kohtaan myonteisesti suhtautuvilla sitd madricedd
lykitty tarpeentyydytys, tulkinta sosiaalisuudesta tydrauhana ja kypsyydesti
koulutyshon keskittymisenid. Mutta timi ryhmi voi siis olla oman (yhteniiis)
koulunsa vastainen, jos se ei vastaa tarpeeksi hyvin koulun ihanteisiin instituu-
tiona - ole "tasokas”. Se ryhmi, jonka kiyttidytymisti voi luonnehtia koulun-
vastaiseksi, menee koht aikuisuutta keskeisesti ottaen tuntumaa piihteiden
ja seksuaalisuuden alan aikuismaailmaan (ks. Jokinen 2000,145). Jokainen
luokkamme oppilas kytkeytyy niihin kiytiviin omalla tavallaan omasta po-
sitiostaan omalla kiytivilldin, tyyppeini ja kategorioina nimi vaihtoehtoiset
viyldt tuottavat omat leimansa: kovis/pahis tai hikke.
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Opiskelijat — hiljaiset ja hiket

biologian tai muun oppimisprosessin aina 45 minuutiksi kerrallaan ja kytked
pdin ulkoisen osan ruumiistaan tiksi ajaksi pois pailtd? Tissd annettava vas-
taus Jokisen kysymykseen on, ettd niin voi kuvitella, koska niin on kuviteltu
ennenkin, ja timin kuvitelman kuvitteleminen sopii hyvin epdvirallisen kou-
lun jirjestykseen. Kenenkiin ei tarvitse oikeasti kyetd Jokisen mainitsemaan
mielen ja ruumiin erottamiseen, riitti, ettd joku saa aiheen ja mielikuvituksen
vilineet epiilld jonkun toisen yrittivin sellaista. T4std kuvitelmasta aukeaa se,
mitd kutsuctiin hikkeydeksi. Tosin 45 minuuttia oli tissd Hirkilin tapauk-
sessa 75 minuuttia. Se on vield vaikeampi haaste toteuttaa, mutta se ei ole
olennaista. Olennaisempaa on, kenen kuvitellaan pystyvin siihen tai edes
yrittdvin sellaista, ettd kohtaa koulun, ja koulu hinet, vain kaulan ja piilaen
viliselld alueella. Yhdelld sanalla Jokiselle voi vastata: helposti. Kysymys on
todellakin kuvittelemisesta.

Kuva 1 on otettu 19.11. entisen poikakoulun salissa. Koulussa vietettiin
kansainvilisyysteemapiivii ja meilld oli ohjattua tanssia. Joku salissa ehdotti
ryhmikuvan ottamista. Otin kolme kuvaa. Ne, jotka kuvaan tulivat, tulivat
sithen muutamassa sekunnissa. Loput jdivit salin reunalle istumaan. Kolme
oppilasta oli poissa koulusta. Niytimme kuvan haastattelujen yhteydessi.
Samalla saimme tilaisuuden keskustella siitd, miksi osa joukosta on kuvassa ja
osa ei. Luokan sisiisten ryhmien kuvaus on hyvi aloittaa tistd. Nelli, joka itse
oli poissa koulusta tuona hetkeni, sanoi kuvan nihdessidn, etti siini on iloa
ja yhteishenkei. Kuva on spontaani, kukin reagoi nopeasti tulemalla kuvaan
tai jidmalld pois. On selvii, ettd luokka oli jakaantunut, ja timi jako kertoo
koulusta ja sen yhteisollisyyksistd. Kuva osoittaa selkeisti luokan sosiaalisen
tilan yhden keskeisen rajan ja siini vaikuttavat etiisyydet.

Kuvassa tiivistyi kahden ja puolen vuoden yhteinen taival. Se tuli syvilti”,
kuten Petteri asian ilmaisi haastattelussa.

Petri: Ti4 tapahtu kaikki silleen hyvin nopeesti, ettd kun joku sano...

DPetteri: M muistan, mi en edes ite kerinny tonne mitenkis, ku mi oon tuola
takana melkeen.
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Petri: Nii. Aivan. Ja kun joku sano, ettd otetaan ryhmikuva, niin siicd ehki kolme
sekuntia meni sithen, kun mi jo otin niit kuvia. Ettd siin ei oo kauaa ollu kelldin
miettid, ettd kuulunko mi tohon porukkaan, vai ei.

Petteri: Ei oikeen.

Petri: Se tulee jostain aika niinku...

Petteri: Se tulee syviltd. (PP ja P alkavat nauraa)

Petri: Mutta nopeesti. Se tieto siiti, ettd onks mun paikkani tuolla vai ei. No anna,
anna joku nimi tille porukalle, joka, joka tota tuntee, ettd he kuuluu...

Petteri: Ysisee (9C)

Virallisen koulun miirittimin 9C-luokan sisilld oli epivirallisia luokkia.
Merkittivin jakolinja, josta oli yksimielisyys, menee kuvaan tulleiden ja pois
jadneiden vililld. Ilman epiilystd voidaan myds sanoa, ettd poissaolleet kolme
oppilasta olisivat kuvassa, jos olisivat olleet paikalla. Petteri osasi mielestiin
laittaa heidit paikoilleenkin. Panteran kanssa keskustelimme kuvasta, tilanne
alkaa, kun niytin kuvan:

Pantera: (Naurahtaa) T44 on helmi.
Petri: Mitis siitd tulee mieleen?
Pantera: Meijin luokka.

Petri: Tos ei oo ihan kaikkia

Pantera: Ei niin mut...

Petri: Jotkut ei halunnu tulla kuvaan.
Pantera: Nii.

Petri: Muistat si ketk?

Pantera: No, noi ihme hiket.

Panteran tai muidenkaan ei ollut tarpeen miettid kauan keti kuvasta puuttuu,
ja kuten Pantera, moni nimesi kuvan ryhmiin meidin luokaksi tai 9C:ksi. Téssd
kohdin kulki selkein ja merkittivin raja. Luokka oli tuttu kaikkine huonoine
puolineenkin. Ja ne, jotka olivat kyllistyneet levottomuuteen ja richumiseen
laittoivat asian ainakin yhti paljon koulun kuin levottomien luokkakavereiden
tliin. Useimmat luokkakavereista eivit kiroilleet ja huutaneet juuri koskaan,
muutama ei kiroillut ja huutanut koskaan. Kun Konsta totesi luokalla melkein
kaikkien polttavan, hin varmasti tiesi, ettei se pidid paikkaansa. Mutta lihes
kaikki polttivat niist4, joiden saattoi edes kuvitella polttavan. Ryhmikuvasta

poisjdineitd oli viisi, timi viiden joukko jakaantui vield niin, ettd Virve ja
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Mia olivat selvi pari; hiljaiset (hiljaista on, pantomiimi, mykit kéyhin mie-
hen sosiometriassa). Laura, Sissi ja Anne olivat ryhmi (hiket, hikarit, ahkerat
kirjoittajat, hyvit oppilaat), mutta sosiometriassa Anne oli toinen niistd,
jotka jitettiin myds ryhmien ulkopuolelle. Hin ajoi hiljaisesta ryhmised vield
hiljaiselta puolelta ohi.

HILJAISET TYTOT

Hiljaisen ja kiltin tytén paikka on koululuokassa kulttuurisena ilmiéni olemassa
ennen kuin luokka on edes aloittanut. Koululle alistuminen on kesyi, jos oppilas
on vain oppilas, se miksi koulu hinet mairittdd. Hin on tilloin useimmiten
epivirallisen koulun statukseltaan silld hetkell alempiarvoinen. Koulussa kai-
killa on jokin maine (Wexler 1992; Tolonen 1999; Tolonen 2001), jos oppilas
ei akdivisesti vaikuta sithen epivirallisen koulun lihtokohdista, se koulitaan
jadnnoskategoriasta, joka voi kiytinngssi olla niuho (Willis 1984) tai hikke.

Tdmid ryhmi ei ddnekkiisti kyseenalaistanur virallisen koulun opetusta,
mutta epivirallinen ryhmi eristi heidit hikkekategoriaan, ja edelleen timi
miiricti heille paitsi sosiaalisessa tilassa position, myos fyysisessi koulussa
paikan. Silloin, kun meilld oli tunti lisirakennuksen toisessa kerroksessa,
mainitut viisi tyttdd odottivat sen alkua panssariovien takana rappusten ta-
santeella. Jos tunti oli poikakoulun ylimmiissi kerroksessa, he joko seisoivat
rappusten ylipddssi tai istuivat kiytdvin penkeilld, jirjestelmaillisesti kuiten-
kin erossa muusta joukosta. Tille ryhmille kysymys niytti todellakin olevan
tunnin odottamisesta, se oli heidin sosiaalinen kiytivinsi. Tamin ryhmin
jisenid ei koskaan tavannut luokalle tyypillisisti kasoista, joissa koulun viljiin
kiytiviin luotiin konkreettisesti tiivis tunnelma asetcumalla suurella joukolla
pieneen tilaan'. Kun kirjoitin piivikirjaan istumajirjestyksii, kuittasin nimi
parit etunimien alkukirjaimilla. En siksi, ettd olisin pitinyt heitd jotenkin
vihemmin joukkoon kuuluvina, vaan siksi, ettd nimi parit olivat niin taval-
lisia, tietty kirjainpari saattoi merkiti vain tiettyjd ihmisid. Eetu kuvasi titd
joukkoa hieman jirkevimmiksi kuin muita, hin kiytti toisessa yhteydessi
myos hikari-termi.

14 Laine (2000) kiyttdd tavanomaista termistdd puhuessaan koulusta; kouluun
tungetaan lapsia piiviksi. Nidin voi olla, mutta koulun fyysiset puitteet olivat meidin ta-
pauksessamme viljit. Oppilaista osa nimenomaan itse tahtoi tunkeutua lihelle toisiaan.
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Jakolinja kouluun my®nteisesti suhtautuvien ja muiden vililli sai ilmauk-
sensa myos fyysisen koulun puolella. Jos opettaja tahtoi edistid tydrauhaa
midriimilld oppilaille paikat, nimi tytdt olivat ongelmapesiikkeiden vilistd
eristeainesta. Virallisen koulun tavat kontrolloida epivirallisen koulun mukaan
jirjestdytynyttd sosiaalista ovat monimuotoiset. Laittamalla opiskelijoita eris-
teeksi ongelmapesikkeiden viliin, opettaja tuli istuttaneeksi virallisen koulun
normistoa sille huonommin sopeutuvien kaistaleiden viliin. T4mi on ylikou-
lulle tyypillinen ilmid, vield alakoulussa saatetaan uskoa, ettd hyvit oppilaat
opettavat heikompia, jos heidit laitetaan vierekkiin (Kosonen 1998).

Hikari tai hikke on kategoria, joka pitii sisilldin paljon muutakin kuin
koulumenestyksen. Kun viittaan viiden tytén hiljaisten ryhmiin, kiytin myos
Rikulta lainaamaani termid opiskelijat. Se on kuvaava erityisnimi ryhmille
paikassa, jonka virallinen tarkoitus on opetus ja koulutus. Joonas kiytti termi
ahkerat kirjoittajat, jossa yhdistyy olennainen, koulutydnteko ja hiljaisuus (kileti
tyttd). Kategoriana hikke on ollut tietenkin olemassa ennen kuin luokkamme.
Se on lainattu termi, joka on saanut yhden erityisistd merkityksistddn juuri
luokallamme. Anniina sanoo timin selkedsti:

No, jokaisella luokalla pitii olla sitten niitd hiljasia hissukoitakin, niin ne kuuluu
sithen kategoriaan.

Hikke niin kuin kovis, pissis tai pahis ovat lainattuja termejd. Niiden tarkka
merkitys objektivoituu tiettyyn tapaan ja kiinnittyy tiettyihin henkil6ihin
kulloisessakin luokassa (Wexler 1992). Ne ovat institutionaalisia rooliesityk-
sid, jotka pulpetteihin perustuva tila tuo yhteen (Laine 2000, 126). Caritan
kuvauksessa ovat ldsni tiukka rajanveto ja sukupolvien ketju. Rajan hin vetdd
edelld kuvattuun viliin:

Carita: TYTTO ja TYTTO on ihan mukavia, mutta siis silleen ei oo mitiin mun...
Emmi edes huomaa niiti silleen.

Petri: Nii sitd oisin ehkd kysynytkin, ettd oot si niinku jotenkin aktiivisesti niit-
ten kanssa huonoissa vileissi vaan onks se niinku enempikin siti, etti te vaan
niinku...

Carita: Ne on vihin niinku, ne vaan on kylld meijin luokassa, mutta ei niitd
silleen noteeraa.

Petri: Mut siis niinku siiti, kun sanoit, ni TYTTO tiilli on ensimmiinen jonka
kanssa tervehditte, harrastus yhdistii teitd. Te ootte nykyiin, tinddn viimeks ollu
samassa ryhmissi, kun on tehty ryhmiitsiti ja tillisti ertid. Ja TYTON kanssa oot
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miti sanoit ollut (Carita: Mut se on silloin joskus) kiynyt joskus huvipuistossa ja
ulkoiluttanut koiria. Nii on niinku vihin mennytti sie?

Carita: Joo. Ne on vihin niinku sillon joskus.

Petri: Oot s itte aktiivisesti, siis nyt jos aattelet ittees hikeksi. Niin tota, onks se
kauhukuva?

Carita: No 4iti aina sanoo siti, ettd pitid valita niinku jompi kumpi puoli. Pitdi
olla jompi kumpi niinku.

Petri: Mitkd ne puolet on?

Carita: No niinku, etti se on itte joskus, itte ollu joskus niinku sanotaanko niitd
pahiksia ja sit on ollu ndd hiket ja sit se on valinnut itte puolensa ja auttanut
niitd. Puolustanut niitd vammasia ja hikkeji niinku, ettd pitid valita niinku oma
puolensa.

Petri: Vammasia ja hikkeji?

Carita: Nii. Siis niinku sillikin oli semmonen erikoinen kaveri ja sitd aina kiusat-
din ni. Ennen seki oli kiusaamassa sitd, mut sitte se valitsi toisen puolen ja sit se
rupes puolustaan siti.

Petri: Onks sun mielesti tossa luokassa nyt jotkut puolet mistd sun pitid valita?
Carita: On siind vihin.

Petri: Okei. No sit sd voit varmaan ndyttdd ndistd ryhmisti jos ne, et miten ne...
Carita: Siindhin se jo on.

Petri: Ai tissi menee se raja?

Carita: Joo.

ELAMA HIKKENA

Ne, jotka nikevit vaivaa sen eteen, etteivit ole hikkeji, asettuvat positioon,
josta kisin voi viitedd hiken elimin olevan jotenkin puutteellista, ddrimmil-
lddn niin, ettd siitd voi saman tien vaikka luopua. Samalla, kun he kuvaavat
hikareiden positiota, he kiyttivit sitd asettaakseen itsensi toiseen paikkaan
sosiaalisessa tilassa. Caritan puheenvuoroissa hierarkiat rakentuvar selkedsti:
olla ei-hikke merkitsee sit4, ettd kulkee edelld ja on elossa.

Carita: Ja TYTTO ja TYTTO on vihin sellasta, niinku vihin niinku kulkee
sielld perissi vaan.

Petri: Ai perissi?

Carita: No niin siis niinku, nyt niinku vasta POIKAkin on muuttunut ihan hir-
veesti, et nyt senkin kanssa on vast jutellu ja se on niinku ruvennu niinku eldin
silleen niinku samanlaista elimii, kun mekin.
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Rajan esittiminen ei vain kuvaa, vaan myds luo rajaa. Se, miti luokassa niki,
kuuli ja havaitsi tapahtuvan, ei ole linjassa sen kanssa, miten tarmokkaasti
tietyt teot ja ominaisuudet haluctiin liittdd tiettyihin ihmisiin. Hikkeys oli
joillekin ominaisuus, pysyvi positio. Toisille se saattoi olla leikillinen leima,
jonka saattoi pukea ja riisua kuin takin, miki viittaa toisenlaiseen positioon
sosiaalisessa tilassa. Kimmo Jokisen esictimi kysymys siitd, miten joku voi
edes kuvitella saa vastauksensa niin. Kysymys on nimenomaan kollektiivisesta
kuvittelemisesta ja se on helpompaa ryhmiilmiond kuin kukin tahollaan
indukdiivisesti yksityiskohtia kokonaisuuksiksi yhdistellen. Tillaisena ilmid
on sosiaalinen tosiasia.

Kim kuvaa entistd luokkaansa sanomalla, ettd sielld oli aivan hulluja hik-
keji. Kim aloitti saksan lukemisen viidennelld luokalla, mutta asiat menivit
pikkuhiljaa niin, ettd hin ylikoulussa vaihtoi luokkaa. Hin l6ysi kiytivinsi
ja kiytivid hinet: "Oltiin Jaken kanssa ihan, ettd ampukaa ittenne”. Kimin
sanavalinta viittaa siithen, ettd jos ei ole oikein elossa, voi saman tien lopettaa
pyristelynkin. Willisin klassikon (1984; 2003, toinen loppuviite) niuho-
kategoria (ear’ole) operoi samalla tavalla pelkistien kouluun mukautuvaiset
korvaksi, passiiviseksi vastaanottajaksi. Kuvaukset kertovat timin kulttuurisen
leiman sisilldistd enemmin kuin ihmisten todellisesta elimisti. Nuori samas-
tuu opiskelevaksi oppilaaksi, jos hin ei jitd pienintikidn merkkid virallisen
koulun aika—tila-raamiin ja liittyy virallisen koulun tyérauhayhteiséon. Ja
oppilaitahan ovat kaikki, nuori koulussa on miiritelmin mukaan oppilas.
Epivirallinen koulu py®rii sen ympirilld, micd kukin on sen lisiksi, tai sitten
on ”vain” opiskeleva oppilas.

Esitin tissi “opiskelijat” negaationa, ihmisini, jotka eivit ole kuvassa.
Tille on kidytinnon syy; he eivit tahtoneet olla kuvissa. Ja toisaalta se, ettd
edelld kuvattu spontaani tilanne, jossa luokan sosiaalinen jako sai fyysisen
selkedin vastineen, oli ainutkertainen ja toimi niin. Kysymys on enemmasti
kuin nikymictomyydesti ja kuulumattomuudesta haastatteluiden puheissa.
Hikkekategoriaa yllidpitivien nikokulmasta opiskelijat ovat koulussa kuin
henkiolentoina, heidin ruumiillisuutensa katoaa kuvasta. He istuvat tuolilla,
seisovat lattialla, laittavat takin naulakkoon ja kynin penaaliin. He sopivat
koulun funktionaaliseen arkkitehtuuriin ja juuri timi kadottaa heidit joukossa,
jossa kiytivilld voidaan maata yhtid hyvin kuin seisti.
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HIKKEYS POSITIONA

Hikke viittaa kategoriaan ja positioon, joka yhdeksinnelld luokalla elii omaa
elimiinsi riippumatta niihin sijoitettujen ihmisten toimista. Jotkin luokan

luuloisuudesta ilman vililaskua humanismin ytimeen opettajan lemmikiksi.
Tilanne lihti siitd, Kim huomasi minulla paidan, jossa oli Ruotsin tunnuksia:

Tunnin alussa opettaja vie kokeentekijit pois, Kim alkaa hokea homo, homo,
homo ja osoittelee minua. Mulla menee hetki ennen kuin tajuan sen viittaavan
paidassani olevaan tekstiin Sweden Hockey. Kidnnin asian vitsiksi, ettd lauantain
Tanska-matsin jilkeen on paikallaan kisintid takkia, kun vield voi (viittaa edellise-

yhteydessi opettaja lukee Kimin paperista aforismin, jossa ylistetdin ihmiseni
olemisen ja inhimillisyyden tirkeyttd... Siini se on pienoiskoossa peruskoulun
suorittaminen. En ottanut Kimin huutelua jirin vakavasti, mutta olihan se ai-
kamoinen suoritus. Ensin Ruotsi yhdistetdin homouteen, jota sitten kiytetdin
haukkumasanana. Ettd siitd sitten suoraan “ole ihmiselle ihminen, jos tahdot etti
hin on ihminen” sanailuun. (10.5.2010)

Luokan viisi hiljaista tytt6d, muodostivat oman lokeronsa. He eivit kuitenkaan
olleet luokan viisi hiljaisinta tytesd, Qiao oli objekdivisesti katsoen varmasti
viiden hiljaisimman joukossa. Yli puolet kaikista luokan ohjatuista harrastuksista
on timin ryhmin tyttdjen harrastuksia. Heistd 16ytyy ainoa oppilaskunnan
hallituksen jisen ja erityislukioon hakenut, mutta ei yhtidin tupakoivaa. Tistd
joukosta l6ytyy ainoa luokkatoverimme, jota emme haastatelleet. Joukko oli aika
hiljainen koulussa, jotkut hyvin hiljaisia. Mutta hiljaisuus ei ole tissd yhteydessi
vain puheen miirii ja desibeleji. Hikkeyden kategoriaan liittyy hillitty puhe
omalla vuorolla, ei huutaminen ja siihen ei liity ns. tyhjin nauraminen eikd
spontaanisuus. Se on yhdistelmi frekvenssid, volyymia ja sisilto4.

Opiskelijat olivat koulussa hiljaisia edelld kuvatulla erityiselld tavalla. Mutta
ainakaan Sissi ja Mia eiviit olleet sitd koulun ulkopuolella, eikd aina luokan
ulkopuolella koulussa. Oppilaskunnan hallituksen jisenyys viittaa virallisen
koulun mittapuilla nimenomaan koko oppilasryhmin dinen kiytté6n, mutta
hikke ei ole virallisen koulun antama leima. Oppilaskunta, virallisen koulun
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antamin valtuuksin, edustaa vertikaalista yhteisdmallia. Jakolinja luokassa
on yksi ulottuvuus, ja jakolinja tyttsjen kesken on toinen ulottuvuus, johon
palaan sukupuolia koskevassa luvussa.

Timin viiden tytén ryhmin koulumenestyksessi arvosanoilla mitaten oli
suurta hajontaa. Siitd 18ytyi luokan parhainta osaa, mutta myds heikointa.
He kaikki eivit olleet hiljaisia, hyvin menestyvid tyttojd. Kaikki viisi hakivat
lukioon, mutta kaikki eivit pdisseet ollenkaan tai haluamaansa lukioon.
Ryhmi koostui varsin erilaisista ihmisisti, joita yhdisti sukupuoli ja asema
luokassa sosiaalisesti ja koulun tilassa. Ja samalla hikkekategoria on erityisen
sukupuoleton, se on kovin niukasti ruumiillinen. Virve ja Mia olivat hiljaiset ja
loppuja kolmea useimmat muut sanoivat sosiometriassa usein hikeiksi. Heidin
ainekirjoituksensa oli aivan eri maailmasta kuin poikien autokaahailutarinat.
Opiskelijatyttdjen ainekirjoitukset leikkivit abstraktioilla, elivilld ja kuolleilla,
unella ja valvetilalla, siirtyivit ajassa eteen ja taakse ja kuvasivat muutakin kuin
mutkia ja nopeusmittarin niyttod. Ero kivisi esimerkiksi konkreettisten ja
formaalisten operaatioiden vaiheista Piaget'n mukaan.

Hikke-sanaa toki kiytettiin varsin huolettomasti ja monenlaisessa raamissa.
Jaolinhan yhden lajin hikke itsekin. Ilmeisesti sukupuolesta johtuen minullekin
lankesi mahdollisuus olla titd oman valintani mukaan, ei kategorisesti. Luokan
muut oppilaat kuvittelivat, tai ainakin antoivat ymmirtd niin, ettd hikke-
kategoriaan kuuluville koulu on elimi ja elimi koulua varten. Timi karsinointi
el tarvinnut tuekseen paljoa kiytedytymisestd. Opiskelijoiden ryhmilld, kuten
muillakin ryhmilld, on oma ja stereotyyppii vahvistava tapa soljua koulun arjessa
(Pollard 1984). Kysymys on todellisuuden sosiaalisesta rakentumisesta ja siiti,
ettd jokin oppilailla jo mielessdin ollut rakenne saa muodon tisti jaosta. Kysymys
ei ole niinkddn ihmisisti sinillddn, kuin etidisyyksistd luokan sosiaalisessa tilassa,
virallisen koulun ja toisen laidan henkildiden vililla.

Sissilld oli paljon harrastuksia, Laura oli my®os aktiivinen harrastaja koulun
ulkopuolella. Mia todisteli haastattelussa, miten hin on ihan erilainen koulun
ulkopuolella, niin kuin kaikesta piitellen olikin. Hinen eliminsi virtuaali-
maailmassa muistutti luokan ”pahistyttdjen” vastaavaa. Lisiksi Mialla oli mopo
ainoana tistd viiden ryhmisti. Haastattelussa Esa jakoi luokan niin, etti nelji
tyttod edelld mainituista, pois lukien Mia, ovat ne, jotka eivit pidi opettajien
kiusaamista hauskana'®. Mialla oli usein hinelle tyypillinen Muumi-limupullo

15 Sissi kertoo Miasta. Hin on myds pannut merkille Mian tavan toisinaan asettua
vastaan opettajia, ja sanavalinnoista huomaa, ettei Sissi ole tihin taipumukseen jirin mieltynyt:
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pulpetilla, usein my®s puhelin, kielloista huolimatta. Mia niputettiin samaan
lokeroon Virven kanssa, ihan aiheesta sikili, ettd he istuivat melkein aina
vierekkiin ja kulkivat yhdessi. Todistin kuitenkin sellaistakin, ettd Mia ylitti
kadun punaisilla, kun Virve jii odottamaan vihreitd. Mia soitti rumpuja, miki
ei ole stereotyyppinen kiltin, hiljaisen tyton harrastus. Téstd tosin harva taisi
tietdd. Mia saattoi asettua uhmaamaan opettajan kiiskyi aivan avoimesti. Aivan
koulujakson alkupidivind moitin Mian ja Caritan huonoa kiytosti tunnilla.
Mia totesi happamasti minun olevan vain apuopettaja tunnilla. Kaikesta edelld
esitetystd huolimatta ryhmien muodostumisen dynamiikassa Mia nimettiin
hiljaiseksi, pantomiimiryhmiliiseksi ja jopa hissukaksi.

Tdmin ryhmin oppilaat, mutteivit muut, selasivat ulkomailla pidettivien
kielikurssien nettisivuja atk-luokassa — asia jota voisi pitdd nuoren Elimini
isolla alkukirjaimella, niin kuin se onkin. Luokkakavereista aivan toiset olivat
niitd, jotka eivit vapaa-ajalla saaneet tai halunneet poistua kotoa. Joukkoa pi-
dettiin hiljaisina ja kiltteini, kouluun sopeutuvina, vaikka Mia ja Virve olivat
lintsanneet seitseminnelld luokalla paljon, ja Virve lintsasi edelleen. Minulla ei
ole tarkkoja tilastoja, mutta on aivan mahdollista, ettid luokan kovin lintsari oli
“hikke”, numerollisesti. Mutta luokan kulttuurisessa ilmastossa hiken luvattomat
poissaolot tulkitaan toisessa kehyksessi kuin pahisten lintsaaminen.

Tima viiden joukko oli etdisyyden pizssd muista. Haastatteluissa, tai muuten-
kaan, muu joukko ei kiinnittinyt huomiota jisenten lukuisiin eroihin tai kunkin
yksilolliseen sirmiin, vaan heille yhteisiin asioihin. Nimeksi ryhmille annettiin
esimerkiksi hiljaiset hissukat yksi ja kaksi. Koko hikarien kuvailun rajat ja sisilto

olivat epamiiriisii, tivasin haastattelussa asiaan selkeyttd, Carita vastaa niin:

No se on varmaan siti, etti jaksaa kiinnostaa koulussa, sitd ettd niinku, ettd ne
niinku jaksaa opiskella ja kuunnella tunnilla ja olla aina kiltisti ja ei sano vastaan
ja tekee liksyt ja.

Joidenkin nikékulmasta timi opiskelijoiden joukko paisti koulun liian lihelle.
Jos koko luokka olisi ollut niin kuin opiskelijat, virallisen ja epivirallisen koulun

Mian kaa mdi oon nyt alkanut juttelee aina vililli vilkilli. Ja se on sillain ihan mukava, vaikka
se véilillii véiitteleeki viihin opettajan kanssa, mutta. Silleen. En mii tiid, sekin on varmaan yhti
turhautunu tihin porukkaan ku mini ainaki vililli. En md tiii, senki kans me ollaan juteltu,
sekin on yrittiinyt niinku vaibtaa luokkaa, mut sekin sano, ettei se endiii mitiii auta. Et ei me...
No eihiin me pidistykiin nyt endiii ku on niin vihin aikaa.
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aika-tilarakenne olisi sujahtanut yhteen ilman ongelmia. Koulu ja koulutus,
virallisen ja epdvirallisen koulun yhteisét napsahtaisivat saumattomasti yhteen,
kun oppilaat opiskelisivat.

Todellisuudessa, kuten mainittua, opiskelijaryhmin tytot olivat lintsanneet
ja lintsasivat edelleen, mutta koulussa he eivit asettaneet omia aika—tila-
rakenteitaan koulun vastaavien kanssa hankaukseen. Koululla on paikkansa,
ja se ei useimmille ollut varsinainen minuuden rakennusaine. Kysymys ei
ollut kiytinnon luokkahuonetoiminnassa siitd, ettd esimerkiksi Virve olisi
ollut hiljainen olemuksellisesti. Jos hin jotain sanoi, jostain piin luokkaa
kuului: Oho!” Hin ei ollut hiljaa, koska oli hiljainen, vaan myds koska hi-
net pidettiin hiljaisena'® (ks. my®s jakso koulukiusaamisesta) ja puhuteltiin
sukunimelld, kuten opettajia (Petterin tapa). Hyvit arvosanat tulevat kenelle
tulevat. Hikarina olemisessa keskeistd on mydtisukainen ja yhteistyshaluinen
suhtautuminen viralliseen kouluun (Kosonen 1998). Sen ryhmin nikokul-
masta, jonka nimein kioskilaisiksi, opiskelijat hividvit nikyvistd — muutcuvat
pantomiimiksi, mykiksi, hiljaisiksi, koska he sujahtavat virallisen koulun
pedagogiseen virtaan ja tyrauhan kanssa yhteen asettuvaan kouluyhteiséon
panemactta vastaan (ja nikymittdmiksi myos kuvassa). Ne, jotka eivit tulleet
nimetyksi hikareiksi, korostivat siti, ettd saavat arvosanansa lukematta tai
pienelli lukemisella'”. Walkerdine, Lucey ja Melody (2001, 121-123) katso-
vat, ettd virallinen koulu liitcdd keskiluokkaisen tytén menestymittomyyden
laiskuuteen ja tydvienluokkaisen vastaavasti lahjactomuuteen. Esimerkin
(alaviite 17) nojalla ei voi sanoa, ettd asia olisi epivirallisessa koulussa toisin
piin, mutta varmasti se on erilailla. Rajaa hikareihin vartioitiin juuri siksi, ettd
se on raja viralliseen kouluun, johon luokka muuten tahtoi pitii etdisyytti.

16 Nelli: En mii tiid, tuntuu etti sitid haukutaan tai ei siti véilttimitti haukuta, mut
Just se, ettii jos se vaikka pubuu, ni "oho, NIMI pubuu” ja jotain timmdisti oikeen drsytetiin
sitii. Mutta en mii sit tiid, ei, en md tiid ottaaks se siiti itteensi. Mut ei me siti nyt mitiiin
kaubeeta miiirii tehi

17 Petri: Si néytitkin sen (todistuksen PP) mulle siind... yli kabeksan tais olla.

Nelli: Joo joku kaheksan, viibiin péille. Siis no nii on niin kun, néii kolme on semmosia, jokka
sitte taas huomaa, etti ne opiskelee kotona hirveesti ja tekee kaikkee, muthku méi en vilttimatti
Jaksa ees tehdii liksyjii. Etti se on semmonen se mun koulumenestys, et mé vaan niin ku osaan,
et mil en lue ja panttii. Et niin ku huomaa, et joku TYTTO yrittii ihan tosissaan ja jotain
matikkaaki se saattaa lukee kaks vitkkoo ennen siti koetta. Mut silti mii saan siiti kympin ja
TYTTO saa seiskan. Ja se on niin ku semmonen, etti TYTTO yrittiiii tosissaan, mut si taas
tuntuu, ettii vaikka TYTTO yrittiiiki ihan birveesti, ni se ei saa ihan sitd, miti se haluaa, mut
sit taas md saan sen mitii md haluun ilman birveetd yrittiimistiiki.

92



KOULUA ON KAYTAVA

Timi on syy, miksi eri yhteisojen raja piirtyy oppilaiden viliin, ei oppilaiden
ja opettajien viliin tai koulun ja ulkopuolisen maailman viliin. Opiskelijat
olivat tulleet instituution jiseniksi.

Opiskelijat todella olivat, tai heidin positionsa oli olla, virallisen koulun
edustaja luokan sisdlld. Timi kivi ilmi hyvin tlanteissa, joissa luokka oli ilman
opettajien valvontaa ja tilli aikaa tapahtuneesta tuli episelvyyksid. Sellaisessa
tilanteessa saatettiin sanoa: kysy vaikka Sissiled! Opiskelijoiden positio, joka siis
on heidin asemansa sosiaalisessa tilassa, ei henkilskohtainen piirre, teki heistd
virallisen koulun agentteja”. Vastaavasti kaikkein levottomimmilla tunneilla, jotka
olivat luokan autonomian niytoksid, virallisella koululla ei ollut vahvaa edustusta
luokassa. Silloin opiskelijat vetiytyivit taka- ja reunapulpetteihin osallistumatta
juuri opetukseen, jota ei ollut tai hiirikdintiin, joka ei heiti kiinnostanut.

Opiskelijat ovat virallisen koulun nikskulmasta, ja omasta mielestiin,
henkisesti kypsempid nuoria, koska he ymmartivit koulun, opetuksen ja
oppimisen olevan heidin parhaakseen (ks. Ball 1981, 119; Fuller 1984, 84).
Opiskelijat todella usein tekivit esimerkiksi ryhmitoihin liittyvid teheivid
my®s silloin, kun kukaan ei valvonut. T4dmi on pieni detalji, mutta merkityk-
sellinen, koska siini kiteytyy virallisen koulun jirjestyksen ja opiskelijoiden
toiminnan yhteensulautuminen. Opiskelijalla ei ole syyti lopettaa koulutydts,
kun valvonta poistuu, koska hin on sisiistinyt sen. Sama tehtivi voidaan
nihdd minun oppimisenani tai hinen antamanaan ulkoisena kiskyni. Tdmin
mukaan muuttuvat motivaatio ja kiyttdytyminen.

Hiken kategorian ytimessi on mydnteinen suhtautuminen kouluun, miki
ei tarkoita, ettd opiskelijat suhtautuisivat myonteisesti juuri tihin kouluun.
Laura kertoi, etti olisi mieluummin tasokkaammassa koulussa saamassa
parempaa opetusta, ja sellaiseen hin ilokseen oli aivan kohta piisemissi (ks.
Lauran kertomus luokkasormuksesta alaluku Kevit ja koulun loppu, alaviite
46). Juuri timid koulu ei saanut arvostusta niilti, joiden mielestd tillaisen hii-
rikkdluokan ei olisi pitinyt antaa jatkaa elimiinsi vanhaan malliin. He eiviit
pitineet koulua tasokkaana ja hakivat laadukasta opetusta ja opetusryhmii
my®s harrastuksista, esimerkiksi taiteen perusopetuksesta. Opiskelijat mys
todella osasivat nihdi opiskelemisen omana asianaan. He nikivit eri lukioissa
enemmiin eroja kuin jotkut pojat ja tytdt eri ammattien vililli ammatillisella
puolella (ks. Willis 1984,124). Viiden joukko oli koulussa hiljainen, paisiin-
tdisesti. He eivit juuri puhuneet luokassa, vaikka olisi ollut asiaakin. Silloin
kuin puhuivat, he puhuivat toisilleen, eiki luokan julkisuuteen. Heidin nike-
myksensi koulunkiynnistd perustui enimmikseen siihen, etti informaatio ja
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kommunikaatio virtaavat opettajan kautta. Toisessa dirip4dssi ovat ne, jotka
eivit tarvitse asiaa puhuakseen, miki ei estd heitd sanomasta ddneen sitd mitid
kulloinkin nyt sattui olemaan mielen plli.

Se, miki toisista niyttiytyy sosiaalisuutena, yhteisen tydrauhan ylli-
pitona, on toisille episosiaalisuutta — hiljaisuutta ilman nikyvii perustetta.
Hikkekategorian edustaja on opetustilanteessa yhteydessi luokkakavereidensa
kanssa opettajan vilitykselld, ellei toisin opasteta, timi on toisille peruste
tulkita se episosiaaliseksi ja vastaavasti spontaanius sosiaalisesti aktiiviseksi.
Kahden eri yhteisomallin, virallisen koulun ja epivirallisen koulun koordinaatit
tulevat niin nikyviksi. Epavirallisen koulun horisontaalinen yheeiséllisyys eldi
nimenomaan siiti, ettd se ei kulje opettajan ja virallisen koulun kautta.

Luokassa se, ettd joku oppilas todella tulee kouluun opiskellakseen ja
lahinni opiskellakseen sielld, kapseloidaan erityiseen kategoriaan. Ja timin
kategorian edustajat eivit mielld itsedin osaksi luokkaa niin paljon kuin muut,
eivitki he my6skiin spontaanisti tule ryhmikuvaan. Ei kukaan timin ryhmin
ulkopuolella erityisesti toivonuc, ettd nimi viisi olisivat jollain toisella luokalla,
vaikka jotkut heistd itse toivoivatkin.

HIKKEKATEGORIA JA LUOKAN ROOLIT

Laura oli luokan priimus englannin kielessi; aineessa, joka on populaarikult-
tuurin ja tietokoneiden kieli. Olin Lauran ja Annen kanssa samassa ryhmassi
yhdessi englannin suullisessa tehtivissi, joka esiteltiin valmiina luokalle.
yleensd. Muut tekivit eroa opiskelijoihin sanomalla, etteivit ole tosikoita, mutta
ei ryhmityémme lopputuloskaan niin tosikkomainen ollut. ”Opiskelijoiden”
kanssa teimme tehtivii yhdessd, muiden ryhmien pahana tapana oli vapaamat-
kustaa niin paljon kuin suinkin ja ulkoistaa oman keskittymisensi kontrollointi
muualle, jos sellaiseen vain avautui mahdollisuus. Heilld (tai meilld) opiske-
lijoilla oli oma paikkansa, niin kuin koulussa on melkein kaikella. Heilli oli
oma roolinsa ja asemansa, johon saattoi suhteuttaa omaa toimintaansa. Vaikka
viiden tytén ryhmi laskettiin jopa ulos varsinaisesta luokasta, heidin toisaalta
katsottiin yleisesti voittaneen ylikoululaisen pahin uhka; yksinjidmisen pelko.
Opiskelijat olivat ryhmd, ja ryhmiini saivat tukea toisiltaan. "Ne on keskendin
kavereita”, kuten Eetu asian muotoili. Kun luokassa palautettiin kokeita, Sissin
arvosana selvisti kiinnosti. Hin oli koulussa hyvin pirjiiville, ainakin Rikulle
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ja Nellille, selked maamerkki. Sissin menestys tarjosi virtuaalisen mittarin,
johon suhteuttamalla saattoi korostaa omaa terdvyyttiin. Arvosanojen eteen
nihdyn vaivan ero oli kuin itsestidin selvi niissi oloissa, ja kun ahkeruudessa
on eroa, sama tulos selittyy terdvyydelld (ahkerat hiket, lahjakkaat pahikset).
Koulussa oppimista esitetddn usein erilaisten tehtdvien suorittamisella, tdssikin
opiskelijoilla oli oma roolinsa. Vertaaminen tunnetusti ahkeraan opiskelijaan
antoi sopivasti pontta oman kyvykkyyden ajatukselle.

Kun edelldi mainittu viiden tytén ryhmi kuvaili loppuosaa luokasta tai
luokkaa kokonaisuutena, termit olivat tyypillisesti neutraaleja, poikkeuksen
tekeviit esimerkiksi “amiskama”, jossa on vahva arvotus ja "hiirikks”. Silloin,
kun puhuttiin vihaamisesta ja siitd, miten jotkut eivit voi sietdd toisiaan,
haistateltiin, riideltiin tai suljettiin intensiivisesti tarkoituksella ulos joukosta,
puhutaan lopun luokan (tyttdjen) sisiisistd suhteista ("ton kanssa ei olla”,
ks. Anniinan haastattelu alaluku ambivalenssit). Ei luokan hiljaisten kisid
sidottu pydrin mustekaloilla yhteen tuolin taakse, eikd heidin korviinsa
tungettu mandariininpaloja. Tillaiset temput, ainakin julkisesti, olivat luo-
kan loppuosan keskiniisti toimintaa. Luokan opiskelijat eivit olleet mukana
sanattomassa sopimuksessa, etti pienet solvaukset ja huitaisut hoidetaan ja
kirsitidn omassa porukassa (ks. my®s Pipping 1978, 165; Jokinen 2000, 32).
Luokan sisiisen elimin kannalta raja viiden tytén ja muiden vililli on raja
reippaan kielenkiytdn sieto-oletuksen ja sen ulkopuolisen osan vililld. Ehki
opiskelijat vetdytyivit hiljaisuuteen juuri vilctdikseen nimi kepposet, he eiviit
olisi antaneet suurta arvoa mahdollisuudelle olla tydntimissi mandariinin-
paloja toisten korviin. Luokka oli villi ja opettajan kannalta ihan hirvee (Esa),
toisille miellyttivi ja hyvi, toisille huono ja drsyttivi. Tdmi oli sdintd, josta
opiskelijat olivat poikkeus ja hikkeys ylipdinsi asenteena ja tilana oli poikkeus
(ks. my®s Laine 2000, 126-142)'8.

18 Yksi esimerkki hiljaisiksi tytoiksi luokiteltujen tavasta nihdi lnokka:
Petri: Oliks séi... Mistii sii et tykinnyt sillon seiskalla?
Mia: Jaa luokasta va i?
Petri: Nii siis miki siini luokassa oli semmosta ettet sii tykinnyt siiti?
Mia: No emmii tiii, jotenki drsyttivii ihmisid. (naurahtaa)
Petri: Oli vai? Joku erityisesti vai ihan yleismeininki?
Mia: No ei nyt erityisesti. Niinku yleisesti.
Petri: Ja nyt, voit sii nyt sanoa tykkidvis luokasta?
Mia: No on se nyt ihan jees, mutta on niitii parempiakin nihty. Pari on semmosta
ihmisti mistii en niinku niin hirveesti tykkdi.
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Poikien joukossa oli useita oppilaita, jotka tulivat toimeen mukavasti kaik-
kien kanssa, jotakuinkin viihtyivit luokalla, eivitkd polttaneet tupakkaa tai
muutenkaan olleet mitenkiin koulunvastaisella tavalla eroctuvia. Objekdiivisesti
katsottuna esimerkiksi Eetu oli niin hiljainen ja hyvikiytoksinen poika, ettd
sen puolesta hinti olisi voinut sanoa hikeksi. Eetu oli luokan ainoa oppilas,
joka sai koulutason stipendin. Kukaan ei puhunut itsestdin hikkend, Eetusta
ei kukaan puhunut hikkeni. Tai kylld me haastatteluissa sellaista hieman yri-
timme, mutta hikkeys ei vain tarttunut kunnolla poikiin. Poikien ja virallisen
koulun vililli on mairitelmin mukaan etdisyytti:

Petri: Siin on viisi. Kaikki tytt6ji. Onks yhtddn poikahikked?

Carita: On. Mutta ne on mun mielesti mukavia.

Petri: Hyvi. Minkis takia si laitoit ni?

Pantera: No, ku ne on luokan hiljasimmat ja ne tekee aina kaikkee toiti ja tillee.
DPetri: Ne kaikki on tyttdji.

Pantera: Joo.

Petri: Eiks oo yhti hiljasta poikaa tai "hikkepoikaa™?

Pantera: Ei.

DPetri: Aha. Okei. Hyvi. Se on siind: viis tyttd4, jotka on nimelld “hiket”.

Pantera: Joo.

Petri: Just niin. Onks pojissa yhtiin hikkea?

Markus: No Riku ja Rasmus ja Petteristi ei ... ja Esa on.
Petri: Mutta ne ei kuulu hikkeporukkaan kuitenkaan?
Markus: Ei.

Kuvassa 2 on Eetun kyni, jolla hin hoiteli viikkokausia koulutytnsi, timi
selittinee osaltaan sukupuolen ohella asiaa, positiolla on fyysinen vastineensa.
Hikkekategorialla on sukupuoli selkeisti, sithen tulee luetuksi vain tytesj.
Mutta heilld ei ole nikyvii, selkedd, ruumiillista sukupuolta koulussa. Opis-
kelijat poimivat tydkalunsa omasta penaalista, muut mistd milloinkin, jos
yleensi kaivavat. Kioskilaisiksi kutsumilleni hikari on leima ja leikkimielinen
status, jossa voi piipahtaa.

Qiao kertoo uskonnon kokeesta kioskilleen, etti sai ensimmiisen kerran kasin.
“Hikke” ja naurua (12.11.2009)
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Tommi: Mut sehd on hyvi, etti sitte vililld voi olla "hikke” ja vililli ei. Taikka sitte

“hikke” tissid mieles, ettd niinku tekee liksyji ja valmistautuu kokeisii ja tillisii.

Eetu: No, ei sillon oikeestaan "hikkeyted”.

Tommi: Al, sillon ei oo “hikke”?

Eetu: Ei. Se on ihan normaalia---. Kylld kaikki td4ld, “hulluissaki” (Eetun antama

nimi ryhmille, PP) lukee varmaan kokeisii.

Petri: Pitds nyt vihin tismentdd, onks Esa sun mielestd “hikke”? Esahan sai esi-

merkiks kympin matikan kokeesta just eilen.

Eetu: No, on se varmaan sillon, mutta ei se niinku oo sillai, etti se tekee pelkistiin

jotain koulujuttuja eikd mitiin muuta.

Kuten Eetu tiivistid asian, jos koulu ja elimi niyttidvit menevin yhteen, hikke-

vat vain arvosanoja, muiden oli kiinnitettivi huomiota tyylipisteisiin, torjuttava
epiilyt kohtuuttomasta vaivannidsti. Seuraavassa Rasmuksen kommentissa al-
kuosa on luonteeltaan sellainen, et se voisi olla opiskelijan puhetta. Loppuosa

Kuva 2.
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Rasmus: No. Mun mielesti koulu on opiskelupaikka, etti ei t44lld nyt niinku huu-
deta joka tunti, et kylld il pitdis varmaan vihin jotain oppiakin ennenku lihtee
sitte eteenpiin. Ei se niinku mua kiinnosta, ettd mi vaa nauran sielti takaa niille,
(naurahtaen) mutta ei se mun niinku juttu oo olla luokan eessi ja huutaa.

Rasmukselle koulu on opiskelupaikka, ainakin haastattelussa ilmaistun pe-
rusteella. Mutta Rasmus on osa 9C:ti, ja hinellekin hauska ja koulu ovat eri
lajin asioita, vaikka ne on laitettu samaan tilaan. Siksi Rasmuksessa on paljon
piirteitd opiskelijasta” ja samalla hin on osa luokkaa. Jos Rasmus olisi tyttd,
yksi keskeisin viitteeni tissd tutkimuksessa, hinen tilansa toimia tissi sosi-
aalisessa tilassa olisi ahtaampi.

Luokassamme oli edelld kuvatun kaltainen osa, joka oli osa luokkaa, mutta
ei kuitenkaan ollut. Se koostui oppilaista, mutta oli toiselta puoleltaan kiinni
virallisessa koulussa. Se rajattiin ja rajaa tuotettiin ja vartioitiin ja pidettiin
ylld, tarvittaessa ns. tosiasioista vilittdimited (ks. Salmivalli 2005).

Kokonaisuutena tissi tutkimuksessa kuvaan opiskelijoita tai "hikkeji” vi-
hemmin kuin luokan d4dnekisti osaa. Samalla on todettava, etten kuvaa muita
yksiloni niin tarkkaan, kuin esimerkiksi Miaa edelld. Toiset ovat enemmin
ryhmin jisenid, toiset ovat enemmin yksilditd. Kevitjuhlassa todistuksen
saatuaan kaikki ovat yksilditd mitd suurimmassa miirin, toisille sen hahmot-
taminen tapahtuu nopeammin ja luontevammin kuin toisille.
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Katutila koulutilassa

Ope, Esa on pussannu pojan kaa. (12.4.2010)

Koulussa kaikki nuoret ovat miiritelmin mukaan oppilaita, ja osa heisti
sen lisiksi opiskelijoita, kuten edelld kuvasin. Kaikki eivit ole opiskelijoita,
ainakaan virallisen koulun oppimiirien. Seuraavaksi esittelen millaisia ovat
ne oppilaat, jotka asettuvat sosiaalisessa tilassa kauimmaksi opiskelijoista ja
joiden positio kiertyy aikuisuuden toisen kiytivin opintojen pariin. Ja timin
jilkeen esitin, millaisia oppisisiltojd koulussa virallisen opetussuunnitelman
lisiksi on. Opiskelijoilla ja koviksilla tai pahiksilla on sama lukujirjestys, he
opiskelevat ja ovat samoissa tiloissa. Mutta he tulkitsevat ympirilldin olevaa
sosiaalista maisemaa eri tavoin. He jakavat itsestidn eri asioita muiden kanssa
ja erilaisin tavoin erilaisia miirii.

McLaren (1993, 85-94) erottelee nelji erilaista koululaisten henkistd
tilaa, joista tissd kisittelen tarkemmin kahta. McLaren kuvaa tiloja kiyttiy-
tymisen klustereiksi, tavoiksi olla vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja
ympiristén kanssa. Kysymys ei ole transsista tai psyykkisestd tilasta. Jitin
tissi huomiotta kodin tilan (home state) ja katolisen koulun rituaaleihin
liictyviin pyhyyden tlan (sanctity state). McLaren erottelee niiden lisdksi
katutilan (szreet corner state) ja oppilastilan (szudent state). Katutilaa hin kuvaa
se kiyttad ddrimmaisyyksid; nimityksii, arkkityyppisid symboleita ja katego-
rioita. Katutila on intensiteetiltdiin korkea ja oppilastila matala. Katutilassa
status on epivirallinen ja vertaisryhmin midrittimi, kun se oppilastilassa
on instituution, siis tissd tapauksessa koulun midrictimi. Katudila on vilit-
tdmampi ja antaa mahdollisuuden suoraan vuorovaikutukseen ja tunteiden
ilmaisuun. Katutila perustuu orgaaniseen tietoon ja viisauteen. Katutilan
nimij viittaa rajattuun kaupunkitilan osaan, mutta se on yleinen nimitys lihes
kaikelle vanhempien, opettajien tai pappien valvonnan ulkopuolelle jiiville
tilalle, my®s koulun pihalle. Katutilassa aika ja tekeminen rakentuvat nuorten
omien ehtojen mukaan. Ennakoimattomuus, katsoo McLaren, ei vihenni
katutilan rituaalisuutta. Uskonnollisilla rituaaleilla on iso rooli McLarenin
tutkimuksessa, opettajat ovat Mooseksen lakitaulut yhdessi ja kertotaulut
toisessa kidessi (mt., 190).

99



§ PETRI PAJU

Oppilastila liittyy siihen, ettid nuoret alistavat katutilan olemisensa koulun
ja opettajien kiskyvaltaan. Rad’asta tulee keitetty tila, jossa ollaan hiljaisia,
kuuliaisia ja kidyttiydytiin asianmukaisesti. Fyysisyys on siinneltyi ja alis-
tettua, koulun ohjaama opiskeleva mieli hallitsee kroppaa. Myés tieto on
tehty hallittavaksi ottamalla siitd pois nyanssit ja hilind. Oppilastila on sit,
mitd yleensi perinteisesti ymmirrimme koulunkiynnilli ja lasten ja nuorten
rooliksi siini. ”Se, mitd kouluissa todella tapahtuu” mielletdin kokonaan toi-
seksi asiaksi, jonka voi paljastaa reportaasilla, tosi-TV-ohjelmalla tai opettajille
suunnatulla kyselylli. Oppilastila on paljolti kesytettyi katutilaa ja katutilassa
vallitsevien hierarkioiden ja suhteiden ohittamista ja vaientamista. (McLaren
1993) Koulupiivin aikana siirrytdin useita kertoja katutilasta oppilastilaan
McLarenin tarkoittamassa mielessi, koska tuntien vilisilld tauoilla ei voida
samalla tavalla puhua oppilastilasta kuin tuntien aikana (mt.). Asetelmaan
sopii my6s kuvaukseni vilitunnista vaikeimpana tuntina yliasteen alussa.
Opettajien harjoittama kontrolli on paljolti oppilastilaan tihtiivid katudilan
tasoittamista, normittamista ja rauhoittamista opiskelun mahdollistavaksi.
McLaren kuvaa oppilastilan hyvin passiiviseksi, ajatellen nykymuotoista
ihannetta jatkuvasta kommunikaation hyviksi ja eheiksi tekevisti ideaalista.
McLarenin kuvaamassa maailmassa, vahvasti katolisessa koulussa, Jumala on
vield sosiaalisen harmonian ankkurina.

Katuviisaus

McLarenin katutila vastaa hyvin siti osaa koulutoiminnasta, johon meidinkin
huomiomme ensiksi kiinnittyi; fyysisyyttd, ennakoimattomuutta, puhetta
arkkityyppien ja drimmiisyyksien sanastoilla. Téssi tapauksessa katu on syyti
pdivictdd tosin kattamaan my®s netin ja virtuaalimaailmat, joilla ei McLare-
nin tutkimuksen aineistonkeruun aikana ollut merkitysti. Katutilaa vastaa
oma tiedon laji. Se on tietoa Bergerin ja Luckmannin (1994) tarkoittamassa
mielessi, koska se kiy tiedosta. Minulle tehtiin luonnollisesti selviksi, miten
vihin tiedin ylipddnsi mistdin timin piivin nuorten arjen reseptitiedosta
(Berger & Luckmann 1994). En osannut kiyttid bluetoothia aloittaessani
koulun, eikd minulla ollut aavistustakaan luokkakavereiden suosikkiohjelmista,
ei edes kanavista, joilla ne pyérivit. Tunnustin, etten koskaan ole katsonut
Big Brotheria, enki ole aikeissa aloittaa. Kysymys tiedosta ei ole vain suku-
polvikysymys. Katutieto ja sen tuomat merkitykset laajasti ymmirrettyni
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jakaantuvat epitasaisesti nuorten vililld: joidenkin puhelimissa on alkoholin
saamiseen tarvittavat numerot, joidenkin puhelimissa ei. Virallisen koulun
sisilld puhutaan vaibtoehtoisesta koulutuksesta, kuten tissi:

Kim: Oon, sillai sillai tapellu. Mini ja Kosta meinattin vetid Yousafia turpaan viime
vuonna. Mi olin ihan lydmissi lyomissi sitd ihan kunnolla, ettd oppis jotain. Se

oli just, ku kasi oli loppumassa.

Jilkikiteen tajusin, ettd haastatellessamme poikia kiytimme itsekin muutaman
kerran termii ” koulutusosasto” kuvaamaan luokan poikien vilistd fyysistd mit-
telod (ks. myds Gilbert & Gilbert 1998). Omat puheemme koulutusosastosta
olivat lipsaus, joka on ilmeisimmin yhteydessi haastattelijan sukupuoleen.
Kun pienemmin kaverin kuristamisesta puhutaan koulutustoimintana, kyse
on hinen paikkansa osoittamisesta. T4mi oli vain yksi tapa, jolla katutila tuli
sisidn kouluun.

Kun hieman yli kuuden keskiarvon oppilas sanoo hieman yli kahdeksan
keskiarvon oppilasta hieman “hitaalla kiyviksi”, on aihetta epiilld, ettd
mittatikkuna on jokin muu kuin koulumenestys, niin kuin olikin. T4mi on
epivirallista arviointia Koskenniemen (1982, 35) tarkoittamassa mielessi. Ja
arviointi tilld epivirallisella asteikolla laajenee my®s opettajiin, joista sanotaan
jyrkimmilldzn:

Kim: Mut se on sillai tyhmi.
Tommi: Millai viisii?
Kim: Jos sille vittuilee, niin se ei ymmirrd. Vaikka si aukoisit sille padtis tissd

niin.

Ei ole suoranainen ihme, etti viisitoistavuotiaat nuoret arvioivat toisiaan
muutenkin kuin koulumenestykselld, ja osoittavat myds toisilleen paikkoja
muilla kriteereilld. Niami jirjestelmit olivat luokallamme osa koulua, myds
oppitunteja. McLaren puhuu tilasta yksittdisen oppilaan kiyttiytymisessi,
tosin hinen antamansa esimerkit viittaavat ryhmitoimintoihin. McLarenin
antamat katutilan tunnusmerkit sopivat hyvin kuvaamaan luokkamme kiyt-
tdytymistd ja kielenkiyttod ryhmini. Erityisesti jako on eldvi ajatellen luokan
tilan muuttumista tunnista, piivistd ja hetkestd toiseen. Nuorissa on jotain,
mitid koulu ehki tahdostaan huolimatta ei saa jitettyi koulun kynnykselle (ks.
McLaren 1993, 90). Ryhmin tila on vaikea ennustettava, kuten on katutila.
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Mutta toisaalta ryhmi tai sen jisenet eivit sellaisenaan toista kadun elimis.
Heilld on jaettu kokemus jo menneisti tunneista, kisitys aloitteentekijodistd,
ymmirrys opettajista, joita ei kannata piistid suuttumaan. Oppilaiden kou-
luun kulkeutunut katutila on koulun arkkitehtuuriin, pakkopaitaan (Laine
1997,105, Alasuutari 2007, 170), sovitettua. Kinnykin soiminen kadulla ei
ole kovin huomiota herittivid, mutta oppitunnilla se saa merkityksen ja se
kertoo jotain enemmiin.

Katutilasta puhuminen on vivahteikkaampaa kuin puhua koulunvastai-
suudesta. Katutilalla on ainakin jokin positiivinen sisiltd. Koulu on massa-
teollisuutta, ja nykymuodossaan se siitelee kouluun tulevien nuorten kiyteiy-
tymistid. Katu tulee kouluun paitsi tilana, my®s viisautena, joka eroaa koulun
tietopuolisesta opetuksesta. Virallisen koulun pro tydrauha -yhteison lisiksi
koulussa on toinen yhteison laji, jota vastaa toinen orgaaninen viisauden laji.
McLarenin erittelemit tilat ovat havainnollisia ja ne ovat tunnistettavia.

Epivirallisen normiston sympatisointi on eri asia kuin sen toteaminen
(diggaamisesta esim. Lihteenmaa 1996; Hey 1997). Jotkut koulunkiyntiin
liittymitcdmir asiat ja sanomiset olivat hauskoja, toiset eivit. Panteran to-
teamus “Ope, Esa on pussannu pojan kaa” yhdisti taitavasti alakoululaisen
kanteluperinteen, heteronormatiivisuuden ja taiteili hienovaraisesti virallisen
koulun ja yksityiselimin rajojen kanssa. Ongelma niissd pienissi heitoissa
on, ettei niiden edellyttimi luova panos ndy arvosanoissa, todennikéisesti
ainakaan ylgspiin. Tillaisiin yksittdisiin heittoihin liitcyvid komiikka on tosin
vaikea vilictdd, enki edes tiedd kuinka paljon kysymyksessi oli vitsi. T4llainen
tulkintamahdollisuuksien moninaisuus on tuottaa koulutiedolle vaihtoehtoisia
tiedon lajin ominaisuuksia.

Levottomimmat tunnit olivat kiusallisia ja pitkii. Toiset koulun virallista
normistoa rikkovat, katutilaiset jutut olivat sympaattisia, toiset eivit (ks.
Gordon ym. 2007). Huomio ei toisaalta kiinnittynyt vain epiviralliseen
normistoon yhteniiseni kokonaisuutena, vaan my®s kunkin yksilén asemaan
siini, ja tekoihin, joilla asemia saadaan ja pidetddn ylld. Piivikirjaan tallentui
herkemmin huomioita kouluympiristéssi merkillisestd kidyttdytymisestd,
kuin vastauksia opettajan kysymyksiin. Hetkeid myshemmin toisessa tilassa,
esimerkiksi kadunkulmassa, olisin tuskin kiinnittinyt samoihin asioihin
huomiota.
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KoOVIKSET JA AITOUDEN ONGELMA

On timi sekalainen seurakunta todella. Moni ei muista koetta olevankaan ennen
kuin on koepaperi edessi ja unohtaa sen matkalla tupakkapaikalle. Mutta toiset
sitten ihan aidosti varmaan kiemurtelevat tuskissaan jos saavat ysin. (10.5.2010)

Opiskelijoista katsoen luokkayhteison toista laitaa edustavat "kovikset”, termi,
joka on my®és otettu oppilashaastatteluista.

Petri: Siin oli yy kaa koo nee vii kuu sei kasi yheksin, melkeen puolet luokan
oppilaista on tissd ryhmis. Mikis tille nimeks?

Pantera: Noo, kaikki helmet on tis.

Petri: "Helmet™?

Pantera: Joo.

Petri: Okei.

Pantera: No, tavallaan siin on niiku kovikset mut tavallaan sellatteet pahikset.
Petri: Oho, tihinhi tulee hyvid nimii. "Kovikset”, ”pahikset” ja "helmet”.
Pantera: Joo.

Petri: Kaikki vihin niinku sopii toho.

Pantera: Joo.

Kovis on syyti tulkita sitaateissa siind missd hikkekin, tai enemminkin. Kutsun
koviskategoriaksi sitd lainattua objektivoinutta mallia, joka on hikkekatego-
riasta kaikista etdidmpini. Oppilaiden ryhmittelyissi ja nikemyksissd luokan

hauskuuttajat (Pollard 1984; McLaren 1993, 224; Radigan 2002) tulevar silk-
kaa ddnekkyyttiin ja spontaanin puheensa perusteella nimettyi kovikseksi.

Tunnilla kiytiin lipi suomenkielen rakennetta. Keksittiin muun muassa l-loppuisia
sanoja:

Joku: Pascal

Ope: Ei ole oikein suomenkielen sana

Joonas: Miten niin? Jos joku soittaa ja kysyy, missi olen, niin voin vastata, ettd
paskall. (29.10.2009)

Nikokulmasta riippuen sama henkil$ saattoi kuulua kéyhin michen sosiomet-
riassa koomikoihin, hassuun ryhmiin, helmiin, parhaisiin tai koviksiin. Tdmi
puhuu sen puolesta, ettd kovis viittaa myds ddnekkyyteen (Tolonen 2001).
Luokan hauskuuttajien toiminnassa ei ole vilitonti sellaisen vikivallan tai
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aggression uhkaa, joka liittyisi kovis-termin yleiseen tulkintaan. Spontaanius
ja virallisen koulun antamista puheenvuoroista piittaamaton puhe kuvaavat
sitd paremmin. Kovistermin kiytt6i perustelee kuitenkin se, ettd kovikseen ja
pahikseen liitetddn kysymys aitoudesta ja "feikkaamisesta”. Koviksena oleminen
on sekin omanlaisensa oppilasarvioinnin kohteena. Esimerkiksi Pantera ja
Markus tekivit eron oman ryhminsi ja nolojen kopioijien valilla":

Petri: Eiko niille oikeesti pysty keksiin mitid nimei?

Markus: Eiii... Kylld nekin yritti4 olla koviksii ja tilleen.

Petri: Wannabe-koviksia vihin niinku?

Markus: Nii.

DPetri: Yricedd olla koviksia. Sehin kertoo jo paljon. Mut eiks ne sit oikeesti 0o?
Markus: No kylli ne, toi Pauliina ja Qiao ja Carita ja... On ainaki semmotteita,
vaikka yritti olla koviksii.

Petri: Joo. Mites se nikyy?

Markus: No ne pyytid aina niinku réckid heittdd. Sitte vaa jotenki. Ja yleensi
nekin lintsailee tunnilta ja.

Detri: Pyytii sulta rookid vai?

Markus: Kyl.

Pantera: Joo. Ne yritti olla sellattee niiku koviksii mut ei ne oo.

Petri: Niinku oikeita koviksia?

Pantera: Nii.

Petri: "Feikkikoviksia”?

Pantera: Nii, ne on vihi sellattii et noloja! (PP naurahtaa) En mi tiid, ne on

vaa...

virallisen koulun pedagogiseen tilaan ja aikarakenteeseen (Willis 2000). Se
pyrkii nipistimiin palan autonomiaa ryhmini sieltd, missi se on tarjolla (tupa-
koinnista autonomian osoituksena Katainen 2011,54). Se jakaa, kommunikoi,

19 Petri: Onks Jerekin kovis?
Nelli: No ainaki esittii.
Petri: Jere esittii sun mielesti.
Nelli: En md tiid, ku musta tuntuu, ettii Jere lintsaa ja tekee kaikkee, ku Joonaskin
tekee. Tai siis sillai. Mut en mi sit tid. On se toisaalta kovis, mut sit taas toisaalta se
tuntun vihin feikatulta.
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puhuu, avautuu ja oppii; se toteuttaa joitain hyveiti, ja se tekee timin virallisen
koulun piirin ulkopuolella. Tydrauhan kannalta merkityksellisinti on, etti tistd
ryhmistd eivit kaikki opettajat voi poimia yhti yksilod asettumatta samalla
suhteeseen koko ryhmin kanssa. Lyhyesti sanottuna ero niiden opettajien
vililld, jotka saavat kurin ja jotka eivit saa kuria, on tdssi. Kurinpitijit voivat
puhutella yhti oppilasta ilman, ettd koko ryhmi reagoi siihen.

KIOSKIT JA HIDASTELUN TAITO

Yleisemmin voidaan puhua kioskilaisuudesta, joka kattaa saman alan kuin aiem-
min esitetty ryhmikuva. Kioskilaisuus viittaa minun ja Tommin alkuvaiheen
havaintoihin epivirallisesta vuorovaikutuksesta tunneilla, esimerkiksi pelien ja
peilien, kampaamotoiminnan ja hieromisen parissa. Kioskilaisuuden valitsen
termiksi siksi, ettd se kuvaa McLarenin tarkoittamassa mielessi katutilalle
tyypillisten toimien tunkeutumista koulutunneille. Mutta kioskilaisuus ei ole
toisaalta jirin arvolatautunut termi muutoin kuin tyérauhamielessi, suhteessa
hiljaiseen kuuntelevaan koululaiseen, missi lataus on aiheellinen. Kioskilai-
suus ei kuitenkaan viittaa milldin tapaa esimerkiksi myymilivarkauksiin tai
katuvikivaltaan, niin kuin kovis-termi voi tehdi. Kioski ilmiona kiteytedd
virallisen ja epivirallisen koulun kohtaamisen fyysisessi tilassa ja katutilan
tunkeutumisen sinne, missi oppilastila on oletusarvo. Kioskilaisuus ei ole kuin
osaksi tekoja, se on potentiaalisen kiitollisen yleison (Rasmuksen kommencti
viihteestd) mahdollisuus yhti paljon kuin tekemisti.

Kioskimuodostelmat rikkovat luokan fyysisen oletusarvon oppilaista
rintamasuunta eteen opetukseen pdin. Kioskit muodostuvat niin, ettd kukin
kddntyy jonkin verran eiki tilanteeseen ole mahdollista puuttua osoittamalla
jotakuta yhti oppilasta (ks. Willis 1984). Lopulta luokka alkaa pikkuhiljaa
muistuttaa kahvilaa, jossa myydiin tietoa, mutta kauppa ei oikein jaksa kiyda.
Kioski on ilmid, jossa virallinen, epavirallinen ja fyysinen ulottuvuus leikkaa-
vat. Kuvasin jo muutaman piivin jilkeen luokan tapaa jarruttaa opetusta (ks.

myos Kiyhks 2006,82):

Luokalla on erityinen jaettu taito hidastaa ja vaikeuttaa opetusta tarkalleen ajoitetuilla
toimilla. Valitettavasti olemme itsekin piisseet osaksi titd strategiaa. Juuri, kun
opettaja on piisemissi asiaan, jonkun repun pohjalta [6ytyy meidin tidytetty lappu.
Sukupuoleen katsomatta kaikki osaavat heittdd juuri oikeaan saumaan opetukseen
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liittymdttdmin, mutta periaatteessa asiallisen kysymyksen. Esimerkiksi kokeista,
luokanvalvojan vartista, misti vaan. Opettaja joutuu valitsemaan siind hetkessi
vastatako, se vie vain kaksi sekuntia, ja ottaa vastaan mahdollinen jatkokysymys.
Joka tapauksessa mentiin pois aiheesta hetkeksi. Vai jittiiko vastaamatta ja ottaa
“oikeutettu” nurina vastaan. Taito on todella hienovarainen ja se sujuu kaikilta. Se
ei ole hdirikointid, ei konfrontaatio, nienniisen viaton ja asiallinen kysymys, jonka
teho perustuu ajoitukseen. Opettajat jakaa kahteen se, kenen tunnilla titi kiytetiin,
Luokka kiyttii sitd, jos tahtoo ilman julkilausuttua sopimusta. (21.10.2009)

Kysymyksessi on ryhmitason ilmid, joka ei vaadi sopimuksia tai suunnitelmia.
Hidastelu perustuu hienojakoiseen tajuun asiallisista ja kouluun liiteyvistd
asioista ja muista. Kysymyksessi on liikuskelu virallisen ja epivirallisen kou-
lun viliselld alueella. Oppilaiden pienet interventiot ovat motiiviltaan kiinni
epdvirallisessa koulussa ja ilmiasultaan ne pyrkivit kiinnittymain viralliseen
kouluun juuri sen verran, ettid ne ovat sopivia esittdi. Kun ryhmi tekee titd
ryhmini, opettaja i voi paikallistaa yhti oppilasta, yhti lihdettd prosessille.
Se pyorii ja siitd on vaikeaa sanoa, miki siind on viralliseen koulunpitoon
sopimatonta, vaikka intuitiivisesti tuntuu, etti jokin siini on.

Jokaisella on ymmiirrys tisti taktiikasta, toki myds opettajalla. Tdmin hi-
dastelun ja tingin hankkimisen erityispiirre on, ettd se hidastaa nimenomaan
oppilaiden opetusta ja epiilemittd myds oppimista. McLarenin (1993, 169)
siteeraa opettajaa, joka puhuu mahdollisuudesta, ettd luokka vie opettajan vihin
ajelulle. Tdmi viittaa samanlaiseen toimintaan, jossa oppilaat tai ainakin suuri
osa heistd, toimii ryhmini sopimatta viletimittd micddn erityistd taktiikkaa
tai tekniikkaa etukiteen. Luokkatilanteessa oppilaat, McLarenin kuvauksen
(mt.) perusteella ottavat ajelulle ilman erityisti syyti, jos se vain on mahdollista.
Kiiyhko (2006,82) puhuu tyhjisti neuvottelusta, jolla pyritiin katkaisemaan
oppitunnin rutiininomainen kulku. TAminkin tarkoitus on suunnata opetta-
jan aikaa ja sitd mukaa yhteistd aikaa muuhun kuin opettajan suunnitelman
mukaiseen pedagogiseen puoleen. Tdmi asetelma tekee opettajasta ja oppilaista
vastapuolet, joilla on eridvit intressit. Koulu ja koulutus pyritiin vetimiin eril-
leen. Kysymyksessi on nimenomaan ryhmitason ilmié, jossa yksi kioskilainen
tukee toista. Ilmié on minulle vanhastaan tuttu: yldasteella meilld oli tapana
kemiantunnilla, aina jos opettaja edes raapaisi tulitikun, tydturvallisuuteen vedo-
ten hakea suojalasit. Mitiin emme niilld kuvitelleet tekevimme, mutta hakiessa
meni muutama minuutti aikaa ja saman verran palauttaessa. Sanomattakin on
selvii, ettd jokainen otti oppituntiin verrattuna ihan oikeita riskeji pydriillessiin
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ja mopoillessaan, uuden vuoden pamauksista puhumattakaan.

Virallisen ja epivirallisen koulun yksi olennainen linkittivi fyysisen koulun
elementti on teroitin, joka vilinehuollollisessa merkityksessddn on juuri sen
verran kiinni virallisessa koulussa, ettd asiaa ei oikein kokonaan voi kieltdikiin.
Tyoskentelykonsensuksen sisilli tehdiin miti voidaan. Teroittaminen on
kouluvilineiden asiallista huoltoa, ainakin asia voidaan niin esittdid. Mikidin
el viittaa sithen, ettd luokkatovereille olisi arvo sinilldin saada roskat roskiin,
mutta teroittaminen tehtiin roskakorilla. Teroittaminen vaatii siksi kivelyd.
Ensin haetaan teroitin, sitten teroitetaan ja sitten palautetaan teroitin:

Lyijykyni on luokan toiminnan kannalta olennainen keksintd. Osalle oppilaista,
joiden tarkoitus on nikyi, teroitusmatkat ovat olennainen osa luokan toimintaa.
Jos jokaisella olisi oma teroitin, kaikki siirtyisivit mustekyniin. Pantera, Pauliina ja
Konsta olivat tunnin teroittajat, ja se ei ole sattumaa. Matka teroittimelle luokan
eteen tehdiin ainakin kahden pysiyksen taktiikalla. Pysiys voi olla minimalistisim-
millaan vain katseen vaihtaminen. Olennaista on niky4, liikkua ja rikkoa hetkeksi
istumisen jirjestys. On tunteja, jolloin kenenkiin kyni ei kaipaa teroitusta. On
tunteja, jolloin usea kyni kaipaa teroitusta. On tunteja, jolloin tosi usea kyni
kaipaa teroitusta ja useat oppilaat vessaa. (23.10.2009)

Hidasteet koskevat asioita, jotka kuuluvat kylld kouluun, mutta eivit tille tun-
nille. Nelli kertoo esimerkkini kaupungin kampanjan nuorten museokiyntien
edistdmiseksi, jossa hin oli mukana. Hinen tulkintansa oli, ettd koska cihin
liiceyvi asia liittyy kouluun, se hoidetaan koulussa ja mieluummin tunnilla. Ja
tistd seuraa, etti opettaja ei voi legitiimisti estdd hinti toimittamasta asiaa. Kim oli
vielikin tarkempi asiassa. Kun opettaja kehotti hinti laittamaan puhelimen pois,
hin vastasi laskevansa. Logiikka menee niin, ettd laskeminen kuuluu kouluun,
se on pitevd vasta-argumentti kehotukselle laittaa puhelin pois (vieraan kielen
tunnilla). Hidasteet ovat tinkii kevedmpiin ja viihteellisempiin opiskelumuo-
toon (video, atk-luokka) tai lainattujen tavaroiden palautusta ja muuta sopivasti
kouluun, mutta ei piivin epistolaan liittyvid (ks. Lahelma & Gordon 2003,
24-25). Hidastelu ylipiinsi oli hienovaraista virallisen ja epivirallisen koulun
vilisen rajan tulkintaa ja tarkkoja ajoituksia. Se oli yksi pelisilmin osoitus. Kuu-
kauden koulunkiynnin jilkeen vakuutin paivikirjassani itselleni, ettei minkiin
tehtaan luottamusmiehilli tai ay-aktiiveilla ole voinut 1970-luvullakaan olla
tehokkaampaa systeemid jarruttaa ympirsivin teollisuuslaitoksen toimintaa.
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VAIKUTUSVALTA, KONSENSUSNAKEMYS

Tarkastelen seuraavaksi edelleen luokkamme ryhmijakoa koyhin michen
sosiometrian perusteella. Sen perusteella luokassa kaksi asiaa tuottavat samat
ratkaisut; luokan vaikutusvaltaisimmaksi arvioidut henkil6t ovat lihes samat
kuin sukupuolen mukaan sekaryhmiin nimetyt henkilt. Pyysimme haastatte-
lujen yhteydessi kaikki nimeimiin luokan viisi vaikutusvaltaisinta oppilasta®
ja edelleen yhden kaikista vaikutusvaltaisimman?®'. Yksi haastatelluista nimesi
listaan vain tyttdji, muiden listoilla oli molempia sukupuolia. Kaikkiaan
mainintoja tuli 12 ihmiselle, joista kolmelle yksi.

Keviilld 2010 luokka, tosin hyvin vajaalukuisena, dinesti stipendin saajista.
Kriteereini olivat iloinen, reipas ja avulias ja dinet annettiin poikien ja tyttéjen
sarjassa. Stipendiiinestyksen didnet jakautuivat aivan eri henkilsille kuin ti-
min kdyhin miehen sosiometrian. Lihes puolta luokan oppilaista ei mainittu
vaikutusvaltaiseksi ollenkaan, sama koskee #inii stipendidinestyksessd, mutta
puolikkaat jakautuivat eri tavalla. Vaikutusvaltainen konsensusmenetelmilli
saatu nelji kirki on Kim, Joonas, Anniina, kaikki 19 pistettd — Pantera pisteen
jiljessd (18). Pauliina oli viidenteni. Niistd viidestd jokainen my®s sijoitti
itsensi tille listalle. Kun haastateltavat saivat itse hyvin pitkille antaa sisillon
vaikutusvallalle, se tarkoitti johtajanominaisuuksia, aloitteellisuutta ja erityisesti
ddnekkyyttd niin, ettd my6s tulee kuulluksi. Kerroimme erikseen, ettd myds
itsensi voi nimeti listalle, ja niin muutama tekikin. Toisaalta esimerkiksi Virve
kuittasi mahdollisuuden naurahtamalla: “ei mua sielli kukaan kuuntele”.
Kuten pistemiiristd (ks. myds alaviite 21) voi piitelld, ei kukaan yksiniin
noussut muiden ylipuolelle.

Koskenniemi (1982, 99) tiivistdd oppilasryhmin johtajuuden: millainen
lauma, sellainen johtaja. Voimme tulkita vaikutusvaltalistat johtajuudeksi,
epiviralliseksi sellaiseksi. Johtajistaan piitellen 9C, lauma tai yhteisd, tupakoi,

20 Tami tehtivid toistettiin jokaisessa haastattelussa ja se oli kdyhin miehen sosio-
metrian toinen osa. Tilld tehtivilld oli muitakin tarkoituksia kuin tuottaa listoja nimisti.
Se antoi tekemisti kisille ja kysymyksii haastatteluihin.

21 Jokainen ymmirsi tehtivin tavallaan, osa halusi tarkennusta, osa ei. Valinnat
kasaantuivat samoille ihmisille. Kaikki eivit halunneet tai osanneet nimeti listaa juuri
kuvatulla tavalla, mutta vain yksi jitti tehtivin kokonaan viliin. Laskin maininnasta pisteen
ja kaikkein vaikutusvaltaisimmaksi nimeidmisestd kaksi, ndin menetellen viiden kirki saa
yli 4/5 kaikista pisteisti ja neljin kirki yli 70 % kaikista. Samalla laskukaavalla pisteitd
kertyi kaikkiaan 105, joista hieman yli puolet (55) tytsille.
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on enemmin tyttd kuin poika ja kidy koulua episidnnollisesti. Sosiaalisen
tilan yhden diripain konttori on Kustaa Vaasan puistikossa, virallisen koulun
ulkopuolella my®ds fyysisesti. Kyky saada d4nensi kuuluviin ja uskallus tehdi
mitd huvittaa, myds kiellettyjd asioita, kytkeytyy selvisti vaikutusvaltaan.
McLarenin termein vaikutusvalta luokallamme oli kykyi ja uskallusta jaceid
katutilan tunnusmerkit piille sen sijaan, ettid olisi omaksunut koulussa op-
pilastilan jirjestykset ja hillityn kiytoksen. Sellaista asiaa kuin oppilaskunnan
hallituksen jisenyys ei kukaan nostanut esiin. Tdm3, niin kuin moni esitti-
mini asia, viittaa sithen, etti linja virallisesta koulusta epiviralliseen katkeaa
matkalla luokkamme ytimeen.

Petri: No, kerro lisdd. Miks ne on koviksia ja pahiksia?

Pantera: No ku, 65. Me uskalletaa aina niiku ilmasta meijin mielipiteemme, #4neen.
Petri: No, eihin siin oo mitdin pahaa.

Pantera: Nii, mut sillai. Sitte, en mi tiii. T44 on vaan tillinen ihmeryhmi. Me kaikki
poltetaan tupakkia.

Pauliina, joka itse oli listan numero viisi, kuvaa suhdettaan Jereen, joka sai
tasan yhden maininnan. T4ssd kuvauksessa sukupuolten vilinen perinteinen
tyonjako ajaa yli siitd vaikutusvallasta, jota haastateltavat miettivit tehtivin
saadessaan. Paikkana on kotitalousluokka, siis keittio:

Pauliina: Mut sitte kdksintunnit on ihan kivoja, paitsi ettd Jere on mun pari.
Petri: Jere?

Pauliina: Joo.

Petri: No mutta sehin on hienoa! Ainakin Jerelle varmaan.

Pauliina: (Nauraa)

Petri: Si et tykkii niin paljon?

Pauliina: En. Mut en mi sillai tunne ketdin muuta sielt ryhmisti.

Petri: Onks teil sama pari sit aina vai? (nauraa)

Pauliina: Joo.

Petri: Ja si oot saanu Jeren.

Pauliina: Joo.

Petri: Sielliko se kiusaa sua?

Pauliina: Joo. M4 joudun aina tehd kaiken, ku se ei tee mitiin.

Petri: Miksei?

Pauliina: En mi tiid. Tai no kyl se tekee, mut se tekee aina kaikki helpoimmat.
Sit mi joudun aina tiskata ja semmosta kivaa.
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Rasmus pohti tehtivin saatuaan, etti luokassa tuskin on yhti, joka "vetiisi koko
show’ta”. Sananvalinta on paljastava. Rasmuksen tarkoittama show oli virallisen
koulun tarjoamalle opetukselle vaihtochtoinen kanava. Olisi yksinkertaistavaa
todeta, ettid vaikutusvaltaiset johtivat luokkaa, koska olivat koviksia. Kysymys
on myds vaihtosuhteesta. Lukumiiriisesti luokan enemmistd ei ollut sen
enempii opiskelija kuin koviskaan. He saivat omalla tavallaan my®s ilmaisen
kyydin hurjaan nuoruuteen pelaamatta maineellaan tai tulevaisuudellaan. Osa
oppilaista my6s odotti vithdetti.

Luokan kisitys itsestdin levottomana ja richuvana oli niin voimakas,
ettd moni ymmirsi vaikutusvallan samaksi kuin aloitteellisuuden normien
vastaiseen kiyttiytymiseen.

DPetri: Jos katotaan niin pidin, et Konsta on se poika, joka jii parhaat-ryhmistd
pois. Minki takia Kim ja Joonas, muttei Konsta?

Pauliina: En mi oikeen tiid. Ku Konsta on vihin kiltti tai semmonen.

Petri:Eiks tdd porukka oo kiltteji sitte?

Pauliina: No, ollaan me aika kilttejd, mutta Konsta on sellanen, ettd niin ku se ite

menee mukaan siin, se ei ehdota mitiin, tai sillai.

Konsensusnikemys vaikutusvallasta kasaantuu kahdelle tytolle ja kahdelle
pojalle, Pauliina jii heisti jilkeen ja Konsta puolestaan jid Pauliinasta. Niin
sanotusta hikkeydestd katsottuna toisen ddripain luokassa muodostivat nimi
henkil6t sekd heidiin seurassaan ollut joukko vaihtuvia luokkakavereita. Ver-
rattuna hikkekategoriaan joukko oli hiilyvi, ei tarkkarajainen. Oli henkil6itd
ja heidin seuraansa pyrkivii tai seurassaan pysymiin pyrkivii toisia. Téstd
ominaisuudesta tulee osin my8s ryhmin dynamiikka, se eldd rajansa ja sen

kontrolloinnin kautta.

Petri: Tarkotak si, ettd teijin kanssa ithmiset haluu niyttiytyi tai...

Anniina: No, joo. Siis mulla ja Panteralla on tosi paljon niin ku ihan ihme kavereita
yhteiskoulultaki, jotka vaan jotenki haluaa olla meijin kaa. Ettd ne niyttiytyy
meijin kaa, en mi siis tiid minkd takii, mut siis. Tosi monta kertaa ollaan vaan
huomattu sillai, ku tulee ihan ihan ihmekki tyypit kysyy, ettd "oo mun kaa joku
piivd”. Sillai, ettd "6, kuka si oot ees?” Et joo, tosi kiva juttu.
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SEKARYHMAT

Kun luokkakaverimme haastatteluissa jakoivat luokan ryhmiin, ryhmit jakaan-
tuivat yleensd sukupuolittain; oli poikaryhmii ja tyttoryhmii. Poikkeuksen tis-
t4, jos jokin, teki vaikutusvaltaisiksi arvioitujen ryhmi ja vaihtuva joukko muita
jasenid. Kutsun tyttsjen ja poikien ryhmii sekaryhmiksi. Kun oppilastoverit
haastatteluissa laittoivat kortteja ryhmiin, toiset pitivit sukupuolirajasta kiinni
koko ajan; oli vain poikaryhmii ja vain tyttdryhmii. Toinen tapa oli tehdid
tyttoryhmii ja poikaryhmii ja yksi, yleensd suuri sekaryhmi. Joonas, joka oli
yksi luokan vaikutusvaltaiseksi arvioitu hahmo, muodosti vain tytts- ja poika-
ryhmii. Vaikutusvaltaisten ryhmille hin antoi nimiksi poikaryhmiille polisijic
ja tyttoryhmille kikattajat. Polisijit on siitd hyvd nimivalinta, ettd biologian
puolelta tulevat mielleyhtymiit liittdvit sen lisdintymiseen. Polisijit polisevit
ja kikattajat kikattavat, aktiiviset pojat toimivat ja tytdt palkitsevat®.

Petri: No, osaaks si sanoa sitte, ettd minki takii nid kaikki viis ensimmiistd ryhmii..
no tietysti TYTTO oli yksindin, mutta sitte tuli nid nelji ryhmii, jokka oli niin
ku kaks tytt66, kolme tytt66, kolme poikaa, viis poikaa ja sitte yheikkii tyttdji ja
poikia yhessi. Miki saa tin sukupuolirajan ylittymiin tissi?

Pauliina: En mi tiid. Must tuntuu, ettd noi kaikki tyttdporukat pelkii poikia ja
poikaporukat tyttojd.

Petri: Ai, et ne on silleen niin ku arkoja?

Pauliina: Joo.

Petri: Mutta te ette oo arkoja, te istutte toistenne syleissd ja muuta..

Pauliina: Niin, me ei olla yhtiin arkoja.

Sosiaalisessa tilassa oli niin ollen positioita, joissa toinen sukupuoli oli lihelld
tai kaukana. Ne, joille se oli lihelld, arvioitiin systemaattisesti vaikutusvaltai-
seksi. Kuninkaalliset nimet olivat tavallisia, tai "parhaat” ja "helmet”, mutta
esimerkiksi Eetu nimesi sekaryhmin “hulluiksi”. Sukupuolirajan ylittivid
ryhmii on vaikeaa kuvailla kategorisesti, lihes poikkeuksetta sen jdsenet

22 Mikii nimi kuvais sit titii koko porukkaa? Siin on viis tyrtio, ni et se ryhmd rima,
onks se semmonen, joka sopii tille koko kaheksalle.
Kim:No, jos mii keksisin vaikka kaks nimee tistii niin ku. Tés olis nii Nelli, Anniina,
Qiao, Pands ja Pauliina, ni se ois suurin piirtein joku blondipiit. Ne nauraa ihan
kaikelle tyhmille jutuille, heittiiii piidistiicin, et elefantti tulee kadulla. No eihiin tun. No
ei tunkaan. Hibi, si kiusasit mua (imitoi korkeaa hihitysti). Mi oon sillai et, selvi.
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ovat tupakoitsijoita, mutta yksi tekee poikkeuksen. Lihes jokainen sijoittaa
Anniinan ja Panteran samaan ryhmiin, mutta yksi tekee poikkeuksen (miki
viittaa siithen, ettd jaotteluissa oli mukana toiveetkin). Voidaan puhua luokan
epivirallisesta ytimestd, poikakuninkaista ja tyttokuninkaista (missi ydin-
metafora menee pidemmille, ks. alaluku ydin), niin kuin Carita asian ilmaisi.
Luokkayhteison dynamiikassa timi ydin on se, jonka kautta avautuu nikymsi
ansioluettelon viyld, vaan koulun ulkopuolisten aikuisstatuksen tunnusten
viyld (ks. myos Willis 1984; Hey 1997; Skeggs 1997).

Konsta nimesi joukon epimairiiseksi kaverikasaksi, ja kasa se usein olikin,
ihan konkreettisesti. Jo haastatteluissa oli helppo havaita myos yhdessi haasta-
teltavien kanssa, ettd tupakoinnin ja sekaryhmien piillekkiisyys on selkedti.
Kaikki sekaryhmiin laitetut eivit polttaneet eivitki kaikki tupakoivat kuuluneet
sekaryhmiin, mutta asioilla oli yhteys. Tytsilld jako oli selked, viisi aiemmin
mainittua opiskelijaa eivit polttaneet ja loput polttivat. Vaikutusvaltaisiksi kon-
sensusmenetelmilld nimettyjen harrastukset olivat luonteeltaan ekstroverttejd,
joukkueurheilua ja binditoimintaa, ei kategorisesti, mutta kuitenkin.

Sekaryhmiliisilli oli luokassa monella tapaa merkittivi asema, he antoivat
omalla toiminnallaan leiman koko luokalle. Levottomalla kiyttiytymiselld oli
luokassa jopa hegemoninen asema, muut oppilaat eivit sitd asettuneet vastus-
tamaan. T4mi on irtonainen huomio, joka on kuitenkin olennainen. Luokalla
oli sellainen vaikutusvaltainen ydinjoukko, johon kuului poikia ja tyttoji ja
jota muut eivit asettuneet suoraan ja nikyvisti vastustamaan. Virallisen koulun
kannalta heitd voisi kutsua koulunvastaiseksi ryhmiksi, ja todeta kuten Ball
(1981) etti luokalla oli koulunvastainen dominoiva porukka. Toisin sanoen,
luokan sosiaalisessa tilassa oli ryhmi, joka oli positioltaan etdilli virallisesta
koulusta ja jolla oli vaikutusvaltaa luokan toimintaan ja ilmapiiriin.

Vaikutusvaltaisiksi arvioiduille ja sekaryhmiliisille tupakointi oli tavallis-
ta. Wexler (1992,9) esittdd, ettd tupakointi yhdessd tai toisessa paikassa voi
tuottaa kovin erilaisen resurssin joksikin tulemisen vastavuoroisessa pelissi,
vaikka se lain, kansanterveyden tai koulun jirjestyssiinnon kannalta on tu-
pakointia ja sindnsi paha. Yhdeksisluokkalaiselle kysymys on paljon muusta
kuin tervasta ja nikotiinista. Tupakointia tekona tulkitaan suuntaan ja toiseen
(myds Katainen 2011). Seuraava lainaus kuvaa osuvasti niitid hienovaraisia
erotteluja. Kysymys on ryhmin vaikutuksen voimakkuudesta (ks. mys Nellin
kommentit tupakoinnista jaksossa Luonnollisesti 9C). Tupakointi aiheuttaa
jotain henkilon statuksessa, mutta enemmin se tekee nikyviksi jo olevia eroja
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heidin asemassaan. Sosiaalisen tilan nikékulmasta tupakointi voi olla inves-
tointi, niin erikoista, kun se kansanterveyden nikékulmasta onkin. Samasta
nikskulmasta opiskelijat ovat opettajan ja koulun edustaman symbolisen
vikivallan mydtiilijoicd (vre. Manninen 2010).

Konsta: Siis mun polttamattomuus oikeestaan johtuu suurimmaks osaks siitd, etcd
kaikki luulee tai olettaa, ettd mi poltan.

Petri: Sun ei tarvi enid polttaa sitte, kun si saat maineen jo muutenkin.

Konsta: Nii siis ku sanoo jollekin, et en mi nyt oikeesti polta, ni “ihan oikeesti,
eiks si oikeesti polta?”

Petri: Ja se siis johtuu siitd, ettd sun ympirilld ihmiset ketkd ni... ketd nihddin
sun ympdrilld niin tota...

Konsta: Ehki se johtuu siité ja sitten, kun mi en oo mikiddn maailman pisin jitki
ja sit se, se vaan jotenkin tulee jostain.

Ryhmin vaikutusta ei juuri voi yliarvioida. Horisontaalinen nuorten keski-
niinen yhteisé operoi ryhmijisenyyksilld, joihin yksictdinen henkilo lihes
hukkuu. Hinen yksilolliset ominaisuutensa, “faktat” katoavat. Kuten Wexler
(1992) toteaa, ei vain tupakka, vaan myos se missi ja kenen kanssa. Willis
(2000) katsoo, ettd niissi tapauksissa on kyse uudelleenkoodaamisesta. Tamin
piivin kontekstissa timi on kyseenalaista, tupakka ja tupakointi ovat jo laein
ja jarjestyssiannéin koodattu nuorilta ja koululta kielletyksi.

Ryhmin tai sosiaalisen tilan position vaikutus yli yksilon kiy ilmi myds
siten, miten monet haastatteluissa sanoivat "kaikkien” polttavan tupakkaa erot-
telemassaan ryhmissi. Jii haastattelijan tehtiviksi muistuttaa, etteivit sentiin
kaikki. Niitd, jotka kiytinndssd muodostavat edelli esitetyt sekaryhmiit voisi
koulukurin nikdkulmasta kutsua koulunvastaisiksi, mutteivit he olleet vain
vastaan. He eivit missddn nimessi olleet passiivisia, haluttomia oppimaan tai
kykenemictomid. Kysymys on myds siicd, mitd opitaan.
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Epavirallisen koulun
opetussuunnitelman perusteet

Ootsid pukeutunu heteroks?
(Rasmuksen tervehdys naamiaispdivini 30.4.2010)

Virallinen koulu siirtdd dirimuodossa tietoa, joka ei menetd kopioitues-
saan itsestdin mitdin. Koulu tulvii monitulkintaista tietoa, lihettijistd ja
vastaanottajasta riippuvaista sanomaa, joka tarkoittaa yhtid yhdelle ja toista
aikuisuutta ruumiillisina ja uutta janoavina olentoina. Tissi luvussa esitin
esimerkkien kautta, miten timi tieto liikkuu, ja miten oivallisesti oppilaiden
vastaanotto on virittynyt ottamaan vastaan pienidkin vihjeiti, my®s juorun ja
lipin muodossa. Epivirallisen koulun orgaaninen ja tulkinnoille avoin tieto
ja puhe muodostavat vastaparin virallisen koulun tiedolle.

Tolonen (2001, 239-250) puhuu julkisista sukupuolen performansseis-
ta, joilla voi olla my®s strateginen rooli. Sellaisesta oli kysymys tapauksessa,
jossa tyttdryhmit kirjoittivat joukolla fiktiivisid kertomuksia, joissa seksilld
(kdytinndssi pornolla) oli keskeinen asema. Tolonen tulkitsee kertomuksia
viittauksina omaan seksuaaliseen kokeneisuuteen ja aikuisuuteen. Kertomukset
olivat fiktiivisid, niihin kirjatuilla asioilla ei ollut sellaista merkitystd, ettd joku
olisi véittinyt tehneensi tai kokeneensa juuri niiti juttuja. Pelkki sanastojen
ja kerrontatavan hallinta antoi sopivan verran viestii kokemuksesta, ja tarinan
fiktiivisyys antoi mahdollisuuden nollata kaikki yhteydet todelliseen maail-
maan ja siilyttdd kunniallisuus (Skeggs 1997). Tolonen kuvaa myés poikien
performansseja, jotka olivat tyttdjen vastaaviin verractuna hyvin fyysisid. Tastd
sai tutkimuksen tekiji ihan konkreettisen muistutuksen (Tolonen, mt.).

Viitteitd omasta kokemuksesta ja tietimyksestd “aikuisten” maailman
asioista kuulin luokan pienoisjulkisuudessa tasaisesti, mutta ei piivittdin.
Minun korvani ovat kiinni vanhan sediin piissi, joka puolestaan tuskin oli
lisni sielld, missd ndmi tarinat todennikoisimmin kerrottiin. Nimi suoraan
koulunkiyntiin kuulumattomat asiat ovat sitd joukkoa ihmisii ja asioita,
josta varsinkin alkuun tallentui eniten merkintsji muistiinpanoihin. Koulu
niin kuin se yleensd ymmarretdin, vilisi taustalla ja me merkitsimme muistiin
kampaamotoimintaa, hierontasalonkeja, peilaamista ja olemista samoissa
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kuulokkeissa. Ja merkitsimme ylos kasoja; sylikkiin, vierekkiin ja lihekkiin
istumisia. Liheisyys tilassa oli my®s vaatteiden lainaamista kylmissi luokissa,
musiikin kuuntelua samasta laitteesta yksilld nappikuulokkeilla ja myés tyttsjen
kesken vaihdettuja suukkoja luokissa ja kiytivilla.

Terveydenhoitajan vastaanotolla pydri ehki kokonainen elimin koulun
vaihtoehtoinen oppimiiri, siitd sain salassapitomidriysten takia vain yleisluon-
toista tietoa. On kuitenkin tarpeetonta ottaa kantaa muuhun kuin siihen, etti
nditd vihjeitd luokassa nihtiin ja kuultiin, ne liittyivit tiettyihin henkiloihin
ja toisiin taas eivit. Koulussa kaikella on paikkansa (ks. esim. Antikainen &
Rinne & Koski 2000, 240-242). Kondomit terveydenhoitajan huoneessa
ovat paikallaan. Kun joku laittaa sellaisen pulpetille kesken tunnin, se on
huomiota herittivilld paikalla, performanssi Tolosen tarkoittamassa mieles-
si. Olen kirjannut piivikirjaan joitakin yksittdisid asioita, jotka toimittavat
tehtivid vihjata edistymisessd aikuisuuden alalla, ehkiisyvilineitd esiteltiin
(29.1.2010, 2.2.2010, 16.4.2010). Joulun alla joku kertoi antavansa lahjaksi
”pillua”, titd hieman vihemmin suoraviivaiset kuvaukset olivat tavallisia,
joskaan ei piivitiisid. Asioita voi tehdi tiettiviksi olematta edes paikalla,
niin se onnistuu jopa paremmin, kuten 11.2.2010: Eri ihmisten kommenteista
saattoi ilman vaikeuksia poimia, ettii hin nukkuu kotonaan (keskelli péivii, PP).
Asia tuotiin esiin todella selvisti ja sen lisiksi arvuuteltiin vibin sitikin, kenen
kanssa siellii ollaan.

Luokkakaverit, erityisesti tytdt, osasivat tehdi tiettiviksi asiat ilman, ettd
siiti tarvitsi pitdd esitelmid oikeilla nimilld. Riitedd, kun kesken kouluterveys-
kyselyn tdyttdmisen kaivaa kalenterin oikeassa kohdassa esille, katselee siti ja
merkitsee vastauksen. Viesti tulee ymmirretyksi, sill luokan vastaanottokyky
on niissi asioissa viritetty aivan eri herkkyydelle kuin trigonometriassa. Riitti,
kun kesken kouluterveyskyselyn lomakkeen tiyton kysyy oikealla sivylli oi-
kealta kaverilta, miki kaikki lasketaan litkunnaksi, viesti menee kylli perille,
ja mitd ilmeisimmin my®s pysyy mielessi. Edelld esitetty koskee havaintojeni
mukaan vain tytedji. Tillainen tulkinta on tulkitsijan varassa, oletan ja viitin
lukeneeni luokan toimintaa tarkimmillaan niin hyvin, ectd tillaiset viestit
osasin poimia oikein. Viestin vilittiminen vitsini tai hienovaraisesti vihjaten
voidaan ymmirtid maineenhallintana. Tarvittaessa asia voidaan selittidd pois
huumorina tai vidrintulkintana, ainakin yrictdd — ”lippd” on lippi. Tarkalla
viestinnilli voi saada mainetta saamatta “mainetta” (esim. Tolonen 2001) tai
osoittaa asioiden hallintaa ja siilyttid kunnioitettavuus (Skeggs 1997). Sopivan
juorun kohteena oleminen on myds tapa olla olemassa. Kaikki eivit sithen
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asemaan piidsseet yrityksestd huolimatta. Toisten niyttiytymiset kaupungilla
partnerin kanssa vaiettiin kuoliaaksi. Toiset saivat hetkensi valokeilassa®.

Edelld kuvatun kaltaiset kommentit ja sactumukset eivit mitenkiin mii-
rillisesti dominoineet luokan #ini- tai tilamaisemaa. Sosiaalisessa mediassa
samantyyppisti sanailua oli enemmin, kielenkiytts oli toisinaan roisimpaa,
miki osaltaan johtuu varmasti testien jo valmiiksi roisista kielestd.

Pojilla oli oma erityisen tarkka luokittelu paikoittain, missi on paras normikebab,
missd on paras rulla ja missi pizza. Ei meidin kéyhissd nuoruudessa tarvinnut
tillaista katuviisautta. Tai no, kebabit tulivat maahan, kun olin lukiossa, ja kohta
niitd oli joka puolella. Samassa yhteydessi kivi ilmi, ettd kebabien henkilskunta
jakaa my®s muunlaista viisautta: “Laita kortsuun Tabascoa, niin se ei istu viik-
koon”. (7.12.2009)

Edelli oleva katuviisaus on esitetty keskustelussa ruokalassa. Muut havainnot
ja sanomiset olen poiminut luokasta, missi niitd on lausuttu ja niytecty lisni-
olostani huolimactta, tuskin siiti johtuen. Poikien katuviisaus oli luonteeltaan
sellaista, ettei se implikoinut lausujansa omaa kokeneisuutta asiasta. Tilanne,
jossa timi esitettiin, ei viittaa kerskailuun. Pojat olivat uteliaita nikemiin min-
ne suuntaan pappojen suupielet lihtevit, ja miten reagoimme niin brutaaliin
tarinaan. Asetelmassa korostuvat naisviha ja naisten asettaminen passiiviseksi
kohteeksi (ks. Gilbert & Gilbert 1998, 180). Havaintojeni mukaan luokan
pojat eivit vihjanneet omista kokemuksistaan edelld kuvatulla tavalla. Jackuvan
homottelun perusteella kivi selviksi, ettd jos kokemuksia olisi tai niitd alkaisi
karttua, niin heteronormin mukaisesti timi tapahtuisi (ks. Lehtonen 2005).
Kun matematiikantunnilla ratkottiin yhtilopareja, oli tavallista, ettd oppilaat
kyseenalaistivat niiden hyddyn koskaan koulun jilkeen. Seuraava poikien
pulpettiviisautta osoittava alkeellinen jaottelu operoi arkkityypeilld jos jokin
(McLaren 1993). Kritiikkii timin tiedon kiyttdarvosta ei kuulunut:

23 Seuraavassa katkelmassa oma tulkintani siitd, miten joillekin juorun kohteeksi
pidseminen oli saavutus: Tinnin toisella puoliskolla atk on meille varattu. Suurin osa porukasta
menee sinne, jidin Sissin, Lauran, Mian ja Caritan kanssa luokkaan. Kun porukat meneviit
ulos, Anniina vihjaa jotain hinen kulkemisistaan kisi kiidessii jonkun kanssa kaupungilla.
Mitii vittua, ei pidii paikkaansa, sanoo TYTTO. Sitten hin haukkuu pariin kertaan paikalliset
Juoruakat, jotka tekiviit sen, miti hin ei osannut ehki edes roivoa.
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Englannintunnilla opin my®és terveystietoon liittyvin tirkedn asian, jos nimetén on
pidempi kuin etusormi, on macho, jos piinvastoin niin homo. Tarina ei kertonut
onko niiti jotain muitakin. (8.12.2009)

Kysymys siitd, kuka on ikiisekseen kypsi, asettuu myos niin. Kokemukset,
joita lapsilla ei ole, ja joita nuorilla alkaa olla asettavat statukset jirjestykseen.
Opiskelijat kykenevit ottamaan vastuuta omasta opiskelusta, timi on tapa
osoittaa kypsyyttd, mutta ei ainoa. Aikuisten maailman hallintaa osoitetaan
toisella tavalla, ja vastaavasti kritiikki luokasta ja sen kiytoksestd lapsellisena
menee uusiin puihin. Sanavalinnoista, olkoonkin ettd "pillun antaminen
lahjaksi” oli "ldppd”, saattaa pidtelld, ettd tuohon maailmaan ei menty val-
loittajan elkein. Kysymys on myos altistumisesta ja alistumisesta, nuorena
omaksutusta tehostetusta feminiinisyydestd (Sipild 1994, 23; Jokinen 2000,
218). Orastavan aikuisuuden merkki ovat my®os alkoholin ja tupakan kiyttoon
liittyviit tavat ja kokeilut. Luokassa saattoi kuulla varsin helposti tulkittavia
vihjauksia aiheeseen; viisi euroa ja Rantakadun 4rri samassa lauseessa riicci,
sen osasi yhdistdid tupakkaan.

Sekaliipin tiliin menee my®s jonkun heittimi kysymys, kauanko joululoma kesti.
Opettaja vastasi, etti se kestdd noin kaksi viikkoa. TYTTO TYTON siestimini
vakuutti ryypp4dvinsi aivonsa pellolle. (14.12.2009)

Yhden tai useamman luokkakaverin ylli leijui sopivan epimiiriisend myds
epiilys mietojen huumeiden kiytosti. Titd tapahtui minun kuullen ja minulle
osoitetustikin. Eikd ndiden epiilyjen kaivaminen kollektiivisesta muistivaran-
nosta ollut kuin pienen vihjeen takana:

Carita > Ope, mi en tykkii laatikoista. Ope: mi rakastan laatikoita. Opettaja
ympirdi osan kalvosta ja sanoo, ettd siitd niytti tulevan passiivipilvi. POIKA
STYTTO veditks passiivipilvei viikonloppuna. POIKA vitsailee edelleen timin
olevan poliisiasia. (13.11.2009)

Tulevan tai menneen viikonlopun vetovoima oli helppo havaita ihmisten ryh-

keskustelua kuulisikaan. Keskustelut antoivat puitteita luokan elimiin, olivat
jutut kuinka todenperiisii tahansa. Merkillepantavaa oli se, miten herkille
joidenkin oppilaiden havainnot ja muisti oli viritetty silloin, kun puheeksi
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tulivat nimi asiat. Toiset puhuivat niitd, toiset kuuntelivat ja jotkut eivit ai-
nakaan niyteineet olevan kiinnostuneita. Tavanomaisen opetuksen katkaisevat
kioskilaisten dialogit katkaisivat myds useimpien vireystilan.

11.38 Kim tivaa sellaista kaljamerkkis, jossa on Meister. Viittaa ennen kysymysti.
Pandi sanoo Jigermeister. Vastaus kelpaa Kimille, sitd hakikin. Joku (Qiao?)
tietdd kertoa, ettei se ole kaljaa. Kim menee varsinaiseen asiaan, joka oli jotkin
Abumeister hupparit. Ilmeisesti episodin alkuna oli Konstan hieman Carlsbergin
logoa muistuttava huppari. Kim opettajalle: voit jatkaa. (10.11.2009)

Koulun aika ja tilajirjestyksen kannalta Kimin jirjestimi episodi on mie-
lenkiintoinen. Hin viittaa saadakseen puheenvuoron ja hoitaa mieltiin
askarruttavan asian muun luokan avustuksella. Tdmin jilkeen hin todellakin
erikseen sanoi opettajalle, ettd opettaja voi jatkaa. Hin onnistui sekoittamaan
hyviddn ja asianmukaiseen, kohteliaaseen kiytokseen koulun virallisen normin
vastaisen sisillén erityisen ironisella tavalla. Tdmi kivisi parodiasta, hyvii
kiytostd, oppilaista kumpuavaa tiedonjanoa, yhteistoiminnallista oppimista
oppilaiden omasta elimisti nousevassa kysymyksessi. Oppilaat, voisi sanoa
oivaltavasti, puhuvat epivirallisen koulun sanastoa virallisen koulun kehyk-
sessi. Samalla tavoin, kuin edelld kuvaamani jarruttelu, tillainen episodi
litkkkuu virallisen ja epivirallisen koulun vilimaastossa olematta pelkistiin
kumpaakaan.

Nelli vaatimalla vaati Rikua viereensi, mutta Riku sanoi, ettei ”jaksa, kun si
angstaat”. Kysymyksessi oli joku viikonlopun juomajuttu, Riku jatkoi ilkkuvaan
sivyyn “mi olen taas mokannut”. (15.3.2010)

Edelld kuvatun kaltaiset alkoholipuheet luokassa ja sen ulkopuolella eivit olleet
jokapiiviisid. Kuten Rikun kommenteista voi pidtelld, niihin ei suhtauduttu
kritiikiccomisti tai sokeasti ihaillen. Esimerkissi on huomioitavaa myos se,
ettd keskustelu kiytiin sukupuolirajan yli. Niiden saama vastaanotto oli riip-
puvainen lausujasta ja ajoituksesta. Tulkitsin uuden vuoden jilkeen luokan
keskustelujen aiheita ja dynamiikkaa:

TYTTO puheli jotain absolutistijuttuja, joiden ainoa tarkoitus oli kertoa, etti
uutena vuotena erityisesti on juotu rankasti. TYTTO saattoi olla hieman tosissaan
omissa raittiuspuheissaan.--- Joululahjat, erityisesti rahat virittavit luokan arkea
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nyt todella selvisti. Toiseksi uuden vuoden juopotteluihin liittyvid perinnetietoa
vilitetdiin ahkerasti. Joillekin se tuntuu olevan melko mieluisaakin olla juorun
keskipisteessi. (7.1.2010)

jilkeen. Oli helppo yhdistid alkoholi ja viittaukset uuden vuoden lupausten
nopeaan “kusaisuun”. Reilulla #znelld julistetut "en kerro, ettd...” -tarinat allevii-
vasivat sitd, etti tieto on kuitenkin olemassa. Ja mikiin ei viitannut siithen, etti
se my®s siilyisi salaisuutena kovin pitkddn. Erityisesti tyttdjen tavoissa esittid
asiat oli lidsni Skeggsin (1997; myds Hey 1997, 74) ajatus kunnioitettavuuden
sdilyttimisestd samalla, kun hankitaan meriittejd aikuisuuden toisen kiytivin
opinnoissa. He tekivit sen taitavasti, osoittaen sdvyjen ymmarrysti ja assosiaa-
tioiden hallintaa. He osasivat puhutella yleist4 tietien, mitkd yhteydet toimivat.
Niiden merkkien mukaan jirjestyi hierarkia ja uskottavuuden ulottuvuudet
toisella kiytivilld aikuisuuteen. Kysymys ei ole enemmin—parempi-jirjestyksesti.
Epivirallinen koulu opettaa jatkuvan niyton periaatteella vuorovaikutustaitoa,
sen tarkkoja erontekoja mydten. Oikein esitetyilld asioilla oikeista aiheista saattoi
pitii positionsa aikuisuuden toisen kiytivin tietdjini ja taitajana.

Aikuisuuden merkit ovat tirkeitd, mutta nyanssien taju ja nuorten jaettu
tietovaranto ei liity vain niihin. Seuraavassa esimerkissi jaettu todellisuus on
kulttuurituote. Pieni vihje kutsui esiin jaetusta tietovarannosta yhden tietyn
asennon, jonka jokainen osaa yhdistid Titanicin kannelle. Kuvaus tunnilta
kertoo muutenkin, miten eri todellisuudet eldvit rinnakkain ja siitd, minka-
laisia yritykseni ottaa huomioon molemmat, olivat. Tunti ei ollut erityisen
levoton, vaikka niistd kuvauksista voisi saada sellaisen kisityksen. Koulussa
vain tapahtuu seki koulua ettd koulutusta:

10.24 opettaja kysyy kysymyksen, joka liittyy passiivilauseen objektiin. Joonas
sanoo sen sanan, jonka aiheesta muistaa: agentti

Nellin huppu on tiynni jotain roskaa, ilmeisesti kyninteroituksesta tullutta
10.25 Carita SMS (saa tekstiviestin PP)

10.26 opettaja kysyy kysymysti, joka liittyy lauseeseen Who sings your favorite
song. Tilld kertaa agentti olisi hyvi vastaus. Joonas vastaa: Kaija Koo.

10.29 Petteri irtoaa lyhyeen neuvotteluun Rikun kanssa

10.32 Pandi jilleen peilin eteen

10.40 Pauliina ly6 Jered kisivarteen useita kertoja minkd pystyy, Jere hymyilee
leveisti saamastaan huomiosta
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10.42 Yousaf kysyy Eetulta vieressdin miki on passiivi; se on asia, jota alettiin
opiskella viime viikolla

Kim matkii laivan sumutorvea. Joonas vastaa. Anniina ottaa Titanic asennon
ja sithen yhtyy Pandi. Aika klassikko on timi oppilaiden keskiniisesti jactusta
todellisuudesta. Tdmi tapahtuu noin sekunnissa, se on ihan refleksin varassa.
(9.11.2009)

Elokuvan mainosjulisteesta mieleen taltioitunut asento oli jotain sellaista, minka
tunnistin, niin tunnistivat kaikki muutkin, sumutorven matkiminen ei ymmar-
tidkseni asiaan vield mitenkdin liittynyt. Epivirallinen koulu eldd omaa vaikeasti
ennakoitavaa elimiinsi, joka perustuu jactuille asioille ja assosiaatioille.

SOSIAALINEN LUKUTAITO

Joidenkin tavarat sosialisoitiin herkemmin kuin joidenkin toisten. Toiset
laittavat nettiin icsestddn, jotkut lemmikeistddin tai itsestddn lapsena. Pojat
hierovat tyttdjd, tytot hierovat tyttdji, tytot hierovat poikia ja pojat eivit hiero
poikia. Luokan elimissi on liuta kirjoittamattomia, ja osin tiedostamattomia
sddntojd, jotka ovat yhteydessi normeihin, hierarkioihin ja ryhmien rajoihin.
Sosiaalista lukutaitoa on sovittaa toimintansa ja puhumisensa normeihin ja
sopivaksi omaan positioonsa luokassa.

Koulun aika- ja tilarakenne on tiukka, opetusteollisuuden logistisilla
ehdoilla pakattu systeemi. Koulua voi kutsua pakkopaidaksi tai vankilaksi
korostaen sen velvoittavaa ja ruumiiseen asti kohdistuvaa kontrolliluonnetta
(esim. Laine 1997; 2000). Tisti ei nihdikseni seuraa, etti nuoret olisivat
iloisia ja vapaita, jos heiddn ei vain tarvitsisi kiydi koulua®. Koulu tarjoaa
nimenomaan puitteet sellaiselle oppimiselle, lukutaidolle ja hienovaraiselle
viestinnille, mitd edelld kuvasin. Se eldi kuvatussa muodossaan vain, koska
se kulttuurisena muotona viihtyy kouluinstituution puristuksessa ja saa voi-
mansa sen oletusarvoista eri tiloissa. Hienovaraiset vihjeet ja lausumat saavat
voimansa ympiriltdin, virallisen koulun tarjoamasta kontrastista.

24 Ruumiillisuutta on syyti pohtia paitsi ilmiasuna myos toistona. McLarenin
(1993) ajatus esimerkiksi on, ettd koulun fyysiset rituaalit vaikuttavat ajan yli siksi, ettd
niitd toistetaan kerta toisensa jilkeen. Vastarinta yhdessi tai toisessa yksittiisessi tilanteessa
el titd muuksi muuta.
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Wexler (1992, 8-9) kuvaa tutkimuksensa lihestymistapaa niin, ettd hin
esittdd eri kouluissa (mt. 3) toteutuvat erilaiset organisoituneet subjektiuden
tuottamisen prosessit. Kouluetnografia ei voi tavoittaa tiydellistd elimikerral-
lista psykodynaamista minuuden kuvausta. Mutta se voi hyvin kuvata, miten
kouluissa kiyvit nuoret miirittelevit itsensd ja vastavuoroisesti osallistuvat
muiden minuuden méirittelemiseen. T4mi prosessi kiyttdid stereotyyppeji
ja karikatyyrisia tyyppeji. Oppilaat, opettajat ja vanhemmat tuottavat iden-
titeettien rakentamisen rakenteellisen puolen niiden kulttuuristen resurssien
varassa (Wexler, 8-9; Houtsonen 2000). Tutkimuksen nimi; becoming somebody
kertoo oleellisen; kysymys on oman arvon ja identiteetin rakentumisesta ym-
tutkimuksen aineisto tukee Wexlerin huomiota, mielenkiintoista kyll3 silei
kannalta, ettd kouluun sijoittunut nuorisokulttuuri hyppii tilassa ja ajassa
niin samankaltaisena pari vuosikymmenti ja valtameren yli. Jokainen on yk-
sil, mutta joksikin tuleminen on vuorovaikutusta. Tarvitaan kavereita, jotka
vahvistavat viestisi siitd, miki ja kuka olet. Asemaa tai roolia ei vain oteta, eikd
myoskiin vain saada (Salmivalli 1998, 49).

Virallisen koulun nikokulmasta se vuorovaikutus, miti kuvaan ja olen
kuvannut, menee pitkilti tydrauhahiiriéni samaan koriin. Kysymys ei ole silti
kaoottisesta toiminnasta, vaan siind on hienovaraisia muotoja. Ne opettavat
sosiaalisia tilanteita tuleville tydntekijéille, iseille ja dideille, mutta niin niiti
el ajatella. Jos oppilaat usein ovatkin opetuksen suhteen stand by -tilassa, ja
kerdavit vain faktat (Jackson 1990, 103), heidin tarkkaavaisuutensa koko kuva
ei ole timi. Oppilaat lihettivit, vastaanottavat ja tulkitsevat viesteji — toiset
paremmin ja toiset huonommin. Toivo omasta kelpaamisesta ja pelko kelpaa-
mattomuudesta saa kidyttimiin energiaa suorien ja piiloviestien pohdintaan
ja tulkintaan (Kosonen 1998, 226). Tirkeii on saada kuulla totuus ja kuvaus
itsestd. Koululuokka tarjoaa useimmille suhteellisen tutun ja turvallisen tilan,
jossa saa palautetta tekemisistdin, sanomisistaan ja olemuksestaan, ja sosiaalisesti
tiheini paikkana on sitikin piinallisempi niille, joilla paikkaa ei ole. Sosiaalinen
lukutaito on vastaus siihen nienniiseen ristiriitaan, ettid koulussa heitetiin lippad
(liioitellaan, puhutaan muunneltua totuutta) koko ajan. Ja samalla yhdeksis-
luokkalaiset ovat yleisesti ottaen hyvin rehellisid nuoria ihmisii.

Sosiaalinen lukutaito kehittyy, koska vuorovaikutus toimii vain silloin, kun
viestit ovat oikea-aikaisia, laatuisia ja niitd on oikea miiri. Oma toiminta, pu-

selviii tulkitsemalla viestejd. On hyvi olla ryhmissi, mutta jos sellaiseen joutuu
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dnkedmiin, se kylld huomataan. Liika hérhodminen niytedd typeriltd ja liika
yrittiminen sidlicciviled (Gilbert 8 Gilbert 1998, 174; Souto 2011, 145).
Saamiensa viestien lukutaito ohjaa oman kiyttiytymisen ja puheen sovittamiseen
asemaa vastaavalle tasolle. Luokan hierarkiassa alhaista statusta on wannabe, joka
ei osaa lukea ympiriltdin jokaisen muun nikevin timin saavuttamattoman
halun lipi. Hinen kasvonsa ovat menneet. Kimin kuvauksen mukaan:

Se 4nids dnkee vikisin, vaikka ne ei jaksais sité, ja se tulee vaan sillai pomppaa
vaan, sillai pompom.
”Se tekee mitd vaan, ettd...” (tdtd kuvausta kiyttivit Anniina ja Kim) kertoo
tillaisesta positiosta. Nidmi positiot tekevit ymmiirrettiviksi sen, miksi epi-
virallisten ryhmien johtajat eivit milldin vilttimittomyydelld ole itse likaisten
temppujen osastossa. Positio marittdd sen, millaisia panoksia on kiytettivi
sdilyttddkseen toivon position siilymisesti.

Epivirallisen koulun kiinnostavimmissa asioissa tiedonvilitys oli nopeaa
ja tarkkaa, huolellisuus ja tarkkaavaisuus olivat kiitettdvid. Kasvavat nuoret
suunnistivat jatkuvasti signaaleja lihettden ja palautuvia signaaleja tulkiten.
Juorun kohteeksi joutuminen voi olla ikivii jossain tilanteessa, mutta se voi
olla my®s tihtihetki. Se tarjoaa mahdollisuuden mittailla omaa asemaa jon-
kun toisen parina toisten ilmeisti, sivyisti ja sanoista. Juorukin on lippi”,
jotain joka voisi olla totta, mutta joka voidaan vetid takaisin. Juuri siksi se on
“vuorovaikutustaitojen” opiskeluviline. Se on, toisin kuin virallisen koulun
opettama hilindstd ja harmaista vyShykkeistd vapautettu tieto, orgaanista,
olemukseltaan monitulkintaista, potentiaalisesti kokonaan totta tai kokonaan
valetta ja todennik®éisesti jotain siled vililti.

Juorulla voidaan osoittaa episuoraa aggressiota, mutta se voi olla kohteelleen
tirked. Kaikille sitd iloa ei ainakaan suoda. Lokakuun lopulla 2009 Rikulle
irvailtiin toistuvasti “menikd pupu poksyyn?”. Riku ei suostunut valaisemaan
asiaa minulle, vaikka sicd kysyin. Jotkin yksittdiset huomautukset myshemmin
palasivat asiaan, mutta se on samantekevii, misti tarkalleen oli kysymys.
On aihetta olettaa, ettd juoru tuli maanantaina kouluun ennen kuin Riku
itse (vitkonlopun vetovoimasta ks. Laine 2000; Aapola 2002).” Juoru voi

25 Virtuaalimaailmassa on lukuisia eri testejd, jotka asettavat kommentoitavaksi
erilaisia pareja. Eris luokkamme tyttd sai Facebookin ”Lover of the day” -testistd minut
vastaukseksi, mistd viimeistiin havahduin niihin testethin.
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positiivisessa mielessi asettaa vaarattomasti kaksi ihmistd rinnakkain, jolloin
asian saamat kommentit tapahtuvat my®s siinnellyssi tilassa.

KIINNOSTUS ITSEEN JA OMAAN ASEMAAN

Helmikuun 12. piivi oli viripiivi, jolloin pukeutumisella piti vilittimin
viestid omasta siviilisaddysta:

Perjantai viripdivi. Vihjasin Tommille, ettd ei saa olla mustaa ja valkoista. Tommi
otti vihredd, mutta en muistanut kertoa, etti se tarkoittaa sinkkua. Siitikos vihin
riemua saatiin jo ennen ensimmiisti tuntia. Petteri tuli tervehtimiin: ”What's up
Angst B. Everything is cool Angst C.” Nyt ollaan tissd, liikkeelle lihdimme siitd
sanakirjasta luokan takaseinilld. Tommi joutui hieman selittelemiin. Tulkitsin
HY tunnin alussa hieman laajemminkin kollegoiden pukuja. Oletin, ettd Mialla
on jossain joku, kun oli punainen takki vetoketju kiinni taas kurkkuun asti. Nelli,
joka kuulee oman nimensi vaikka mistd hilindstd, kuuli my&s, kun arvelin teinisti
hinen seukkaavan.

Ulostulojen ajoitus, sivy ja tyyli vaativat sosiaalisen tilanteen lukutaitoa. Kyky
ja halu saada itsed koskevaa informaatiota olivat todella puhuttelevat. Minulle
jdi arvoitukseksi, miten esimerkiksi edelld kuvatussa tapauksessa Nelli poimi
oman nimensi yleishilindstd ja vield ymmirsi jotain asiayhteydestd. Sama
koskee muistia; kuvaavin ja minulle puhuttelevin tapaus oli aiemmin lainattu
haastattelukatkelma, jossa Pantera muistaa kuukausia taaksepiin kontekstin
parin vaatteen avulla (ks. jakso Virallinen ja epivirallinen koulu). Haastat-
telussa my6s Pauliina muisti tapahtumat lihes yhti tarkasti. Nikymiseen,
kuulumiseen ja katsomiseen ei voinut olla kiinnittimittd huomiota. Poikien
harmaiden huppujen rivistdn ja enimmikseen tyttdjen peilaamisen vilinen ero
oli ulkomuodollisesti suuri. Sosiaalisessa mediassa annettuja ja vastaanotettuja
pienid viestejd on satoja. Erilaiset sosiaaliset vastavuoroiset pelit sosiaalisessa
mediassa, esimerkiksi “tykkii tdstd, niin kerron millainen oli ensivaikutelmani
sinusta’ kokoavat nopeasti kymmenii tykkasjid, jotka odottavat kommenttia
(ks. myos Hernwall & Siibak 2011).

Oli luokkakavereidemme oppivelvollisuuden viimeinen perjantai-iltapivi
luokassa 28.5., kun pidin heille pienen leikkimielisen visan, jossa piti tunnistaa
luokkakavereita kuvista ja sanomisista. Sen piille katseltiin valokuvia. Kisan
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voitti Pauliina, jonka todistuksen keskiarvo oli hieman yli 6. Siini saattoi
tosin auttaa se, ettd hinen lappunsa tarkasti vieressi istunut Pantera. Tunti
pdittyi sithen, ettd kerroin kellon olevan vihin yli kaksi ja tunnin oikeastaan
loppuneen muutama minuutti aiemmin. Luokassa ei ollut jilkeikiin sen
pddttymistd normaalisti ennakoivasta kolinasta, kun aletaan pakata reppuja
etuajassa. Kukaan ei tinkinyt péisy4 pois aiemmin, kuin miti virallisen koulun
miiriimi aika oli, vaikka sellainen oli oletusarvo, kun elettiin jo melkein kesi-
kuuta. Olisi miellyttivi ajatus selittdd timi omalla lavakarismalla. Kysymys
on kuitenkin luokkakavereiden herkeimittdmisti tarkkaavaisuudesta silloin,
kun he itse yksiléinid ja ryhmini ovat mikrojulkisuudessa, kun vilitetcivi
tieto on eldvii. Tyypillisesti jokainen tahtoo nikyi kuvissa, ja sitten, kun niin
tapahtuu, se on ihan hirvei. Vastaavasti kuin puhelimessa olevat videopitkit
ovat “siis niin hirveiti ja noloja’, ja puhelin kuitenkin kaikkien otettavissa
poydilld. Keviin viimeiselld perjantai-iltapdivin tunnilla luokkamme, joka
muuten rikkoi luvattomien poissaolojen ennityksii, niytti, miten perustava
voima kiinnostus itseen ja asemaan ryhmissi oli.

Tillaiset tilanteet midricryivit joksikin muuksi kuin virallisen koulun ja
pedagogiikan ja epivirallisen koulun tavanomaiseksi tingiksi. Asia selittynee
osaksi silld, ettd en ole opettaja eiki minun mukanani tule koko koulu-
tradition opettajaan asettama rooliodotus. Mutta titd merkittivimpii oli se,
ettd “opetuksen” kohteena olivat luokka ja sen oppilaat itse. Sellainen tilanne
ei ole koulua siind merkityksessi, ettd opettaja ja oppilaat kohtaavat jonkin
opettajalle tiedetyn ja oppilailta salatun tietoaineksen direlli. Kysymykset ja
vastaukset olivat kaikki ryhmissi jo olemassa, kuvat olivat avoimia tulkinnalle.
Kuvissa ei ole mitdin, mitd ryhmi itse ei olisi tuottanut ja mitd se ei osaisi
avata ja tulkita, tieto oli sanalla sanoen eldvii. Tunnistin roolijiykkyydet ja
odotukset itsekin, koska toistuvasti kertasin ja muistutin, etti esittimiini
asioihin ei pidi suhtautua lilan vakavasti (vaikka lausun ne opettajan paikal-
ta). Mielenkiintoista sikili, ettd minulle oli kuukausien ajan opetettu, miten
lippddn ei pidi suhtautua vakavasti. Asiassa ei silld tavalla pitinyt olla ongel-
mia, mutta ettd opettajan paikalta. Siltd paikalta puolihyytyneen pedagogin
oletetaan lausuvan kokonaan hyytyneiti asioita.

Kiinnostus kohdistuu siihen, ettd voi testata luokan reaktioita erilaisiin mah-
dollisuuksiin olla joku toinen, tai olla oma itsensi toisella tavalla. Huhtikuun
9. piivi kirjasin seuraavaa didinkielentunnilla:
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Pandi viettidd “vessassa’ noin kymmenen minuuttia, ja palaa ja valittaa pissahicid.

Luemme niytelmi, jossa on rooli kaikille paitsi Virvelle?®

. Mia on viimeinen, joka
ottaa jeparin roolin. Kummallinen niytelmi, mutta varsinkin luokan niytelma.
Joonas on "Juhani”; Juntti ndytelmissi, suurin rooli. Pandi on Venla. Molemmilla
on vihin luonneroolit. Koko lukuaikana ei yhtiin kioskia ole auki. Kaikki ovat
mukana, seuraavat tekstid, lausuvat yhteen 4ineen kaikkien veljesten osuudet...
Pandi saa tirskua seitsemin kosijan edessi. Luokka on kuin miki hikarien kokoel-
ma, Sissi ja Laura sujahtavat joukkoon aivan tiysin. Tilld kertaa Joonas joutuu
opastamaan Sissid, milloin on hinen vuoronsa.

Vihin muuttui pedagogiikassa, luemme niytelmis, joka on mukaelma Kivesti.
Ja samalla muuttuu kaikki. Roolit ja niiden kanssa pelaaminen, ylipiinsi asettu-
minen joksikin toiseksi tutussa porukassa nostaa uudet ihmiset esille ja aktiiviseksi.
Kun niytelmi on luettu, toiminta palaa takaisin normaaliin salamana. Porukoilla
ei ole kirjoja, Pandi, Anniina, Mia, Markus vaihtavat paikkoja miten sattuu. Esa
pelaa kinnylld ihan open nenin alla. Mutta niin kauan kuin niytelmii kesti ja

melkein kaikki olivat siind mukana, ei ongelmaa.

Kuka tahansa osaa horhéilld, ja useimmat uskaltavatkin, jos se on nienniisesti
ryhmijisenyyden ehtona. Jumittuminen 4iripdiden asenteisiin johtaa ennem-
min eristykseen kuin vakaaseen asemaan ryhmissi (Ball 1981; Heargraves
1984; Tolonen 2003; Manninen 2010). Jokaiselle sattuu ylily6ntejd ja huonoja
ajoituksia, toisille enemmiin ja toisille vihemman. Ja timi on juuri olennaista,
raja tulee nikyviksi, kun se aika ajoin rikotaan. Raja koulun ja kodin vililld on
yleensikin selked. Leveily vanhempien varallisuudella ja huonojen kotiolojen
setviminen porukassa ovat tarkoin siddeltyji. Niissi asioissa lipsahduksia tuli
lukutaitoisillekin. Sosiaalista tilannetajua vaatii olla esittimitti juttuja, joiden
parasta ennen piiviys on jo mennyt. Vanhoja (uro)tekoja voi kylli muistella,
mutta ne eivit kannattele loputtomiin. Jatkuva uhoaminen ryyppdimisesti
voi olla amaté6rimiistd, asiaan vihkiytyneet puhuvat hienovaraisemmin
”juhlimisesta”, yleiso osaa kylld pditelld loput.

Kun fysiikantunnilla jactaan lasisauvoja ja siimiskit, ja ohjeet tehdi
hankaussihkd, se on kuin maskuliinisen masturbaationiytoksen tilauksen
tekisi — sellaisen ainakin saa (my6s Willis 1984, 16). Vaatii osallistujilta erot-
telukykyi, jos mielii olla hauska vetimittd dveriksi, dllsksi. Hienovarainen

26 Opettaja jakoi roolit yhdessi oppilaiden kanssa. Se, ettd Virve jii ilman roolia,
ainoana, ei ole varmasti sattumaa. Todennikdistd on, ettd hin oli tilanteeseen silld hetkelld
tyytyviinen, mutta samalla kysymys on tilanteen hyviksymisesti ja vakiinnuttamisesta.
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ero niytti menevin siini, ettd jos laittaa silmdt kiinni toiminta muuttuu
illoksi, kuten Esa sai selvin sanoin kuulla. Luokan toiminnassa oli hyvin
tavallista, ettd istutaan toisten syleissi, tytot vaihtoivat keskeniin suukkoja ja
muutenkin fyysinen liheisyys oli tavallista. Sekdin ei kuitenkaan tapahtunut
missidin sidtelemiccomissd tilassa, kuten Pantera palautteessaan Rasmukselle
antaa ymmirtii. Mielenkiintoista kylld, sen kerran, kun todella viitataan
miesten homoseksuaaliseen liheisyyteen, sitd ei tehdd homottelemalla (ks.
my6s Hernwall ja Siibak 2011):

Petteri menee myrtsiksi, ehkid numeron takia. Rasmus kysyy; tarvitko halin? Pantera
kuulee ja katsoo hitaasti; just joo. T4ssid menee raja, Pantera itse marssi luokan
toiselta laidalta Pauliinaa pusuttelemaan viime viikolla. Ja Rasmuskin on kiyttinyt
homoa korostetun paljon haukkumanimeni (28.1.2010)

Vaatii lukutaitoa erottaa hyvi juttu kaikkine virityksineen “leijumisesta” ja
”paskanpuhumisesta” (ks. myds Tolonen 2003)¥. Esille picdd osata asettua niin,
ettd saa haluamansa signaalit vastaan lihettimiscdin signaaleista, sortumatta
huomionhakemiseen, joka on pateettista. On osattava lihettii rohkeat viestit
niin, etti tarvittaessa ne voidaan mititéidd lippini, kuten Tolosen tutki-
muksen pornahtavat novellit. Jokaiselle sattui ylilydntejd, syyni virhearvio,
yleinen richaantuminen tai visymys tai miki milloinkin. Se ei ole olennaista,
vaan se, ettd luokka sosiaalisena ympiristoni kouli jokaisen oppimiskykyisen

27 Kim: En mié tiid, etti kylli sen huomaa saman tien jos mé juttelen jonkun kanssa.
Esim mé huomaan saman tien, jos mi juttelen jonkun kanssa. Sit se rupee leijuu
jollain asialla, ni ehkii se on aluks hyvé tyyppi, sit se tutustuu ns. paljon paremmin ja
se rupee lejjuu enemmiin, ni se respecti suoraan sanottuna laskee. Tollai niin ku, etti
toi ei ookkaan niin hyvi tyyppi, miltii aluks vaikutti. Et menee hermo enemmiin.
Tommi: Kehuskelee, ylpeilee..
Kim: Nii, ylpeilee ittestiiiin. Niin ku et "vedin kolmee iitjiiii turpaan eilen, et ei tuntunu
missiiin”. On sillai, et okei, hyvin meni. "Joo menin just baarin obi ja vedin portsarin
ihan levyks sithen ja oli ihan, maassa makas.” Joo, niin varmaan joo.
Petri: Siis suomeks sanottuna ihan paskan puhujia, niinks?
Kim: Nii.
Tommi: Lejjujia. No onks tillasii paljon.. tillasta leijumista?
Kim: Oon, siis kyl mi pari tyyppid tiediin, niin ku... Aluks ku mé tutustuin ni oli
ihan hyvi tyyppi. Sit se rupes niin ku leijuu, ni taso laski saman tien. Ei jaksanu
endiii olla sen kanssa ja katto kaupungilla kivels, joo tuolla, et kierretiiiin 13 metrii
tuolta, etti ei jaksa...

126



KOULUA ON KAYTAVA

paremmin lukemaan nikymittomii rajoja ja julkilausumattomia normeja.
Sosiaalinen tila, ja luokkaympiristén sosiaalinen tiheys opetti jokaisen, lihes
jokaisen laittamaan sanansa ja tekonsa positioonsa sopiviksi. Toisten positio
oli alisteinen muiden vastaavalle, mutta selked. Luokassamme lihes jokainen
sai kuulla herjausta, se ei erottele. Todistimme myés sellaista, ettd kaveri
ajautuu epivirallisen koulun ulkopuolelle. Seuraavassa esimerkissi esiintyvit
henkil6t ja tapahtumat eivit ole omalta luokaltamme. Tissi ei ole myoskiin
kysymyksessi erityisen hienovarainen jaottelu sopivan ja episopivan vililld.
”Sun” viittaa erddseen tyttéon naapuriluokalta:

Havahduin tilanteeseen, kun kuulin takaani Tuomas kyttdd sun persettd”. Ja niin
kyteisikin. Eiki kieltinyt tai lopettanut, vaan jatkoi tuijottamista noin puolentoista
metrin etdisyydeltd ja totesi timin olevan normaalia. Muilla kavereilla on hieman
eri nikemys normaalista ja my8s Tuomaksen normaaliudesta. Myshemmin kuului
vihjailuja ... Tuomas erottautuu kylld kovasti, kun istuu yksin neljin pulpetin
ryhmissi ja kaverit ohi mennessiin ldppiisevit piihin, ei niin ystavillisesti, kun
kylldstyvit Tuomaksen meteliin tai kuten tindin kivi: sithen, ettd Tuomas lisisi
muiden nimii omaan tydhonsi. Hineen halutaan pitii etiisyyttd ihan vakavasti.

(17.11.2009)

Luokkakavereiden puheissa oli nyansseja, joiden ymmirtimiseen meni kuukau-
sia aikaa. Sanavalinnat ja teemojen kierritys saattoivat viitata ala-asteelle saakka.
Minulle kuulematon pieni maiskaus ennen puheen aloittamista saatettiin
tulkita kiusaamisena jossain muualla luokassa. Osan niistd nyansseista opin
tajuamaan, kaikkia luultavasti en. "Hieno paita sulla” on kontekstista riippuen
koulukiusaamista tai tyttjen vilistd tavallista palautteenantoa, miki tekee kiu-
saamisesta my®s vaikeasti havaittavan ja vaikean puuttua. Joidenkin litanioiden
syyt juonsivat alakouluun asti, mistd ne seurasivat entisten luokkakavereiden
mukana ylikoulun puolelle. Kuulluksi tuleminen on monimutkainen vyyhd,
jossa ei riitd erottelu opiskelijoihin ja muihin. Kuulluksi tuleminen ei vaadi
sitd, ettd on asiaa. Mutta sen se vaatii, ettd puheen volyymi, spontaanisuus ja
sisiltd ovat yhteydessi puhujan positioon.
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Anniina: se tekee ihan miti vaan, etti se saa olla meijin kaveri ja aina kaikkee just
jollain tunnilla, eikd kukaan puhu sille endd mitdin. Ni sit se yrittid jotain, -- ja
kaikki on et ”aha, ei kiinnosta”. Mutta kyl se siind yrittdd kovasti pysyy mukana,
et jos meit ei kiinnosta, ni sit se on hiljaa

KunTYTTO alkoi selostaa jotain kummistaan, tavoistaan poiketen POIKA vaiensi
hinet nopeasti: Arvaa miti? Kiinnostaa ihan vitusti. (29.4.2010)

Esimerkiksi, jos repliikki alkaa tietyilld fraasiksi muodostuneilla sanoilla, sen
merkityksen saattoi avata vasta, kun ottaa lukuun kuka puhuu ja kenelle ja
mihin sivyyn. Epdilemitei lihes kaikki luokassa osasivat tulkita nimi merki-
tykset. Vaatii sosiaalista lukutaitoa ja ryhmispesifid harjaantumista, etti osaa
erottaa ryhmiin kuulumisen siihen dnkedmisesti.

Siind, missi pojat tavoittelivat enemmiin ulkoista identiteettid, voidaan
tyttdjen kohdalla puhua enemmin tiettyyn sosiaaliseen ryhmiin pyrkimisesti,
joka maiirisi arkista aika ja tilaraamia; ndyttdytymisid, menoja ruokalaan ja
puistoihin tietyssi seurassa. Tyttdjen ryhminmuodostuksessa vallitsi sellainen
jako, etti paikka oli joko hiljaisten opiskelijoiden tai dinekkiiden kioskilaisten
joukossa. Tdmi asia tuli havaittavaksi selvisti, kun yksi tytdistd suljettiin ulos
kioskilaisten ryhmasti ja hin vetdytyi tai monien silmissd putosi osaksi hiljais-
ten joukkoa keviilld 2010. Poikien touhut olivat tilassa etd@mpini, mopojen
virittelyd, vandalismin esiasteita ja henkilgtodistusten vidrentimisti. Pojat
virkkidsivit puitteita, tytdt sosiaalista itseiin, sisiledd (ks. Koski 1999, 46).
Sosiaalisella jirjestykselld on my®s tissi asiassa vastineensa siini, miten asiat
asettuvat fyysisesti. Ihmisilld oli paikkansa: aikaa myéten alkoi tajuta, ettd on
kavereita, joiden nien hierovan toisia ja olevan hierottavana. Mutta on myds
niitd, jotka ovat vain hierottavana ja niiti, jotka vain hierovat. Seuraavaksi
tarkastelen sukupuolta siitd erityisestd nikokulmasta, ettd naiseutta ja tyttdjd
edustavat nyt ne kuusi tyttdd, jotka eivir olleet opiskelijoiksi asetettuja.
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Sukupuoli

Tallensin seuraavat tunteiden nostattajat flippipapereilta 21.1.2010. Pojille
ja tywdille tyypillisec kommentit erottuvat selviisti.

TT-tunnilla aloitimme kirjoittelemalla flipeille asioita. Kaava oli tuttu, puolet oli
luokan sisdpiirijuttuja, puolet tosissaan tehtyi tai sitten oikean kaavan mukaan
vastattua. Minut saa tuntemaan onnellisuutta, esimerkkeji: Seksi, Esa, Kahvi,
ABC, miehet, mutsi, raha. Hipeid: ADHD pikkuveli, faija, nolot tilanteet, mopo
(merkkitasolla). Syyllisyytti: valehtelu, pettiminen, ilkeys jollekulle, kuseminen
pelikoneessa. Ylpeytti itsesti: peiliin katsominen, pelikoneesta voittaminen, suo-
ritukset ja kun saa tupakkia kaupasta. Surua: pelikoneet, sairaus, kuolema, loppuu
bensa ja epionnistuneet ihmissuhteet.

Tiettdvisti pojat voivat sairastua ja kuolla siind missi tytdtkin, mutta heille
surua tuottaa edelld lainatun perusteella bensan loppuminen. Kuseminen peli-
koneessa, tupakin saaminen kaupasta ja bensan loppuminen seki mopo ovat
melko varmasti poikien kirjaamia. Yhtd varmasti epdonnistuneet ihmissuhteet
on tyton kirjaama asia. Luultavasti peiliin katsominen ylpeyden aiheena on
hieman huumorilla taitettu ja sen kirjoittajan sukupuoli on vaikeammin
arvattavissa.

Luokallamme oli saman verran tyttoji ja poikia. Luokan vuorovaikutuk-
seen vaikuttavista asioista kaksi on nihdikseni yli muiden. Toinen on edelld
kuvattu jako koulumy®nteisiin oppilastilaisiin, hikkeihin, seki toisaalta toisella
tavalla kypsyviin. Nidmi olivat sosiaalisen tilan positioita, jotka eivit enii
yhdeksinnelld luokalla kaivanneet tdydellisti vahvistusta ihmisten kiyttiy-
tymisestd. Ne olivat leimoja ja tiloja, joissa joku saattoi poiketa (sain kasin
kokeesta, olen hikke) ja joissa joku oli pysyvisti (ks. luku Opiskelijaz, hiljaiset
ja hiket). Menestys koulussa ei sulje pois aktiivisuutta muissa asioissa, eiki
menestymittomyys koulussa mitenkiin implikoi aktiivisuutta muilla alueilla.
Kysymys on ennemminkin kahdesta pddopetussuunnitelmasta ja jokaisen
aika riitcdd meriitteihin molemmissa, jos asema ryhmiissi tukee titd. Luokan
oppilaista Riku ja Nelli menestyivit koulussa hyvin ja olivat akdiivisia sosiaa-
lisessa elimissi muutenkin. Heidin kaltaistensa takia luokassa oli olemassa
yhteys my6s niiden vilill3, jotka eivit suoraan puhuneet keskeniin. Suhteessa
koulumy®dnteiseen tai muuhun toimintaan, saatoin edes teoriassa ajatella pysy-
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vini neutraalina. Tiesin mahdollisuudesta lihtei liiaksi mukaan “sankarillisen
vastarinnan” harjoittajien sympatisointiin tai kuri-intoon vilittimisen nimissi,
toki tietoisuus mahdollisuudesta ei esti sitd, etti tekisi niin joka tapauksessa.
Olin lukenut varoitukset stereotyyppisestd paha reproduktio/hyvi vastarinta
-asenteesta (Wexler 1992, 7—10; Lihteenmaa 1996). Ehki onnistuin olemaan
suhteellisen neutraali, luultavasti en. Luultavasti se ei olisi ollut mahdollista-
kaan, koska luokassa oli mahdotonta olla jokaisen toiveiden mukaan. Jotkut
olisivat ehkd toivoneet meidin tieteellisesti todistavan, ettd luokan hiirikot
pitid laittaa jonnekin muualle.

Toinen keskeinen vaikuttava tekiji on sukupuoli, jota olen jo sivunnut.
Sukupuoli on vahvasti lisni kaikessa edellisessi, olivathan kaikki opiskelijat”
tyttdjd. Ja sekaryhmiit ovat sekaryhmid juuri sukupuolen suhteen. Sekaryhmit
tarkoittavat positioina siti, etti osa luokkatovereista valitsi oman tai toisen
sukupuolen seuran vililld. Osalle lankesi tissd sosiaalisessa tilassa luonnostaan
oman sukupuolen seura. Se, mitd kutsuin toiseksi kiytiviksi aikuisuuteen, liittyy
pitkild tarinoihin sukupuolielimin aloittamisesta, mutta myds alkoholikokei-
luihin ja ndiden erilaisiin yhdistelmiin. M olen mokannut, siini se viesti, jonka
jokainen osaa avata maanantain kontekstissa, ja mokaamiset liittyvit useimmiten
sukupuolten kanssakiymiseen, alkoholin vilittimini tai ilman.

Oma sukupuoleni nikyi koko ajan ja konkretisoitui esimerkiksi litkunta-
ryhmissi ja sukupuolittain rajattujen tilojen kiytdssd. Se nikyi myds siini,
miten ja missi jirjestyksessd sekd millaisten teemojen vilitykselld tutustuin
luokkakavereihin. Haastattelut tasaavat jonkin verran sitd vidristymisi, joka
jokapiiviisessd koulunkiynnissi muodostui. Entisend kloppina osasin varmasti
alusta asti tulkita poikien puheet paremmin kuin tyttsjen. Molemmilla on
tapansa sanoa asioita, joita ei ole tarkoitus ymmairtid kirjaimellisesti. Petteri
kertoi minulle toistuvasti ja julkisesti, ettei kehtaa edes koulussa, saati kaupun-
gilla tunnustaa minua tuntevansa. Se oli nimenomaan Petteri, joka tervehti
suureen ddneen kadun toiselta puolelta Hirkilin keskustassa®®. Tulkitsin

28 Tapasin Pauliinan aamulla kaupan valoissa, Pauliina tuli kaverinsa kanssa vastaan.
Sanoin kohdalla, ettii terve Pau. Pauliina ei tainnut oikein rekisterdidi asiaa. Koulussa sanoin
piruuttani Pauliinalle, extii sind olit vihin epikobtelias. Pauliina vastasi, ettii kun tajusi asian,
olin jo kaukana. Se varmaan piti paikkansakin. Petteri korjasi, ettii kysymys on vain siiti,
ettei kehtaa kaupungilla tuntea. Myshemmin Petteri sanoi, ettei kehtaa endii koulussakaan
néyteiytyi mun seurassa. Tiami johtuu gangstarapliikkeideni huonoudesta. Timdi siis kaverilta,
joka nimenomaan kiiveli vieressiini ja morjestaa kaupungilla mopon seléistii ja kadun toiselta

puolen. (31.3.2010)
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asioita ensisijaisesti niin, ettd se on merkki huonosta paivistd ja ongelmista,
kun Petteri ei niyti keskisormea koko piivini.

Poikien kuvauksessa ja analyysissa olen huomattavasti tyttdjen elimiin
verrattuna “sisilld”. Kivin koulua tytedjen kanssa paljon, vaikka en yhti paljon
kuin poikien. Olen haastatellut kymmenen luokkamme tyttoi. Mihinkdin
aineiston vihittelyyn ei siksi ole syyti. Kerron ja analysoin poikien kytkennistd
luokkayhteis6on toisella tavalla kuin tyttdjen kytkennistd. Poikien ja tyttdjen
tapa olla jiseneni on erilainen (Kosonen 1998; Gordon & Lahelma & Holland
2004; Tolonen 2001). Sukupuoli on rakenne, joka on lisnd epdvirallisen ja fyy-
sisen koulun toiminnassa nikyvist ja virallisen koulun toiminnassa enemmin
implisiittisesti. Tyttojen ja "ldpian” ja verbaalisen aggression kokemuksellinen
kohtaaminen jii minulle arvoitukselliseksi alueeksi. Poikaelimiin sanailin
itseni jotakuinkin onnistuneesti ja tyttdjen epiviralliseen maailmaan sellaisella
en osaa pyrkii, enki tiedi olisiko se mahdollista. Mutta timi ei tietenkdin
estd kysymiistd, kommentoimasta ja ihmettelemisti.

Rasmus tervehti naamiaispiivini: ”Oletko pukeutunu heteroks?” Niin se
toimii, mitd nasevampi lippi, sen parempi. Ja samalla, lippi liittyy vaatteisiini ja
seksuaaliseen suuntautumiseen yleensi, ottamatta kantaa todella seksuaaliseen
suuntautumiseeni, tai misti siti tietdd, mutta niin en sitd tulkinnut. Systeemin
sddnnot olivat selkdytimessi jo olemassa. Vastata voi vield nasevammalla 13-
pilld, jos osaa. Tai sitten voi olla vastaamatta. Jos loukkaantuu, on tosikko ja
kummajainen. Jos ottaa itseensi ja kertoo opettajalle, on vield kummallisem-
pi. Mutta sellaista ei tapahdu. Tottahan Rasmus oli sisilld systeemissi ja oli
lievemmilli lipin heitoilla varmistanut asiaa. Ensimmaiselld liikuntatunnilla
limmittelimme tekemilld koripallon kanssa askel-heittoharjoituksia. Opettaja
(173 c¢m) huusi minulle (173 cm) palautteena: "Paju, saa donkata”. Vastasin,
ettd olisin kylld donkannut, jos olisin tiennyt. Niin se toimii. Muutamassa
sekunnissa parilla repliikilli molemmin puolin asetimme toimintapuitteet
koko lukuvuodelle.

Ylikoulun oppilaat ovat henkilskohtaisen kehityksensi kannalta margi-
naalisessa tilanteessa. Ylikoulun aikana “lapselliset” vilituntileikit loppuvat,
mutta aikuisten oikeuksia pitdd edelleen odottaa. Oppilaat ovat entisid tyt-
t3- ja poikalapsia, ja tulossa naisiksi ja michiksi. Oppilaiden mielenkiin-
to kohdistuu seki omaan fyysiseen muutokseen etti yleensi vastakkaiseen
sukupuoleen mahdollisena kumppanina. Sekd omaan kroppaan, etti toiseen
sukupuoleen kohdistuu kiinnostusta, jota sosiologikin voi fyysisin perustein
kutsua luonnolliseksi. Fyysinen sukupuoli on nikyvi ja myds peiteltivi asia
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ylikoulussa. Oppilaiden keskiniiset erot kehitysvaiheessa ovat suuret, omalla
luokallamme vanhimman ja nuorimman oppilaan ikdero oli lihes kaksi ja
puoli vuotta, miki vain korostaa eroja, tai sekoittaa fyysisen kehityksen ja
orastavan eliminkokemuksen vaikutuksia. Tyttéjen meikkaaminen ja hius-
tenhoito ja poikien peittivit ja 18ysit tummat hupparit kiinnittivic huomion
ensimmiisestd pdivisti lihtien. Tytot useimmiten korostivat fyysisti muutosta,
pojat peittelivit sitd.

Sukupuoli saa herkissi iissd tavallista voimakkaampia ilmaisuja. Aikuiseksi
tuleminen koulussa on vahvasti sukupuolitettua (Tolonen 2001). Katutilaan
kuuluvilla arkkityyppisilld ilmaisuilla (homo, horo) on paikkansa, kun epiviral-
linen koulu koulii nuoria. Tolonen (2001) ja Laine (1997) ovat esittineet
havainnon, etti ylikoulun luokkatila jakaantuu sukupuolittain poikien ja
tyttdjen puoleen. Tillaisesta en itse juuri tehnyt havaintoja. Paripulpeteissa
istuttiin useimmiten poika- tai tyttdpareissa, mutta sidnnéksi titi ei voi ku-
vata. Tanssituntien alussa pojat ja tytdt ottivat luontevasti lavatanssiasetelmat
asettuen omiin nurkkiinsa salissa. Sekaryhmissi viiheyvit oppilaat viihtyivit
kasoissa, joissa oli joko tyttdjd tai tyttdjd ja poikia. Poikien vilisen homo-
seksuaalisen liheisyyden kielto toimi tissd, niin kuin muussakin fyysisessi
liheisyydessi.

Arvosanoilla ei ole sukupuolta, ne ovat numeroita, mutta arvioinnilla
sellainen voi olla. Aiemmin totesin, ettd hikarikategorialla samaan aikaan
on ja ei ole sukupuolta. Siihen kuuluu vain tyttdjd, mutta sithen kuuluvien
sosiaalinen oleminen on niin vihin fyysisti, etti heilli ei ole nikyvii fyysisti
sukupuolta, nimenomaan koulussa. Yksi koulun sitkeitd ajattelumalleja on
huonon koulumenestyksen sukupuolittunut selittiminen, kyvyttomit tytot
ja haluttomat pojat (Kiyhks 2006, 61). Tille tosin esitin jo aiemmin vaihto-
chtoisen ahkerat hiket, lahjakkaat pahikset esimerkin (kahden tytén vilills).
Willisin (1984) “kaverit” ovat kouluetnografian pahojen poikien ikoneita.
stereotypiaa. Julkilausutusti tai lausumatta tiedollisten valmiuksien ohella
koulussa arvioidaan yritysti, asennetta ja kiyttidytymistid (Jackson 1990; Broady
1994). Objektiiviseksi ajatelluilla kiytinteilli on luokkaspesifi, etninen tai
sukupuolinen koodi (Bourdieu & Passeron 1977; Willis 1984; Kiyhko 2006),
vaikka oppilas sinilldsin on oikeuksineen ja velvollisuuksineen ideaalina suku-
puoleton. Kiyhko (2006) kuvaa tutkimuksessaan, miten luokka ja sukupuoli
yhteen kietoutuneena rakenteena miirictivit siivoojaksi opiskelevien tyttdjen
elimii. Willis (1984) puhuu tydvienkulttuurissa olevasta hetkesti, joka saa
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kaverit valitsemaan kouluviisautta halveksivan ja fyysisti maskuliinisuutta
kunnioittavan, itselleen manuaalisen tyon umpikujaksi muodostuvan tien.

Poikia puhutellaan liikuntatunnilla sukunimelld, ennakoiden tulevia totaa-
lisia instituutioita. Pojat kiyteivit peliliiveji, tytot olan yli kietaistuja rusetteja.
Kiytinnossi esimerkiksi teknisten toiden valinnaisryhmissi kaikki oppilaat ja
opettaja olivat miespuolisia. Sukupuoli jakaa sosiaalisesti, seksuaalinen kokemus
voi olla rasite tai meriitti riippuen sukupuolesta (Skeggs 1997; Tolonen 2001,
95-97; Skugge & Olsson & Zilg 2003). Sukupuoli on ylikoulussa ohitta-
maton rakenne. Kun luokallemme tuli uusi tyttd kahdeksannella luokalla,
monet opettajat luulivat hined pojaksi. Tdmi oli parhaiten muistettu asia koko
kahdeksannelta luokalta haastatteluissamme. Sukupuoli ilmenee oppilaiden
henkilokohtaisena fyysiseni kehitykseni, erityisesti poikien pituuskasvu oli
niin nopeaa, etti muutamassa kuukaudessa poika saattoi siirtyd katselemaan
maailmaa uudelta tasolta. Sosiaalisen median kuvagalleriat ovat miti fyysisin
ja sosiaalisin asia nuorten tyttdjen itsensi nikokulmasta. Sukupuoli tekee
itsensi tiettdviksi arjen yksityiskohdissa.

Sukupuoli on ldsni yleensi heteroseksuaalisena jinnitteeni poikien ja
tyttdjen vililld, seki tyttdjen flirtcailuna homoseksuaalisten suhteiden kanssa
ja vastaavasti poikien homoseksuaalisten suhteiden kieltona. Seksuaalinen
jinnite ei ole vain yhden ja toisen yksilon vilistd mahdollista kipindintid, vaan
luokassa vaikuttava aikuiselimin tunnusmerkkien jinnictivi alue. Toisilla on
siitd kokemusta enemmiin kuin toisilla, ja tarinat mydtiilevit tied. Kutsuin ticd
ilmiotd edelld toiseksi kiytiviksi aikuisuuteen. Sukupuoli on lisni sukupuoli-
tettuina stereotypioina ja niiden mukaisena ja niitd rikkovana toimintana.
Sukupuolten erilaisen sosiaalinen oleminen liittyy sukupuolten erilaiseen
kiinnittymiseen luokkaan; tyttdjen ja poikien erilaisiin kulctuurisiin tiloihin
toimia luokassa ja erilaisiin kontrollin muotoihin ja odotuksiin.

YsTAVIA JA VIHOLLISIA

Rotta on huora. (8.1.)
Gordon, Lahelma ja Holland (2004) otsikoivat tyttdjen suhteita kisittelevin
artikkelinsa kuvaavasti Ystivii vai vibollisia. Heiddn havaintojensa perusteella

tyttdjen ja poikien toiminnassa ja heidin haastatteluissa kertomansa vililld
on mielenkiintoinen ja sdinnénmukainen jinnite. Tyt6t niyttivit tulevan
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toimeen, mutta haastatteluissa he korostavat ristiriitoja. Pojat puolestaan
niyttivit mittelevin fyysisesti, suoraan sanottuna tappelevan, mutta haastat-
teluissa he kertovat tulevansa hyvin toimeen muiden kanssa. Kisilld niytti
olevan kaksi ristiriitaista tulosta — tytot tulevat toimeen keskeniin ja tukevat
toisiaan tai tytdt eivit tule toimeen keskendin ja heidin vuorovaikutuksensa
on ristiriitaista. Pojat vieli monimutkaistavat asetelmaa. Tuntimuistiinpanot
ja piivikirjat viittaavat lukuisiin poikien vilisiin nahisteluihin, tdnimisiin ja
nimittelyihin, mutta haastatteluissa he korostivat tulevansa toimeen keskeniin
ja olevansa kaikki kavereita. (mt. 170-171)

Ne oppilaat, joiden muut katsoivat edustavan hikkekategoriaa; opiskelijat,
olivat kaikki tyttji. Luokan viiden hiljaisen tyton lisiksi luokassa oli kuusi
tyttod, jotka kaikki kiinnittyivit jollain tapaa luokan vaikutusvaltaiseen ryh-
miin; kioskilaisiin - tytskyihin tai tyttékuninkaisiin.

Poikien asettuminen ryhmiin poikkesi tyttjen vastaavasta. Pojilla oli useita
vilittdjaryhmid, jotka eivit olleet oppilastila-katutila jaottelulla kummassakaan
ddripadssi. Ylikoulussa heilld on mahdollisuus joustaviin asemiin. Pojat voivat
olla ja menni useampaan kuin yhteen ryhmiin, ilman etti se olisi inkedmisti.
Tissi el ole kysymyksessid mydhiisen modernin kompetenssi sukkuloida eri
identiteeteilld. Kysymys on poikien sosiaalisen elimin erilaisesta liittymastid
luokan sosiaaliseen tilaan. Pojat myds katsoivat luokkaa eri tavalla ja eri etiisyy-
deltd kuin suurin osa tytdistd. Kim ja Konsta, jotka tyypillisimmin nimettiin
osaksi sekaryhmii, tulivat edes lihelle tyttdjen erottelukykyi. Joonas, Rasmus
ja Riku tekivit myos havaintoja lihietdisyydeltd verrattuna niihin poikiin, jotka
tuntuivat olevan sosiaaliselta lukutaidoltaan maskuliiniseen nikékulmaan
(esim. riidat ja kiusaaminen ilmenevit fyysiseni) tyystin sitoutuneita.

Karkeasti jaotellen pojat tappelevat paikkansa seitseminnelld luokalla,
ja se paikka on suhteellisen pysyvi. Tytot joutuvat lunastamaan paikkansa
joka piivd uudelleen (ks. myds Ollikainen tulossa). Tami jaottelu on karkea
ja kirjistavi, mutta tavoittaa jotain olennaista sukupuolten erosta ja selitcdi
osaltaan, miksi tyttdjen elimid on “enemmin”, se on nikyvii ja intensiivisti.
Kosonen (1998, 157) kuvaa niiti suhteita osuvasti intensiivisiksi, muttei
harmonisiksi. Kososen tutkimuksen aikajinne on sellainen, ettd titd tiettyd
tyttososiaalisuuden muotoa ei voi kytkeid uskottavasti nykynuorisoon. Tyttdjen
asemat vaihtelivat kiivaammassa tahdissa. Ja vastaavasti poikien asema oli
pysyviisempi. Tdmi tekee poikien kiinnittymisen tavasta omalla tavallaan
“enemmin’, koska ympiroivi ryhmi tuntui méirictivin kunkin tekemisen
rajat tiiviimmin. Kun sanotaan, etti joukossa tyhmyys tiivistyy, se viittaa to-
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dennikéisemmin poikiin kuin tyttéihin ja vandalismiin todenniksisemmin
kuin ulossulkemisiin. Ryhmin merkitys nikyi sosiometriassamme niin, etti
tupakoimaton poika, jolla ei ole mopoa, oli mukana ryhmissi tupakanpolttajat
ja mopopojat. Rasmus kuvaa luokkatoveriaan:

Rasmus: No joo, on niilld. POIKA on aina vililld, et senki kaa mi pyorin, ku se
asuu siini ihan lihelld ni (PP: Mmm.) se on ainaki hyvi jitkid. On silldki vililla
tolkkua mut sitte ku laitetaa tollaseen porukkaan, ni (naurahtaen) jirki hividi.

Poikien ryhmissi oli jadmii alakoulun aikaisista aluejaoista, jotka olivat vield
seitseminnelld luokalla johtaneet konflikdiin. Tyttdjen ryhmissi alueperustei-
set jaot olivat sulaneet viimeistiin kahdeksannella luokalla pois. Pauliina ja
Sissi samalta ala-asteelta tulleina “kasvoivat erilleen” kahdeksannella luokalla.
Kun heidit niki ensimmaisen kerran yhdeksinnelld luokalla, en olisi osannut
arvata heidin olleen joskus kavereita, tai tarkalleen ottaen, kyllihin he olivat
luontevia entisid kavereita. Tyttdjen ja poikien sosiaalisessa elimissi oli eroa,
tyttdjen eldma oli intensiivisempis, siithen liittyi voimakkaita tunteita ja niiden
ilmaisuja ja odotuksia. Tyttdjen suhteet ovat tiiviimpii ja liheisid ja niihin
liittyy suuria odotuksia muun muassa keskiniisesti luottamuksesta (Salmivalli
1998, 42). Tyttojen kertomuksissa luokan historiasta toistuivat parit, ja se,
miten parit olivat kiinnittyneet yhteen lintsaamalla yhdessi (Pauliina, Carita;
Pantera, Pauliina; Virve, Mia). Yhdessd lintsaamisesta kertoivat myds “opiske-
lijat”, tarkemmin hiljaiset. Tyttdjen luvattomat poissaolot pareittain liittyivit
tutustumiseen uuteen kaveriin, parin muodostumiseen ja joissakin tapauksissa
myShemmin sen hajoamiseen. Tyttéjen “tyhmyys” tiivistyy pienemmissi
yksikossd ja eri tavalla, siind eivit viltedmiced ikkunat hajoa.

Tyttojen sosiaalista elimiid oli luokassa enemmin, ainakin tillaisen vaiku-
telman sai aluksi. Tdmi sosiaalinen litkehdinti tapahtui sosiaalisen kiytivin
sisilld, eikd uhannut sen perusteita. Tytedjen kertomukset haastatteluissa
samoista tapahtumista myds poikkesivat keskenidin huomattavasti. Thmisid
tuntematta tuskin edes tietiisi, ettd he puhuvat samasta tapauksesta. Erilaiset
kertomukset voisivat johtua valehtelusta, mutta eivit ne johdu vain siiti, jos
johtuvat ollenkaan. Tytét painottivat poikia enemmin muiden tunteiden
ja motiivien arviointia, pojat puhuvat tyypillisesti enemmiin siitd, mitd on
tapahtunut. Tdmikin jaottelu on karkea. Tytot aktiivisesti rakensivat tarinaa
itsestdin toimijana, argumentoivat valmiiksi kuin tietden, etti toisen ihmisen
haastattelussa samasta asiasta kuullaan toisenlaista toimijuutta korostava versio.
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Tytdt enemmin kuin pojat kuvasivat valintana samaa asiaa, jonka joku toinen
kuvasi pakkona tai korkeintaan vilttimittomin valintana. Tytét puhuivat kuin
tietden jo valmiiksi, ettd jossain joku kuitenkin kertoo samasta asiasta toista
versiota. He arvioivat omaa positiotaan omasta ja muiden nikokulmasta moni-
puolisesti. Tami kaikki riitoineen ja pahoine puheineen saa tyttéjen maailman
ndyttimiin julmalta ja toisaalta kehittiviled ja opettavalta. Tytéille oli tirkeii
kertoa asiat niin, ettd he asettuvat itse sosiaalisesti aktiiviseksi toimijaksi eikd
niin, ettd heidit on jitetty valitsemaan ainoa mahdollinen vaihtoehto. Pojilla
el ole erityisti tarvetta korostaa omaa rooliaan edes ammattinsa valinnassa.
He voivat touhuta tdniin yhden ja huomenna toisen kaverin kanssa ilman,
ettd titd tulkitaan selin kiintimiseksi.

Keskustelin Pauliinan kanssa tapauksesta, jossa yksi tytto oli erdin toisen
tytdn muita paremmin tuntevana etukiteen kertonut timin “olevan tyhma,
ja ettei hinen kanssaan kannata olla”. Kuvaus tytdstid ei ollut paikkansa pitivi
Pauliinan mielesti, siini vaiheessa, kun hin itse oli tutustunut kyseiseen tyt-
t66n. Se ol siis valetta, tarkoituksellinen mustamaalaus. T4min lisiksi Pauliina
arveli, ettei tarkoituksena ollut niinkdin vahingoittaa muiden huonommin
tuntemaa tyttdd, vaan saada hinet enemmin kaveriksi itselleen. Motiiviksi
Pauliina arveli mustasukkaisuutta. Yksi siis haukkui toista seldn takana tyhmiksi
aiheetta, koska ehki halusi olla timin kanssa. T4min kaltaiset monikerroksiset
tapahtumat, joissa puhutaan yhti, tarkoitetaan toista ja halutaan kolmatta
asiaa, olivat tyylilajina useimmille pojille aivan ulottumattomissa. Virallisen
koulun mittarein sanottuna tillaiset nyanssit olivat kuuden keskiarvon tytsille
helposti avautuvia, mutta kahdeksan keskiarvon pojille eivit.

Kun pojat puhuvat luokan riidoista ja kinoista, he saattavat kuitata koko
teeman sanomalla, ettd kaikki tulevat toimeen, jos kenelld palaa kidimit, se
kestii sen hetken (ks. Gordon & Lahelma & Holland 2004).

Tommi: Minkilainen luokkahenki tist muodostuu.

Petteri: Mun mielest tist muodostuu tosi hyvi. Et siis ei meil oo niinku mitdin
silleen isoja, isoja riitoja koskaan ollu. Et joskus on joku vihin nirkistynyt, mutta
sit sekin on menny ihan tunnissa ohitte, ettd®.

29 Samaan tapaan Eetu kuittaa vield lyhyemmin kysymyksen:
Tommi: Onks koskaan ollu mitiin tappeluja, riitoja?
Eetu: Ei 00 ollu.
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Tytot kertoivat vivahteikkaita kertomuksia viikkokausia kestineisti riidoista,
salaisuuksien vuotamisesta ja ulossulkemisista. Kuukausien mittaiset riidat
olivat tosin olleet jo aikaisemmin. Minun koulunkiyntiaikanani erityisti oli
juuri nopea sykli, jossa asiat tapahtuivat.

Anniina: Mutta TYTTO ei, et TYTTO on ollu vihin vilii sillai, et kuuluuks se
meijin porukkaan vai ei. Et just sen takii et mi (painottaen) oon ollu riidoissa
TYTON kanssa, et me ei olla puhuttu varmaan kahteen kuukautee, ei edes sanottu
toisillemme mitdin.

Petri: Millonkas timménen oli? Onks se vield voimassa?

Anniina: Ei oo enid voimassa ollu pitkiin aikoihin, mutta siis niin ku viime kevittd
ja semmotteita, alkusyksyy varmaan oli monta kertaa, ettei puhuttu moniin kuu-
kausiin, mut sit se aina unohtu se riita. Mutta ei jaksa. On vaikka kaks kuukautta
ollu puhumatta, ni sitte ei enii jaksanu. Oli sitte ihan sama, ettd unohdetaan se
juttu ny ja.

Laura ihmetteli, kuten minikin, miten tissi tytcdkuninkaiden porukassa ollaan
ylimpii ystivid ja synkkid vihollisia niin nopeasti vaihtuvassa syklissi. Liheskiin
kaikki pojat eivit olleet havainneet riitoja joko ollenkaan, tai sitten he eivit pitineet
asiaa merkittivini. Kun pojat kertovat luokan historiasta, he tyypillisesti kertovat
siitd, miten koko joukko saatiin kasaan ja kaikki oppivat tuntemaan toisensa. Ty-
tot, tai tarkemmin tytedkuninkaat, aloittavat kertomalla kuka on ollut kenenkin
kanssa missikin vaiheessa. Ei kategorisesti, mutta tyypillisesti tytot kertovat luokan
historiaa luokan sisilld olevien diviimpien sidosten muuttumisen kuvauksina.

Jos pojilla oli antipatioita toisiaan kohtaan, se ei yhdeksinnelli luokalla enii
juuri nikynyt. Tai en osannut sitd nihdi, koska en ottanut huomioon jatkuvaa
mitkimistd, haistattelua ja keskisormen nostelua. Juuri tisti oli kysymys myos
Gordonin, Lahelman ja Hollandin havainnossa. Poikien elimi koulussa on
fyysisesti akdivinen ja jopa vikivaltainen, ja pojat korostavat kaikkien tulevan
toimeen. On mahdollista, etti oma sukupuoleni saa minut pitimiin ndicd
poikien uhoja tyhjini puheina vailla suurempaa sisilti. Rituaaleina ne eivit
ole tyhjid, koska mitkiminen ja haistattelu nimenomaan kertovat siitd, etti
suhde kestid sen. Niiden eleiden tulkitseminen yksioikoisena miehisen viki-
vallan perinteen jatkajana ohittaa ironian tason ja 16ytii hierarkioita, koska oli
pidceanyt niitd 16ytdd. Luokan poikien vililld oli ollut ainakin yksi tappelu seit-
seminnelld luokalla, nyt sen osapuolet elivit rauhassa rinnakkain. Tai rauhassa
on suhteellinen ilmaus, he kylli saattoivat lyodi toisiaan lujaakin, mutta osana
sosiaalisesti rajattua tilannetta.
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Tommi: Joo, joo. Juu. Et niinku Riku ja Petteri ei varmaan itse allekirjoita titd, et
ne... (Konsta: Ei.) (PP nauraa) Jos haluu ne suuttumaan niin rupee tota haukkuun
niitd emoiks, vai miti?

Konsta : Nii mut en mi toisaalta tiid suuttuuks ne nyt siitd nyt silleen, ettd jos mi
sanon Rikulle, ettd vitsi si oot kanssa yks emopelle niin se vaan nauraa ja sanoo,

ettd ole sini kaljupdi hiljaa.

Pojilla oli useita ryhmii, jotka mirittyivit suhteessa luokan ulkopuolisiin
asioihin, mopoihin tai tietokonepeleihin. Tyttéjen suurimmart kiistat johtuivat
juuri siitd, ettd samaan sosiaaliseen tilaan oli pyrkimissid enemmin ihmisid
kuin sinne mahtui. Juuri tistd johtuikin tyttdjen intensiivinen elimai. Tyttdjen
litkkumatila oli rajatumpi, eikd kysymys ole vain ryhmidynamiikasta. Pojista
reiden positioon. Kaupungin ykkéslukioon jatkoi luokalta poikia siind missid
tyetojikin. Tytoe olivat joko hiljaisia ja hikkeji tai sicten jossain sisilld tai aina
jossain suhteessa tyttokuninkaiden ryhmiin, ruumiictomia sukupuolettomia
tai naisellisia (paitsi Qiao). Miten tytot sijoittivat sanan kahdessa merkitykses-
sd; itsensi tilaan ja investoivat eri kiytiviin, oli ruumiillisuudessaan vahvasti
jakaantunut. Kulttuurinen tila yhteen tai toiseen kumartamisen vililld on
pienempi kuin pojilla. Sosiaalisella jaolla on fyysinen vastineensa. Tyttdjen
sukupuoli ja fyysisyys joko korostui tai piiloutui.

Poikien maailmaan tarjottiin poikien maailman juttuja. Kun aprillipdivini
viitin liheisen kebabin myyvin kolmella eurolla “kepsuja”, en tarjonnuct titd
tietoa tytdille. Asia liittyi poikien maailmaan. Poikien elimi meni sekaisin,
kun messuilla jaettiin ilmaisia muutaman euron pre paid -liittymi.

Istun insinddrikioskin vieressi. Aihe, kielien sukulaissuhteet, ei paljon insseji
kiinnosta. Porukka on kuhinoissaan messuilla jaetuista pre paid -liittymisti. Jerelld
ja Markuksella on pahimmillaan kaksi puhelinta molemmilla kidessi4n. --- Jannut
ovat keksineet, ettd messuilla saaduilla liittymilld voi ostaa limua kaupungilta.
Yousafille asia oli niin tirked, etti ponkaisi opotunnin alussa “vessaan” ja palasi

pian Jaffa-pullon kanssa.(9.11.2009)
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Tyttdjen toiminta puolestaan meni sekaisin, kun Pauliina erdind paivini tuli
luokkaan kukkien kanssa.

11.36 Pauliina tulee luokkaan kahden tulppaanikimpun kanssa ---

Nelli arvelee Pauliinan poikaystivin ostaneen ne osoittaakseen, kuinka paljon
vilitedd Pauliinasta.

Luokan tyttdjen sisiinen dynamiikka saa uutta virid Pauliinan kukista. Pantera
jopa odottelee tulematta opon tunnille etti Pauliina tulee my&s. Pauliina pitid
kimppujaan koko ajan esilli ja nihtivini. T4mi pikku asia on merkittivin tindin
luokan sisdisen elimin kannalta. (26.10.2009)

Yhdessid nimi esimerkit kertovat paitsi tyttdjen ja poikien ryhmien eroista,
my®s siitd yheildisyydesti, ettd informaali koulu eld3 omassa ennakoimatto-
massa rytmissiin. Tdmin informaalin koulun rytmin tunkeutuminen virallisen
koulun aikatilarakenteeseen oli luokallemme tyypillistd. Pauliinan tapauksessa
kukart eivit pelkidstdin kiinnitd huomiota. Ne tekevit sen lisiksi kukkien
saajasta hetkeksi keskipisteen ja keskipiste saa hetkessi “perintdprinsessat”
(poikien vastaavasta ilmidstd Vaaranen 2004,17). Tyttdjen asemact piivittdisessd
ryhminmuodostuksessa olivat herkempii muuttumaan nopeasti.

Tolonen (2001) kuvaa koulun, erityisesti toisen tutkimuksensa koulun,
sukupuolijirjestystd karkein keinoin yllipidetyksi. Poikien suusta kuultu
tyttdjen huorictelu, kihminti ja tarkoitushakuiset valheet rajasivar erityisesti
tyttdjen tilaa toimia. Tolonen (mt., 90) myos kuvaa, miten oppilaat istuivat
poikien ja tyttdjen puoliskoilla, silloin, kun saivat itse mahdollisuuden valita
paikkansa (ks. myds Laine 1997, 60). Kaikesta rosoisuudestaan huolimatta,
meidin luokkamme oli niihin kuvauksiin verrattuna korrekti*®. En muista
kuulleeni yhti ainoaa kertaa huora-sanaa. Térmisin siihen kylld, esimerkiksi
Nellin penaaliin oli kirjoitettu "Rotta on huora”. Sen verran asiaa minulle
valaistiin, ettd taustalla on todellinen henkilé toiselta luokalta. Haastattelussa
Nelli kielsi sitd itse kirjoittaneensa. Sosiaalisessa mediassa sanaa kiytettiin
my®s jonkin verran. Horo-sanaa kiytettiin my®s jonkin verran, sekin tytts-
jen vilisessd keskustelussa. Yksi luokan tytsistd kertoi my®s tarinoita, joissa
keskushenkildni oli "horo”, mutta timi ei viitannut luokkakavereihin. Horo

30 Kommentit olivat toisinaan kylld alatyylisii, mutta niissi on eroa esimerkiksi
huoritteluun ja aggressiiviseen nimittelyyn.
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olevan ihan kirkas niille, jotka eivit puhu suomea ensimmiiseni kielendin®'.
Horo oli kylld negatiivinen ilmaus ja feminiini, mutta eri asia kuin huora.

Tywsjen kihmindddn viittaavaa todistin kerran, ja tissid tapauksessa oli
kyseessd tanssi — ei hyokkiys (vrt. Tolonen 2001). Lihentelyasia tuli esille yh-
dessi haastattelussa, jossa asia sitten lydtiin leikiksi haastateltavan aloitteesta®,
mutta asiaa kieltimittd. Lihentelystd ja lddppimisestd puhuttiin kylld ja suureen
ddneen. Niissi tapauksissa kysymys oli yhden luokan pojan kiusaamisesta tai
kiusoittelusta tulkinnasta riippuen. Tytoilld oli toisinaan tapana kieltdytyi
istumasta tietylld paikalla, opettajan kehotuksia vastustaen, silli perusteella,
ettd kyseinen poika lihentelee. Kuten Ballin (1981, 27) tutkimuksessa tyttd
kommentoi, I not sittin next to him. Niissi kysymys oli aina samasta pojasta,
eikd asian todenperiisyyteen viitannut mikiin. Kysymys oli tiettyjen poikien
himilleen saamisesta, joka ei ollut missiin suhteessa luokassa yleensi vallinnee-
seen tapaan fyysisesti liheisyydesti. Allspojan positio on luokassa merkittyni
jo valmiiksi, siind missd hiljaisen tytén (myos Kosonen 1998).

Tyttdjen en ainakaan havainnut ahdistelleen poikia fyysisesti, mutta
luokan reippaassa ilmapiirissd saattoivat pojat joutua reagoimaan muihin
sukupuolisiin haasteisiin:

Pantera kirjoittaa tussitaululle: Riku, sun muija on ruma. Riku lisii punaisen
sydimen muijan kohdalle, ei pyyhi.

Pantera > Opettaja: Ope, mi haluun Anniinalta pusun ---

11.45 Opettaja kehottaa Panteraa pyyhkimiin tekstin taululta, Pantera pyyhkii
ja menee Rikun luo sanoen, ettd mun kiskettiin pyytdd sulta anteeksi. Ei pyyda.
Riku pyytii Panteran takaisin ja sanoo, ettd mene polvillesi pyytimiin. Pantera >
Riku: Haista vittu. Riku > Ope: Ope, Pantera sanoi mulle haista vittu. Tilanne
oli siind. (3.11.2009)

31 Petri: Mitii se horo tarkottaa?
Pantera: No se pubuu paskaa. Se muka luulee tietiiviinsi kaiken kaikesta ja tillee.
32 Pantera: No ku en mi tiii. Se lihentelee ihan sikana.

Petri: Siis ihan fyysisesti lihentelee vai?

Pantera: (hymihtii myintivésti). Joo.

Petri: Ja muutko pojat ei vai?

Pantera: No, kyl neki lihentelee sillai mut ne on vihiin sillee paremman néiikosiiki. (Nauraa) Et

sil ei 0o viilii.
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Huhtikuun 26. piivi: Riku kysyi minulta, sattuisinko tietimiin yliméiriistd
mopokypirii, aivan kuin mikiin tekemisissini viittaisi sellaiseen mahdol-
lisuuteen. T4hin aikaan vuodesta osasin jo avata koodia sen verran, etti
kysymys ei ollut kypiristd, vaan siitd, ettd Riku tahtoisi viedd jonkun tytén
ajelulle. Pantera oli vieressi ja kuuli keskustelun. Hinelle koodin avaaminen
ei tuottanut senkiin vertaa tydtd kuin minulle. Lisiksi Pantera osasi kuvata
tilanteen tyylikkddmmin: Riku tahtoo viedd misun raidille.

Henkilst olivat samat kuin edellisessi esimerkissi. Stereotyyppinen ni-
kemys didnekkiistd hyskkaivistd ja ahdistelevista pojista ei osu havaintojeni
kanssa kovin hyvin yhteen. Lihentelyd varmasti tapahtui enemmin kuin
havaitsin, siitd ei ole kysymys. Sukupuolisen integriteetin loukkauksia ta-
pahtui kuitenkin yli sukupuolirajan molempiin suuntiin. En yriti arvioida,
kumpaan suuntaan ne olivat vakavampia. Luokka, paitsi opiskelijat eli mys
kollektiivina, jossa yhden asiat olivat kaikkien asioita. Jere, luokan pienimpii
poikia oli sekid poikien fyysisen kurmootusosaston ettd tytedjen kiusoittelu-
osaston oppilas.

Ennen kuin menimme omaan ryhmiin seuraava vuoropuhelu:

Nelli: hyi Jere!

Jere: mitd?

Nelli: koskit Panteran perseeseen.

Asiaa vield selvennetiin ja todistajien mukaan kyseessi oli kyynirpaikontakd. Kontakd
tapahtui noin 4 sekuntia sen jilkeen, kun Pantera oli istunut Joonaksen syliin — Kysymys
oli varmaankin puhtaasti Jeren kiusoittelusta. Jere maksaa pienti hintaa pyrkimyksistain
nousta maskotista dijiksi 4ijien riviin. Lirviin tulee ja tytdtkin kiusallaan kyseenalaistavat
Jeren liikkeet. Olemme varmaan sovinisteja ja muutenkin tuomittavia typeryksia, jos
viitimme, ettd ryhmi on kuitenkin Jerellekin turvallinen viiteryhmd, jossa on hyvi
ottaa nimi askeleet. Toki Jeren rooli liittyykin vain tihin ryhmiin. (16.11.2009)

Pandi uhkasi pettid Pauliinaa Esan kanssa, muutenkin tytdt jatkuvasti kiusoittele-
vat Esaa. Pandi kysyi Esalta miksi timi ei seurustele ja kysyi tahtoisiko Esa alkaa
seurustella hinen kanssaan. (Pdivikirja 11.2 2010).

Jalkimmiisessd lainauksessa ei varmasti ollut kysymys tosissaan esitetysti
kosinnasta tai uhkauksesta. Pantera ei ollut aikeissa pettdd Pauliinaa, miti
se tarkoittaisikin. Tamintyyppiset jutut menivit ja tulivat, niitd ei luokassa
yhteisesti sen pidempiin pohdittu. Mitd sitten Jere tai Esa omissa oloissaan
asiasta ajattelivat, ei ndyttinyt kuuluvan muille.
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Syitd omien ja Tolosen havaintojen eroihin voi olla monia. Tutkijan suku-
puoli on yksi sellainen. Toiseksi, meidiin haastattelumme eivit juuri sivunneet
teemoja, joissa tillaiset jutut tulevat luontevasti esille. Minulla kesti kauan,
ennen kuin ensimmdisen ja ainoan kerran kuulin sanan ”neekeri” luokassa. Siti
kuitenkin siis kdytettiin ja asia vahvistui haastatteluissa. Kesti kauan havaita
asia, mutta se tuli ilmi lopulta. Tdmin perusteella uskon, ettid esimerkiksi
huorittelu olisi tullut esille joko suoraan havaintojen vilitykselld (omien tai
Tommin) tai oppilaiden ja opettajien ja vanhempien haastatteluissa. Pidin
uskottavimpana selitykseni eroille sité, ettd luokat vain yksinkertaisesti olivat
erilaisia. Kuvatulla erolla on vastineensa myos luokan fyysisessi jirjestyksess,
pojat ja jotkut tytot eivit suinkaan menneet omille puolilleen. Tidmi fyysinen
liheisyys sai vastaavasti entistd selvemmiksi niiden erottautumisen, jotka eivit
satunnaisissa kasoissa olleet. Fyysinen liheisyys luo tietenkin vaikeasti havain-
noitavat puitteet myds lihentelylle. Luokkamme ei ollut sukupuoliasioissa
tdydellisen korrekti, mutta sitd ei voi pitdd fyysisesti aggressiivisena verrattuna
esimerkiksi Tolosen kuvaamiin tapahtumiin, tai vaikkapa omaan luokkaani
aikanaan Sampolassa tai luokan kiytedytymiseen muissa asioissa.

Luokan kulttuurissa tytdt ja pojat, osa heistd, olivat liheisid. He jakoivat tilaa
ja asioita keskeniin tiiviisti. T4ssd vuorovaikutuksessa, kuten edelld kuvasin,
oli sukupuolten vilistd vastavuoroisuutta. Tytot ja pojat olivat koettelun ja
kiusoittelun kohteena, joskaan on mahdotonta tissi asettaa eri muotoja kes-
kenidin jirjestykseen. Mutta kulttuurisena mallina maskuliininen akdivinen ja
feminiininen passiivinen dikotomia toistuu, myds karkeassa muodossa. Antaa
”pillua lahjaksi” ja laittaa “kortsuun Tabascoo” ovat diriesimerkkejd tdsti.
Kaava toistuu Rikun ja Panteran sanailussa, jossa puhutaan Rikun muijasta
(omistettavana) ja hinen ulkonidstiin ja sittemmin misusta jonakin raidille
vietivini (myds Joonaksen kikattajat ja pslisijit). Parhaiten maskuliinisuuden
ja feminiinisyyden suhdetta, sellaisena kuin luokkamme keskeiset henkilst sen
nikivit, tivisti Pantera aivan koulun viimeisini paivini:

Pdivd aletaan Hiidenkiven ulkoilupuistossa. Sielld tehdiiin tehtivid ja ratkotaan

ensin arvoituksia. Yksi niisti etsii vastaukseksi henkilon omaa nimes, “sinulle se

vastaukseksi (2.6.2010).
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Ujous JA ROHKEUS

Ennen biologian tuntia Riku ja Petteri istuivat ikkunalaudalla p4irakennuksessa.
Pandi tuli ja istui poikien viliin. Pian tuli Konsta, joka istui Pandin viereen ja sa-
malla my&s Petterin viereen. Mia ja Virve seisoivat pienen matkan péissi ja muut
kuka missikin. Tami orkesteri istui todella tiukassa paketissa. Siind on purettavaa
sedille. Hienoa henkei, fyysisti liheisyytti ja samalla varmasti monenlaista mutkaa
ja tukahdutettua tunnetta ja pettymysti. (22.10.2009)

Edelli oleva katkelma on ensimmiiseltid kouluviikolta, miki nikyy kuvauksen
sdvyissi ja tulkinnoissa, mutta yhed kaikki, joukon fyysinen diviys kiinnitti
huomion. Niissi epimiiriisissd kaverikasoissa olivat tyypillisesti samat ihmiset,
jotka nimettiin kuuluvan sekaryhmiin ja samalla vaikutusvaltaiseksi. Kasoista
ei havaintojeni perusteella ainakaan [6ytynyt muiden luokkien oppilaita, kuin
hyvin harvoin retkelld tai vastaavassa tilanteessa. Niami fyysistd liheisyyttd
korostavat muodostelmart tietenkin nikyivit ja kuuluivat. Ne tarjosivat luo-
kan ujoimmillekin vihintiin pienen ikkunan maailmaan, jossa tytét ja pojat
hakeutuvat liheisiin tekemisiin. Mia, joka liitettiin hiljaisiin opiskelijoihin,
tulkitsi my®os titd jakoa rohkeuden ja ujouden akselilla. Kysyn sekaryhmistid
(ks. my®os Pauliina alaluvussa Sekarybmiit):

Mia: No tonhan voi selittii monella tavalla

Petri: Nii voi, mutta keksi edes yks.

Mia: No emmi sitd yhti viitti sanoa.

Petri: No sano vaan. (nauraa)

Mia: No ei mutta, no emmi tiii. Kai se on ihan normaalia, ettd on aina niinku yks
semmonen tyttdryhmi, mitki ei oo, voi olla ehki niinku pojista kiinnostunut, mut
siis ei niinku luokassa niinku vaikka ne niitten poikien kaa niin paljon niinku sillain
oo tekemisissi. Eli sit on vaa niinku tyttdjen kaa enemmin ja sitte poikaryhmi
on taas sitte ton niinku, ihan samalla tavalla, perusteella, kun toi tyttoryhmikin.
Petri: Elikki nii on siis...

Mia: No en mini tiid. Kai ne sitte tulee toimeen hyvin molempien kaa ja niin
poispiin.

Petri: Jos nyt tota oikein kirjistetddn niin tarkottaaks td3 nyt sitd, ettd nid on
kiinnostuneita opettajasta ja nii mopoista ja nii toisistaan vai?

Mia: No nii se... (nauraa) Vilttimittd niinku missizin seurustelu... kiinnostuneita
niinku toisistaan, mutta siis niinku. Emma tiii.

Petri: No se oli yks hyvi selitys. Keksitkd jotain muuta?

Mai. Ja sit on taas semmonen niinku, ettd jos 666, tai joittenki tyttdjen on
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vaikeampi niinku tulla poikien kaa toimeen. Tai ei niinku keksi mitdin puhut-
tavaa tai jotain timmésti ja sitte taas jollain tytolld, jollain vaikka niinku omia
veljid, on tullu enemmin kokemuksia niinku poikien kaa ni sitte osaa niitten kaa
helpommin toimia ja puhua.

Petri: Ettd ujouskin voi olla joku...

Mia: Nii.

Olisi yksipuolista kuvata luokan tapahtumia korostamalla vain karkeita
ulottuvuudessa ja toisaalta, tapahtui myds pehmedmpii ja romanttisempia
lihestymisid. Mainitsin jo Pauliinan saamat kukat, jotka eivit tulleet meidin
omalta luokaltamme, mutta jotka olivat meidin nihtivinimme sen pdivin.
Minuun kaikista suurimman vaikutuksen tehnyt ulostulo tapahtui juuri silld
tunnilla, jonka odotusta edelld kuvasin. Tdma pieni episodi ei ole tyylilajiltaan
sukua Tolosen (2001, 242) kuvaaman pornomukaelman kanssa.

Jere jinnitd niin paljon verikoetta, etti vetiisi kiiden alta juuri pistohetkelld. Tai siis
melkein veti. Seurauksena oli pitki viiltohaava siistin pistoksen sijaan. Haava vuoti
koko tunnin. Jere kitjoitti NIMI (tytdn lempinimi) verelldin paperiliinaan. Sen jilkeen
ndytti paperia muille mukaan lukien NIMI itse. NIMI oli hieman kiusaantunut,
mutta ei pahasti. Jere riviytti pdytddn, hiljainen .... poika, tihinastiset pohjat. Oli
todella kova asenne nuorella miehelld. Luvalla otin paperiliinan itselleni ja otin my®s
kuvan. Haava vuosi vieli didinkielentunnin alussa, annoin Jerelle neniliinan, kun
hin meinasi alkaa sotkea naulakoita. Ja vieli toisen paperiliinan tunnille mennessi.
Kylli voi rauhallisen pienen michen pinnan alla kiydi kova kuhina. T#ssd kohtaa
voisi vihin kadehtia nuoria, ei kompromisseja. (22.10.2010)

Koulunkiyntimme aluksi tein epiilemitti ylitulkintoja erilaisista ihascumisista,
tai vaihtoehtoisesti omaksuin asiaan liittyvin vihittelyn totuutena asiasta.
Edelli olevat tulkinnat on kirjoitettu samalla viikolla, jolloin aloitimme koulun.
Jere kertoi haastattelussa valinneensa kirjoitettavan nimen silld perusteella,
ettd tyttd sactui istumaan vieressi. Niin taisi istuakin, mutta selityksessi on
hieman selityksen makua. Myshemmin tissi tutkimuksessa kerron, miten
juuri Jere oli lukuisten fyysisten hyokkiysten tavanomainen kohde. Samalla
luokka oli hinelle omalla tavallaan turvallinen ympiristo. Vaikka tuon esille
tyttdjen ja poikien erilaisia tapoja olla jisenend luokassa, edelld kuvatun kal-
taiset sidokset ja suhteet tekevit sen, ettei yhtd voi ymmiirtdi ilman toista ja
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kyseessi on lopulta yksi kokonainen luokka.

Poikien ja tyttdjen kiinnittymistd luokkaan yhdistid ambivalenssi, joka eriytyy
sukupuolittain. Poikien asema luokassa oli vakaa. Pojilla ystivyyden osoitukset
ja fyysiset mittelot, asioiden jakaminen ja toisen nolaaminen seurasivat toisiaan
nopeassa tahdissa. Pojilla oli oma tapansa sanoa asioita, joita ei tarkoita tai jotka
tarkoittavat muuta tai piinvastaista kuin sanojen ilmiasu. Tytot jakaantuivat
kahteen, opiskelijoihin ja muihin. Pojat eivit jakaantuneet tilld dimensiolla.
Heissi ei ollut yhtiin opiskelijaa. Mutta he jakaantuivat mopojen, kitaroiden,
pelikoneiden, konsolien ja muiden ulkoisten asioiden perusteella.

Pojar

Tunnin jilkeen Riku ja Petteri vieviit viraston taakse katsomaan mopoja. Matkalla
on kaksi naapuriluokan poikaa tupakalla. Riku huutaa jo etukiteen, etti rauhassa
vaan, Petelld ei ole valtuuksia antaa jilkkii. Rappusissa kysyn, missi Markus ja
Esa ovat. Saan vastauksen, ettd katso kohta vasemmalle. Ja katso, sielli ovat ja on
vield Jerekin. Kolmikko tulee my®s esittelemiiin mopojaan. Niin vaikeaa olisi ollut
napsasta kiinni viisi tupakoitsijaa... Sympaattista kuitenkin, ettd pojat tahtoivat
ndyttid kalleimpansa... Pojat lihtevit kepsulle, mini menen ruokalaan. Saan
kuulla useita kertoja lissy ldssy, kun en lihde kepsulle mukaan. Pojat tulevat ihan
ajoissa matikantunnille. (30.3.2010)

Pojat ovat poikia, ndin on lihes kielletty sanoa. Sellainen voi johtaa joidenkin
pojille tyypillisten aggressioiden luonnollistamiseen ja siihen, etteivit pojat olisi
vastuussa tekemisistddn. Edelleen tuollainen ajattelu johtaa helposti siihen,
ettd ajatellaan kaikkien poikien nauttivan fyysisisti ja rajuista leikeistd, eiki
osata havaita muunlaisia taipumuksia. Eiviitké pojat sitten ole poikia? Kylld ne
tiettdvisti ovat. Ja valtaosa biologisista pojista on sosiaaliselta sukupuoleltaan
poikamaisia. Jos tytoksi ei synnytd, vaan kasvetaan, miksi poikien kohdalla
olisi eri tavalla. Pojat ovat poikia, ja se johtuu enimmikseen siitd, ettd heidit
on kasvatettu pojiksi, joiksi he ovat kasvaneet. Hirkildssd kasvaneet pojat eiviit
varsinkaan murrosiissi ole tyypillisesti mitdin kasvissy®jii ja olkalaukkupoi-
kia. Joululahjaksi saamani Marimekon olkalaukku oli aivan liian gay niihin
ympyroihin, erityisesti, kun Lauralla oli samanlainen.

Luokan poikiin tutustuimme nopeammin kuin tyttsihin. Liikuntatunnit
ja teknisten téiden tunnit menivit poikaporukassa ja monet vilitunnit myds.
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Kouluvuoden jilkeen minulla oli puhelimessa kuuden pojan, muttei yhdenkéin
tyton puhelinnumeroa tallennettuna. Litkuntatunnit muodostivat selkeimmin
poikien alueen koulun arjessa. Sielld poikia puhuteltiin sukunimelli, toisin
kuin koulussa muuten. Haastattelemistamme viidestd vanhemmasta kolme oli
poikien #itejd, yksi pojan isi ja yksi tyton diti. Luokan yhdestitoista pojasta
kolme jatkoi lukioon, loput ammatilliseen koulutukseen.

Viimeiseni koulupiivini 4.6.
LV-tuokio (luokanvalvojan tuokio PP) oli jo vihin tunteellinen. Nelli, Anniina ja
Pandi itkivitkin. Se ei yllittinyt, mutta Kimikin joutui liikkeelle ja laittoi kypirin

pidhin sellaisella hetkelld, etti taisi olla liki hinellikin.

Oli tiedossa, ettd huomenna luokka siirtyy kouluhistoriaan. Pieni ryhmi
tyttojd kyynelehti katsoen toisiaan ja kysellen, miksi itkevit. Jos Kimilli oli
jokin litkenneturvallisuuteen liittyvi syy laittaa umpikypiri padhinsi luokassa,
ettd itku olisi tartcunut pian hineenkin ja sellaista hin ei luokan julkisuudessa
poika oikein voi niyttid edes viimeiseni koulupiivini. Se olisi ele, josta ei palata
takaisin sanomalla, etti itkin vain leikillini. Tyttokuninkaille julkinen tilanne
ei ollut este kyynelehtid. Opiskelijoilla luultavasi ilon kyyneleet olisivat tulleet
kysymykseen koulun p#ittyessi ja luokan purkaantuessa. Sithen nihden, miten
paljon luokkahenkei korostettiin, nimi sormin laskettavat kyyneleet olivat
vaatimaton tapa ilmaista liikutusta. Pitkin kevictd kuulin opettajien arveluja
siitd, miten ja missd vaiheessa ensimmiiset tulevat syksylld vanhan ylikoulun
pihalle. Jere ja Markus olivat ensimmidiset, nelji pdivii ammattikoulun alka-
misen jilkeen. Jere, sama pieni kaveri, josta totesin parin viikon havainnoinnin
jilkeen, ettd hinen lydmisensi on luokassa yleinen harrastus.

Poikien olo luokassa oli "kevyemmin” tai mukavammin kiinni sen sosiaa-
lisessa kudoksessa. Pojille luokka ei tarjonnut sellaista dikotomiaa, josta olisi
pakko valita, niin kuin se teki tytsille. Pojille oleminen luokan sosiaalisessa
tilassa yhdessd paikassa ei merkinnyt oloa jotain toista asemaa vastaan. Poikien
sijoittelussa ryhmiin oli enemmin variaatioita ja vaihtelua kuin tyttsjen sijoit-
tumisissa — kaikessa muussa paitsi siing, etti kaikilla pojilla etdisyys viralliseen
kouluun oli olemassa. Luokassa oli vain yksi poikien paras kaveri -pari, joka
liitettiin sdinnénmukaisesti yhteen. Pojissa ei ollut sitd samaa levottomuutta ja
intensiteettii, joka oli yli puolessa tytdistd. Tytot tuntuivat olevan huolissaan
poikia paljon enemmiin siitd, miti heistd puhutaan, jos he eivit ole paikalla itse.
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Tytoilld tuntui olevan tarve puhua ja jakaa salaisuuksia, ja hieman myshemmin
ihmetelld miksi tuli kertoneeksi senkin asian. Tytot riitelivit keviinkin mittaan
ainakin kaksi kunnon riitaa aiheesta, keitid on pyydetty minnekin, ja keiti
ei. Luokan sosiaalinen tila jakaantui tyttdjen silmin selkeimmin sallictuihin
ja kiellettyihin alueisiin. Tyttdjen huoli ei ollut aiheeton sikili, ettd koyhin
michen sosiometriassa vain tyttdjd sijoitettiin yksin, ei yhtdin poikaa. Pojat
kuuluivart ikidin kuin miiritelmin mukaan jonnekin, meidin luokallamme
(kuvaus Tuomaksesta aiemmin kertoo, miten poika ajautuessaan ulos on sielld
totaalisesti ). Yksin jidmisen pelon pojat ratkaisivat menestyksekkdimmin,
ja pienemmilld energialla. Heidin ei samalla tavalla kuin tyttdjen tarvinnut
miettid ryhmiin mennessi, sanooko joku ryhmisti “ei vittu, Esa/Markus/
Kim tulee” (Nellin haastattelusta lainattu ilmaus).

Poikia ei pahemmin pyydelty samoihin rientoihin, jotka tytsille aiheut-
tivat riitoja. Poikien sosiaalinen elimi koulussa oli vihemmin intensiivisti.
Jasilloin, kun pojat jotain jirjestivit, ne olivat luonteeltaan avoimia juttuja,
lahinni pelejd, joihin pappaoppilaskin piisi. Kaikkien ystivi ei ole kenenkiin
ystivi, sanotaan. Mutta kaikkien koulukaveri voi olla jokaisen koulukaveri.
Pojille timi tuntui olevan enemmiin mahdollista. Pojille oli enemmin mah-
dollista kiydd koulua tavallaan kuin tehtaassa tydssi (Metz 1979). Jokaisella on
koulussa maine, kuten Tolonen toteaa (2001, 242; ks. myss Wexler 1992, 9).
Poikien maineessa tai ryhmissi ei ollut sellaista vastakkainasettelua kuin tyt-
tdjen opiskelija—kioskilainen-jaottelussa.

POJAT JA RUUMIILLISUUS

Opettaja mainitsee Marcon olevan sallittu nimi. "7Homo, homo”, kuuluu edest,
Riku, Kim, Joonas (??) (16.11.2009)

Havaitsin viiltelyi seki tytoilli ettd pojilla. Tyton viiltelyn tajusin 18.11., kun
vieressi istuvalla tytolld oli lyhythihainen paita koleana piivini. Samaan suun-
taan tasaisesti menevit arvet saattoi erottaa. Oletan, etti kaikkien muidenkin
on tdytynyt ne havaita, mutta en huomannut mitidin reaktioita. Luultavasti
asia ohitettiin angstipelleilyni. Poikien viiltelyn tajusin, kun Riku ja Petteri
tulivat erikseen dinekkiddsti esittelemidin ristinolla pelin kuviota, joka oli

naarmutettu Kiteen.
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Riku oli viikonlopun aikana tylsyyksissidn raaputtanut kitensd ruvelle. Pojillakin
on niemmi viiltelyversionsa. Niitd vaan esitelldin naureskellen. (18.1.2010)

Poikaryhmin sisdiset hiljaiset hierarkiat perustuivat moneen erilliseen asiaan.
Fyysinen voima ja sen aggressiivisen kiyton uhka oli kesytetty rajaamalla se
erityiseen tilaan. Fyysisisti ominaisuuksista muut, kuten hintelyys, pituus,
py6reys, 44nen moreys tai alkava parrankasvu saivat pojat enemmin himilleen
kuin korostamaan niiti eroja. Pukeutuminen l8ysiin, tummiin vaatteisiin
yleensd ja huppareihin erityisesti viittaa tihin. Pojat olivat fyysisesti ldsni,
mutteivit niin korostetusti kuin jotkin tytst. Sosiaaliset hierarkiat muodos-
tuivat ja nikyivit siind, kuka luontevasti menee ja pidsee tyttdjen kanssa
samoihin kasoihin, ja ket tytét hierovat, tai kenelld on ylipiinsi niin sanottua
pokkaa kysyi sellaista. Pojista osa saattoi valita poika- tai tyttdseuran vilills,
toiset vain eri poikaseurojen vililld. Koulumenestys vaihteli, kenellikiin ei
ollut varaa tai tarvetta korostaa olevansa jollain tapaa tyhmi (ks. Willis 2004,
192). Vain tyttdjen saatcoi kuulla yksictiisissi tapauksissa d4neen sanovan, etti
miks mi en taas tajua micddn. Poikien erityislaatuiset ja noteeratut piirteet
korostivat jotain alaa, jolla he olivat pitevii: tietokoneet, pelikoneet, soittimet,
urheiluvilineet tai mopot. Pitevi tyttdys ja naiseus kiinnittyvit ruumiiseen
ja sukupuoleen toisella tavalla.

Poikien energisyys haki uomansa fyysisestd mitteldsti ja erilaisista ki-
vunsietopeleisti, ja marginaalisesti ndyttivistd viiltelyistd. Pojilla on tapana
suuntautua ulospiin ja julkiseen, sanotaan, etti opettajan ajasta valtaosa, jopa
80 %, menee huonosti kiyttiytyvien poikien ohjaamiseen ja ojentamiseen
(ks. Gilbert & Gilbert 1998; Hey 1997, 9). Stereotyyppisesti pojat kisaavat
samasta d4nitilasta opettajan kanssa, enemmin kuin tytot. Timi on opettajan
kannalta sikili mukavaa, ettd hin kuitenkin kuulee sen, mitid puhutaan.

Osalle pojista oli luontevaa jictdd 150 minuutin ainekirjoitusajan jilkeen
tyhji paperi, inspiraation puutteeseen vedoten. Todistin Joonaksen muiden
muassa tekevin niin, mutta inspiraation tullessa oli toisin, kuten alla oleva
osoittaa. Mopot pannaan kulkemaan ja jalkapalloa pelataan tupakka suussa.
Kuolevaisuus ei ole pojille mikiin argumentti (ks. myss Hoikkala & Salasuo
& Ojajirvi 2009, Vaaranen 2004)%.

33 Jokinen (2000, 63) esitti tihin mielenkiintoisen myyttisen yhteyden; Lemmin-
kiisen. Pojat voivat koetella rajojaan ja ottaa riskeji. Jos kuolo korjaa, iti tulee ja laittaa
osat yhteen ja puhaltaa hengen. Yhteys voi vaikuttaa kaukaa haetulta, mutta koulussa
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13.52 Joonas: Pete, Pete! Joonas niyttdd neljin sivun ainettaan. Kohta saan sen
luettavaksi. Tarina kertoo alaikiisten kinnisesti autolla kaahaamisesta. Joonas
sanoo sen olevan yhti paikannimei lukuun ottamatta totta. Karu kertomus, jossa
Joonaksella on hengenlihts ollut lihelld. (14.1.2010)

Pihalla oli kidynnissi joku lukion liikennepiivi. Petteri niki poliisin pihalla ja huo-
lestui, ettd ne kiyvit sakottamassa hinen viritettyd mopoaan. Petteri kysyi, saako
kiyda siirtimissi mopon, isi ei tykkdd sakoista. Sitten Rikun kanssa kertoivat, etti
olivat lukeneet trampan turvaohjeet ja sitten vuorollaan systemaattisesti rikkoneet
niitd kaikkia. He olivat hyppineet tikapuilta, ja miti lie muuta. (7.5.2010)

Pojat hakivat fyysisyytensd rajoja kurittamalla ruumista (ja mopoa, joka toisille
tuntui olevan sen jatke). Maskuliinisuuteen liittyy, kuten Lehtonen (1995, 25)
sanoo, oman kropan mieltiminen konehuoneeksi. Fysiikan rajojen haku ei
tapahtunut kulkemalla esimerkiksi pyérilld Yyberistd kuuden kilometrin mat-
kan. Mind kuljin (muutettuani) keviilld pyorilld vastaavan matkan toisesta
suunnasta, miki sai minut tuntemaan joukossa itseni hieman kéyhiksi ja tyh-
miksi. Enemmin niisti jilkimmaistd, koska kotipihaan jii autokin. Olimme
Tommin kanssa kahden luokan pojista ainoat, joiden suihkussa kiymisestd
litkuntatunnin jilkeen on mitiin todistusaineistoa. Poikien kropat oli koko
talven verhottu 18ysiin huppareihin. Vain Yousafilla oli tapana kiyttdd mitddn
muuta vaatetta, esimerkiksi kauluspaitaa. Hiuksia pojat virjisivit ja virjdyttivit,
enimmikseen vaikutusvaltaiset Kim, Konsta, Joonas ja heici lihelld olevasta
ryhmiistd Riku ja Petteri. Viiltely, tai kuvioiden tekeminen ihoon raaputtamalla
oli melko harvinaista, mutta se toisaalta oli vain yksi ruumiin rankaisun tapa.
Poikien viiltely oli tidysin julkista, suorastaan huomiohakuista.

Fysiikan tunnilla Petteri ja Pandi olivat minun tallissani (lainasivat kouluvilineet
minun penaalistani, PP). Rikukin lainasi mustekynis, ettd sai "tatuoinnin” tehtyi.
Pandi raaputti harpilla Rikun kiidestd ihon rikki. Ja sitten laittoivat siithen kai
mustetta. Rappusissa tunnin jilkeen Riku kysyi, onko tyhmempii tehdi niin, vai
kusta sihkolankaan. (9.5.2010)

yleensi iitien aktiivinen rooli poikien asioiden setvimisessi ainakin viittaa tihin suuntaan

(Walkerdine & Lucey & Melody 2001).
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Poikien keskiniisporukoissa tunnettiin ja harrastettiin erilaisia kivunsieto-
peleji. Yksinkertaisimmillaan se voi olla [8ylynheittoa, kunnes vain yksi on
lauteilla. Rasmus kertoi haastattelussa meille rippileirilld pelaamastaan skinga
hiir (?) -pelistd, joka perustui toisten lysmiseen loylykauhalla. Sain todistaa
erdn ldpsy nimisti pelid, joka perustui puolestaan kimmenselkiin lydmiselle
ja mahdollisimman nopealle viistimiselle. Yhteisti peleille oli se, etti tavalla
tai toisella tuotetaan kipua vuorotellen osallistujille, ja pisimpiin kestinyt
voittaa, last man standing perinteen mukaisesti. Kun erityisesti pojat haas-
tatteluissa muistelivat tapahtumia, mainicut jutur liictyivie tillaisiin kokei-
luihin ja kohelluksiin; deodoranttipullojen sytyttelyyn ja vastaaviin. Vaaran
ja kivun kanssa pelaaminen oli ndiden harrasteiden yhteinen nimiceiji, ticd
pelaamista suojalasien vaatiminen sukupolvesta toiseen oivallisesti alleviivaa.
Sikili vihin on muuttunut sukupolven aikana, ettd muistelen erdin oman
Sampolan luokan pojan juoneen tyhjiksi vesivirimukeja rahasta. Mopoilijat
kidyttivit kuitenkin hyvin kypirii, osaltaan varmasti siksi, ettd silli saattoi
osoittaa kuuluvansa mopoilijoiden joukkoon kiytivilld ja luokissa. Sikili
paljon on sukupolven aikana muuttunut, ettd kypiripakkoa mopoillessa ei
enid pidetd typerini.

Minulle tarjottiin mahdollisuutta osallistua johonkin kivunsietopelin
sovellukseen, ideana olisi ollut lyodd toista kisivarteen niin paljon kuin
suinkin osaa.

Pari tuntia aiemmin sama kaveri halusi nimenomaan lyodi tiysilld kiteeni. Olivat
Markuksen kanssa aloittamassa jotain slinga hir -kisaa, josta kieltiydyin. Ja useaan
kertaan asia piti sanoa. Ilmeisesti olisin saanut sitten lyddd Markusta kisivarteen
niin paljon kuin lihtee, niin voi sitikin iloa. (28.4.2010)

Pari tuntia aiemmin piivikirjamerkinnissi viittaa poikien mielialojen ja fyy-
sisen purkamisen vaihteluihin. Samainen kaveri, joka yritd sinnikkézsti saada
minua lyomiin toisia kiteen, tuli bussissa viereen kertomaan matkoistaan
didin kanssa ulkomailla. Samainen kaveri, yksi innokkaimmista painijoista ja
kurmoottajista toisessa yhteydessi vakavana kertoi, miten liikiri oli kieltidnyt
hinelti kaikki kontakeilajit. Poikien ystivyydenosoituksia ja mitkimisti ei voi
eiki kannata yriccdd ymmirtid yksindidn ilman toista. Tasapaino on olennaista,
el ystivyys tai mitkiminen itsessddn. Osa pojista ei vain ndytd voivan mielcdin
malttaa, fyysinen kontakti on haettava. Jos ei muuten, niin sen varmistamiseksi,
ettd missd oman ruumiin rajat tindin kulkevat.
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Omaan muuttuvaan kroppaan haettiin tuntumaa koettelemalla sen rajo-
ja. Sukupuolten erilainen kokemus kropasta nikyy hyvin myés sosiaalisessa
mediassa: siind missi tytot laittavat kuvia toisten kommentoitavaksi, pojat
laittavat statukseen: teen joka aamu niin monta vatsalihasliikettd kuin cisti
tykitidn. Esa polki pyorilli noin 50 kilometrin matkan kahden kaverinsa
kanssa, myds Facebookin ”jos X tykkdi” lupauksen takia. Kun tytot asettuvat
katseiden kohteeksi, heidin keskindinen nettietikettinsi ohjaa kertomaan,
ettd kuva on kaunis**. Pojat ennemminkin tahtovat osoittaa, miti kaikkea
kroppansa voi saada kestimiin ja sietimiin. Kasan alimmainen paikka on
pojalle selkeid ja turvallinen. Vilittdminen ja vikivalta kietoutuvat toisiinsa
(Huuki 2010, 60).

Poikien tapa asettua julkisuuteen kroppansa kanssa voi tuottaa kipua ja olla
julman tuntuista. Se on kuitenkin kaikessa karuudessaan myos ennakoitavaa:
se on kovaa, pitdd pirjitd ja olla ylped (Kortteinen 1992) tai ainakin joku.
Maailmassa, jossa joka tavaran mukana tulee kahden sivun turvallisuusohjeet,
ei ole kovaa. Pojat rakentavat timin puolen maailmaansa muuten. Pojat
riskeeraavat maineensa, mutta tilanteessa, jossa asia on enimmikseen “itestd
kiinni” (Kortteinen emt.). Tytot ottavat toisenlaisen, olemiseen eiki tekemiseen
liiteyvin, riskin tulla nolatuksi, mititdidyksi ja haukutuksi tai esineellistetyksi.
Pojat tekeviit, tytot ovat. Willis (2000, 92) tiivistdd poikien maailmasuhteen:
kunnioita minua siitd, miti teen, tiedin ja osaan. Molemmat sukupuolet aset-
tuvat julkisuuteen kommentoitavaksi, mutta eri kriteerein. Fyysinen poikien
suorituskyky kulkee mukana. Feminiininen suorituskyky rakennetaan joka
aamu uudelleen hiuksia kihartamalla, suoristamalla ja meikkaamalla.

Osallistuin marraskuun 12. piivi kuntotestiin, jossa vedin leukoja suurin
piirtein yhti paljon kuin luokan muut pojat yhteensi, miki ei ole paljon (lisiksi
liioittelen, koska paikalla oli luokaltamme vain pari poikaa)®. Asiasta ei siini
tilanteessa tehty sen suurempaa numeroa. Viisi kuukautta myshemmin kiytivi-
keskustelussa reunahuomautuksen kaltaisesti kiy ilmi, ettd asia on kuitenkin
osa luokan poikien kollektiivista tietovarantoa, kun Esa kertoo nostaneensa

34 Facebookissa minulla on teini-ikiisid kavereita muutenkin kuin koulukavereita.
Tdmi taipumus ja nettietiketti tuntuu olevan aivan samankaltainen toisessa kaupungissa.
Tyttojen ja poikien nettikidyttdytymisessd on paljon yleislinsimaisia piirteitd (ks. Hernwall
& Siibak 2011).

35 Tdmi my®s kunnianosoituksena etnografian klassisimman tutkimuksen keilaus-

kertomuksille (Whyte 1993).
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saldonsa nollasta yhteen. Luokkakavereiden muisti toimi, kun muistijiljen
paikka oli otollinen ja laskettavuus seki ulkoinen fyysisyys kohtasivat.

Ollessamme Yyberissi kevitiltana Kim aloitti jalkapallon pelaamisen mui-
den kanssa, s6i [ortsyn ja sytytti tupakan, tissd jirjestyksessd. Kropan kuritus
ja toimiminen vastoin terveysvalistuksen ohjeita, urheilun, ruokailun ja tupa-
koinnin sekoittaminen keskeniin ovat selkeit merkit rajojen soveltamisesta.
Tissi fyysisessi esilletulossa on kysymys pelkistetysti hallinnasta, viittaukset
ylenkatseeseen feminiinisyyttd tai nynnyji kohtaan ovat tarpeettomia. Ja
oikeastaan kysymys on nilisti ja ruokailun synnyttimistd tupakanhimosta,
asiat vain sattuivat samaan aikaan jalkapallon kanssa. Tdma fyysisyyden osoitus
ja korostus muistuttaa hyvin paljon Willisin (1984) kavereiden fyysisyyteen
liittimid merkityksii. Tulkittuna tietona Kim osoitti samalla kertaa etsivinsi
rajojaan ja sen, etti rajat eivit ole samat kuin terveystiedon valistusvideossa.
Eleiden kohteena on oikeaoppinen lautasmalli, toiset tekevit mitd neuvotaan
ja toiset tekevit mitd haluavat ja ovat ylivertaisia. Ikinsi puolesta Kim on tus-
kin koskaan kuullut piippua polttavan Elmon voitoista, mutta kulttuurisena
mallina hin toteuttaa samankaltaista fyysisyytei. Tillaiset pienet episodit ovat
tavallisia rahvaan machojen (Tuohinen 1996, 82) maailmassa. Ne ilmentivit
omassa mittakaavassaan vahvuutta ja vapautta (mt.). Eipi tosin tytoileikiin
kestinyt montaa minuuttia valistusvideosta sithen, kun olivat jo tupakoimassa
(ks. myds Katainen 2011, 46).

Itse pidin fyysiseni rangaistuksena sitd, etti litkuntatunti oli suoraan ruo-
kailun jilkeen, mutta olin kovin yksin tillaisten pohdintojen kanssa. Pojat
kivivit kouluruokalassa vaihtelevasti, osa viitti sydneensi sielld vain muutaman
kerran, koko ylikoulun aikana. Silloin, kun ruokalaan mentiin, lautaselle
saattoi tulla 25 pinaattilettua, joiden sydmisestd pojat saivat aikaan kilpailun.
Kebabilla kiydessimme poikien (niiden, joiden tilausta todistin) tilaus kuului:
“ranskalaisilla, ei rehuja, pelkit jalopenot”. On ymmirrettivid, ettd niistd
lihtokohdista (suhtautuminen omaan fysiikkaan) tupakoinnin sosiaaliset ja
taloudellisetkin merkitykset ovat fyysisid olennaisempia nuorten mielesti.

Petteri haki yhteishaussa sihkélinjalle, minne oli paisykokeet. Viimeisessi
jaksossa kisittelimme sihkoon liittyvid asioita fysitkantunneilla. Istuin joka
tunnilla Petterin viereen ja yritin tehdd voitavani, ettd hin saisi tunneilta jo-
tain apua kokeeseen. Yleensi epdonnistuin. Viimeiselld kerralla ennen koetta
epdonnistuin syystd, joka ylldcti minut vield keviillikin:
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Petteri ei kiiynyt sydmissi ja sen touhusta ei tullut mitiin koko tunnilla. Aivan
olematonta oli edes yritys. Mielenkiintoista sinilldin, misti kaikesta asiat voivat
johtua. Se on ollut tiedossa kylli, ettd olemme me fyysisiikin olentoja. Mutta
Petteri meni aivan poikki. Se ei keskittynyt, ei niin mihinkiin. ATK-luokassa
Petteri alkoi puhua eilisestd ruuasta, ja siiti mitd nyt tekisi mieli. Sitten, kun
tajusin kysyd, se itsekin my®nsi, ettd nilin takia se vaan kiemurtelee ATK-luokan
... jakkaralla. Koittipa se lainata kakosen (2 €, PP), etti saisi donitsia. Siind tuleva
sihkémies viimeiselld tunnilla fysiikkaa ennen piisykoetta. Ei tietoakaan, etti olisi
ollut liksyt tehtyni tai ettd olisi saanut mitdin asiaa sihkostd tuupattua korviensa
viliin tuolla tunnilla. (23.4.2010)

Edelli asetun arvioimaan Petterin suoriutumista hyvin lihelle virallisen koulun
nikokulmasta; ole aloillasi ja opi sihkésti. Arvioin Petterin intressissi olevan
nimenomaan tuolla tunnilla olla aloillaan ja oppia sihkéstd. Suhtautumiseni,
jota en silld hetkelld niin ajatellut, on samaa lajia kuin Willisin pohdinnat. Pet-
terin elimissi on vieli monta maanantaiaamua tulossa (ks. Willis 1984). Tosin
tdssikin tapauksessa voisin jilkiviisaasti sanoa tehneeni etnometodologisen
kokeen. Tapaus kertoo fyysisen ja virallisen koulun erikoisesta kohtaamisesta.
Samalla se kertoo Petterin ruumiinkielelld, miten pojat tulivat fysiikastaan
tietoiseksi sen rajojen vilitykselli. On aivan tarpeetonta miettid, onko tissi
kyseessd kyvyttémit tai haluttomat pojat, Petteri oli nilistiin johtuen seki
kyvyton ettd haluton ja kaikkien didaktisten nyanssien tuolla puolen. Petteri
nimenomaan ilmaisi haluavansa sihkélinjalle, ja onnekkaana sattumana vii-
meisen jakson fysiikka keskittyi sihkoon. Siihen nihden voisi kuvitella, ettd
hinen koulunkiyntins, jos ei periti eliminsi, olisi liikkunut noiden tuntien
ympirilli. Mutta sellaisesta ei ollut tietoakaan.

Pojilla yleisesti ja tissd tapauksessa Petterilld erityisesti oli erityinen kyky
olla vilittdmairctd kaikesta siitd hyorinidstd, mitd peruskoulun loppuminen
ympirilld aiheutti. Kysymys ei ole opinto-ohjauksen madristi, vaan siiti, ettei
tunnu olevan mitdin opintoja ohjattavaksi. Koko ajatus yhteisvalinnasta ja
piileskeli loppuun asti peruskoulun turvallisessa huomassa, eiki juuri ajatellut
sen syvemmin kuin, ettd miti se hinelle kuuluu mitd hin ammatikseen saa.
Vield kesillikin hinti kiinnosti enemmiin, keitd tuttuja on tulossa samalle
linjalle, kuin se, mille linjalle hin on menossa.

Fyysisyys oli ldsni poikien arjessa. Se tarkoitti myds nahistelua, kurista-
mista ja toniisyji. Tolonen (2003; ks. my&s esim. Heargraves 1984) kuvaa

153



§ PETRI PAJU

poikien nahisteluja osana ryhmin sosiaalisen jirjestyksen luomista. Tolonen
puhuu stereotyyppisesti ajattelusta, joka lihtee siitd, ettd ainahan pojat ovat
nahistelleet ja ehki niin, ettd on vihin nahisteltava ollakseen kunnon poika.
Koulumaailmassa tima ajatus elii edelleen. Meille kerrottiin tapauksista, joissa
itsekin vilkkaan kaverin joutumisesta pahoinpitelyn uhriksi ei edes soitettu
kotiin. Asia kuitattiin ilmeisesti sill4, ettd poika olisi voinut olla yhtd hyvin
pahoinpiteliji kuin pahoinpidelty.

Fyysinen nahistelu heijastelee sosiaalisia ryhmin sisiisid jirjestyksid, mutta
se on myos lupaus jiasenyydesti ja turvasta ryhmin ulkoista uhkaa vastaan.
Poikien ryhmi tekee itselleen tiettiviksi, kuka on vahvin, mutta myés korostaa
ryhmin voimaa yhdessi mahdollista uhkaa vastaan. Seitseminnelli luokalla
tuo uhka suurimmillaan, koska alakoulun jiinteet alueellisissa jaoissa ja
fyysisesti ylivoimaiset yhdeksisluokkalaiset muodostavat ainakin teoreettisen
uhan lihelti ja kaukaa. Viittdmittd, ectd pojat olisivat koko ajan vihamielisen
kidytoksen ja vikivallan uhan alla, voidaan sanoa, etteivit liittolaiset varsinai-
sesti haittaakaan (Huuki 2010). Vertaisryhmi vahvistaa kertomuksen myds
siitd, ettd joku on huono sijoitus kiusaajille ja kiristdjille, koska hinelld on
kytkentsji. Timi kiusaamisulottuvuus soveltuu tyttoihin siind missi poikiin.

HERMOT MENI

Tolonen (1999) liittdd nérttileiman kyvyttomyyteen tai haluttomuuteen
puolustaa itseddn fyysisesti (ks. myds Willis 2003). Silloin, kun poikien toi-
minta perustuu vain fyysiseen pelotteeseen, se johtaa ryhmiissi hierarkioihin
sen mukaan, kuka voi halutessaan hakata kenet. Ti@min hierarkian ylimpini
oleminen johtaa helposti vainoharhaisuuteen (Heargraves 1984; Tolonen
2003; Manninen 2010) ja sosiaaliseen eristyneisyyteen. Luokallamme eniten
tillaista ruumiinkieled kidyteivit muut kuin vaikutusvaltaisimmat pojat, tytot
eivit sellaista tehneet nihteni lainkaan. Mutta yksikiin pojista ei ajanut itsedin
ryhmin marginaaliin ennakoimattomalla vikivallalla ja pelottelulla. Toisaalta
kukaan ei asettunut haastamaan luokan vahvaa autonomiaa yllipicivid ulko-
pedagogisia tekoja. Kun pojat puhuivat hyvisti luokkahengesti, tilld asialla
on varmasti ollut tekemisti kokemuksen kanssa. Seuraavassa haastattelukat-
kelmassa Yousaf kuvaa alakoulunaikaista elimii. Hinen puheessaan tapahtuu
siirtymi suoraan vikivallasta kaveriksi, miki voi olla my®s kielellisti nyanssien
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erilaista tulkintaa. Fyysinen vikivalta on ollut joidenkin kouluhistoriassa
olennainen osa. Kertomansa perusteella Yousaf on joutunut konkreettisesti
tappelemaan paikkansa selviksi alakoulussa. Seuraavassa Yousafin haastatte-
lussa toistuu “koulutusosastoajattelu”. Kun asiat eivit muuten kiy selviksi,
ne taotaan selviksi:

Yousaf: 06, mua kiusata, kun mi olin niinku ihan ekan kerran tullu ala-asteella.
(PP: Joo) Mua kiusattiin. Sitten seuraavalla luokalla mi p#itin, ettd nyt, ettd nyt mi
ndytin niille. Sit mé ndytin niille, sit sen jilkeen... (nauraa) Sit mi niytin niille.

Petri: Siis tdi tapahtu sielld Verkkolahdessa?

Yousaf: Joo.

Petri: Joo.

Yousaf: Et nyt mulla meni hermo. (Naurahtaa)

Petri: No mitd si teit?

Yousaf: Aina ku joku kiusas mua niin mi vedin turpaan siti.

Petri: No montako kertaa sun piti vetdd ennen kun se loppu?

Yousaf: Varmaan nelosella, varmaan jotain kuus, seittemin kertaa antanu. Sitte
sen jilkeen kuutoseen asti kukaan ei kiusannut. Kaikki oli mun kaa kavereita.
Emmi tiid miks se oli timi.

Petri: Mut et si jouduit ikdin kuin sitte...

Yousaf: Than niinku niyteii.

Tolosen (2001; 2003) tutkimusten perusteella ainakin tytot paljastava, jos joku
pojista hallitsee vikivallan pelolla muuta ryhmii. Sellaisesta ei luokallamme ol-
lut merkkeji. Mutta asian kiintdpuolena on, ettd kunkin tulee osata suhtautua
pieneen kurmootukseen leikking, vaikka vihin sattuisikin. T#hin viittaa myos
se, ettd pojat katsoivat kaikkien tulevan toimeen ja olevan kavereita, se viittaa
tillaisten hahmojen poissaoloon. Useat pojista mielsivit koulukiusaamisenkin
ensisijaisesti fyysiseksi. Se on luontevaa sikili, etti edelld Yousaf kertoo, miten
hin omin kisin lopetti kiusaamisen omalla kohdallaan.

Fyysisen (hermot meni) vikivallan jatkuva uhka ryhmin sisilli oli saatu
pois arkisesta piividjirjestyksestd, kun kukin on oppinut tahollaan keti voi
kutsua mitenkin joutumatta vihamieliseen asetelmaan. Mutta fyysisyys oli
ldsni. Joistakin kavereista ei tiennyt, tulevatko he aamulla kertomaan illalla
didin kanssa sydmistiin voileivistd vai mijdytcivicks kypirilld alaselkiin
vai molemmat. Tdmi oli poikien versio ambivalenssista. Jos tunnelma alkoi
menni liian harmoniseksi, uskoutuminen lijan pitkille tai meno muuten
turhan hempeiksi, se piti palauttaa takaisin uomiinsa pienellid mitkimisella.
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Fyysiselld mittel6lld ja homottelulla siidettiin sosiaalinen etiisyys ja suhteiden
sivy maskuliinisten mallien mukaisiin mittoihin. Oltiin sopivasti kavereita ja
kilpailijoita, ja tasapainoa sdidettiin. Olen samaa mielti kuin esimerkiksi Carita,
ettd ndmi mitkimiset saattoivat sattua vihemmin kuin jotkin verbaaliset ja
sosiaaliset aggressiot luokassa.

Poikien tavassa lukea omaa ja toistensa tilaa on kiytossd yleinen termi
“menni hermot”. Niin kauan kuin hermot eivit ole menneet, fyysinen
kontakti tapahtuu ilman vihantunnetta ja siihen liittyvii toisen todelliseen
vahingoittamiseen liittyviid aggressiota. Hermojen mentyi, voidaan olla
aggressiivisia ja toimia toisia vahingoittavasti. Hermojen meneminen on
sosiaalinen erityinen tila, joka eristid aggressiivisen vikivallan paremmin tai
huonommin perusteltuun, mutta rajattuun aikaan. Vield 15-vuotiaat pojat
keskeyttivit kiekonpelaamisen ”tapellakseen” vililld. T4ma kumma tapa on
kai ymmiirrettivi hirkildldiseksi tavaksi hioa ja toistaa sddnnellyn vikivallan
erilaisia muotoja ja erottaa ne tosissaan tehdyisti teoista (ks. Gilbert & Gilbert

36 Kim kiiyttiii paljon hermojen menemistii kuvaamaan muuttuvia mielentiloja. Seu-
raavassa héin kertoo tapauksista naapuriluokalla olevan kaverinsa kanssa.
Kim: Miikin ja Jakke ollaan tapeltu ihan niin ku kunnolla. Oltiin mokilli. Mi pol-
tan tupakkaa, ni me oltiin Jaken mikilli, eiki me oltu poltettu sielli yhtiin. Meilli
yhtiikkii vaan napsahti hermo. Molemmat rupee paiskoo toisia ympdiri seiniii ja on
sillai... Mii otin Jakkee, Jakke otti mua ryysyisti kii. Mii otin Jakkee, paiskaan sen
seindiiin, Jakke paiskaa mut seindin. Mi tyonniin Jake yhteen oveen. Pistiin niin ku
tiilleen kaulaan, et ili tuu jumalauta yhtiin urppii ybtiiin, et mul on hermo kireelli.
Katotaan tiilleen. Jaken serkku sillai... Me ollaan sillai... Me lihetiin nyt Jaken kans
hakee lihteesti vettis. Molemman menee.. *Sori toi dskinen?” “Ei mitidn, mullakin
meni vihin hermo”, et niin ku...
Tommi: Et se vihin niin kun kuuluu.
Petri:Nikotiinin puutetta? (Naurua)
Kim: Vaikka mé olisin 13 askii polttanu putkeen, ni mulla saattaa silti hermo. Et en
mii sanots, et mulla on joku nikotiiniriippuvaisuus.
Petri: Mutta tid oli semmonen juttu, ettii kun te kivitte hakemassa libteelti vettd,
niin siihen ei eniii palattu? Se oli unohdettu?
Kim: Joo, siis jos me tapellaan Jaken kanssa, niin kyl anteeks pyydetiiin ja tilleen.
Jakellakin kerran, md tondsin sitii ihan muuten vaan. Se kaatu rappusissa. Silli meni
hermo siihen. Sit mulla meni hermo johonki ja kyl me viihiin ajan péiisti pyydettiin
anteeks, niin ku ettei ollu mitenkdiin tarkotus, tilleen néiin. Jaken kanssa ollaan aina
oltu ihan hyvii kavereita.
Joonas kuvaa tappelua, jossa Jere oli osallisena toisen luokan pojan kanssa: No ne irsytti
molemmat toisiansa, nii sit sil toisel vaan meni enemmdin hermo ku niin ku Jerelli,
keu Jerellii ei mee yleensi silleen kunnolla hermo.
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1998). Viikivallasta tulee sdideltyd, koska se liittyy aggressiivisessa muodossaan
vain tihin rajattuun aikaan ja psyykkiseen tilaan. Samalla fyysisesti vikivallasta
muodostuu toinen alalaji, kurmootus.

Kurmootuksen yleisin kohde oli Jere. Jos ei fyysisen ylivoimaisen pelotteen
avulla hallitcu luokkaa, saman pelotteen heikkous ohjasi poikien keskiniiset
muistamiset yhden luokan pienikokoisimman pojan suuntaan. Kuten Joonas
sanoo: Jerelli ei mee yleensi silleen kunnolla hermo (alaviite 36, Joonaksen osuus).
Toisaalta, jos menisikin, niin miti sitten. Jere oli luokan lemmikki. Jere sai
haukkua, ja haukkui (ks.luku Koulukinsaaminen..). Jerelld oli paikkansa, jossa
hinet pidettiin. Jered saatcoi vihin potkaista pelkdimictd saavansa selkiin,
toteaa: pojat on poikia teemaan palatakseni, ettd ihmisen on joskus terveellistd
saada koniin. Asia on tietenkin piinvastoin. Koniin saaminen on epiterveellisti,
vaikka saatan ymmiirtdid, mitd Malmberg tilld tarkoittaa.

Fyysinen "palaute” teoista on viliton ja kattaa koko asian. Poikien vilisessi
kommunikaatiossa on arvo sinilldin, ettd asia tulee hoidettua kerta kaikkiaan
ja lopullisesti. Asia on hoidettu, niin kuin esimerkiksi ripin jilkeen, timi kai
on ainoa positiivinen asia koivuniemen herrassakin. Aikuisista haastatelluista
nimenomaan miehet nikivit hyvii siini, ettd koulussa napautetaan karttakepilld
sormille, ja asia on silld selvi. Yhteys on selvi myds sithen, miksi oppilaat ja
erityisesti pojat eivit kritisoi koulun siéintji sinilldin, vaan niiden epamairiisii
tulkintoja ja vaihteluja. On syiti ja on seurauksia ja jos asia on tilld selvd, niin
hyvi. Saavutetussa tasapainossa ei ole seuraavan konfliktin siemen, niin kuin
tytedjen sosiaalisuudessa toisinaan niyttid olevan. Pojat kylld niyteivit istuvan
istuntonsa ja kirsivin pienet kivut, jos asiaa el tarvitse sen j'eilkeen vatvoa.
Virallisen koulun seuraamusjirjestelmiin sovellettuna, jilki-istunto sovituksena
auttaa myds pitimiin etdisyyden viralliseen kouluun. Poikanikokulmasta pieni
kipu tai arpi ei ole ongelma, tai sitten sitd suorastaan tavoitellaan.

Fyysisen kontaktin yhteydessi unohtuu helposti, etti pojalle (useimmille
heistd) paikka nahistelevan joukon keskimmaiseni tai alimmaisena on turval-
linen. Tietoisena tihin viitteeseen liittyvistd liioittelusta, korostan fyysisen
kontaktin turvallisuutta tuovaa luonnetta. Se tuo ulkoiset rajat konkreettisesti
havaittavaksi. Se on toiminnallista, ei jossittelulle altista aluetta (Hoikkala &
Paju, tulossa). Kun Konsta kuvasi opettajaa sanoilla: jos Virtasella kilahtaa
pid”, hin sijoitti saman hermojen menemisen ilmidn opettajiin. Se on samalla
pelottava ja tuttu ja turvallinen ominaisuus, ja tekee ymmairretciviksi, miksi
sama opettaja on kaikista rennoin.
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POJAT JA ALUE

Jatki lihtee Yyberistd, muttei Yyberi jitkistd. (Trad., Facebook-laina)

Joonas, Yyberissi asuva luokan dinekids poika, sanoi haastattelussa osuvasti:
” Yyberissii saa olla oma itsensi”. Kommentti vihjaa siihen, ettd on hyvi saada
olla oma itsensi ja toisaalta siihen, ettd muualla kuin omalla reviirilli ei saa olla.
Yyberissi asuvat tytot eivit samalla tavalla kiinnity paikkaan. T4mi kaupungin
laidalle aidattu reviiri suojaa poikia maailman tyylikkyys- ja tehokkuusvaati-
muksilta. Yyberi on ldsni poikien ainekirjoituksissa. Joonas suunnitteli Yyberin
sanoi ajatuksissaan: "Mulla on ikivii Yyberin kesii.” Kun yyberildiset pojat
olivat kaukana kotoa, he piivittivit (Facebookiin) palaavansa ennemmin tai
mydhemmin Yyberiin, ei Hirkildin. Konsta, samasta paikasta, oli yhden
pdivin koulussa pilkkihaalareissa yyberildisten vedonlydnnin seurauksena.
Pojat pelaavat Yyberissi jalkapalloa ja kiekkoa, osasivat tai eivit, ilman micdin
huippu-urheilupaineita. Pojat kiyvit sielld pilkill, oli se trendikisti tai sitten
ei. Pojat tulevat soutuveneelld kaupunkiin ja palaavat soutuveneelli takaisin.
Protestina Petri Nygardin konsertin aiheuttamalle massaliikehdinnille, pojat
joivat Yyberissi teeti ja pelasivat shakkia sen illan. He kiinnittyivit paikkaan
kuten me Tampereella; paikka oli Jarvensivu Kalevankankaan hautausmaan
kupeessa — hiljainen paikka niin kuin Yyberi. Jirvensivua sanottiin ja sa-
nomme edelleen joulumaaksi, koska hautausmaa vetii sinne ihmisid yhteni
piivini vuodessa. Niin Jirvensivulla kuin Yyberissi on pienimuotoinen oma
slangisanastonsa.

Paikkaan sitoutumisen toinen puoli on, etti se edelleen jakoi poikien
ryhmii. Ja erityisesti se jakoi seitseminnelld luokalla. Esa sanoi haastatte-
lussa, ettei tajunnut Korkeamien koulusta tulleiden puheista mitdin. Kaksi
vuotta myshemmin edelleen viraston takana vilituntejaan viettdvit ovat
Verkkolahden koulusta. Se ainoa tappelu luokalla, misti saimme tietd, oli
entisten Verkkolahden ja Korkeamien koulujen poikien kesken (ei jengeini,
mutta eri koulusta tulleiden poikien). Vihamielisyydet oli yhdeksinnelld
luokalla unohdettu, se oli aikaa ennen kuin saatiin porukka kasaan, mutta
jotain alueperusteista oli jiinyt ryhmien jakoon ja niiden valitsemiin paik-
koihin koulussa virasto/Kustaa Vaasan puisto. Poikien reviirit myos koulussa
olivat fyysisid paikkoja, tyttdjen reviirit olivat enemmin sosiaalisia paikkoja.
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Tunnistin kai asian vanhasta muistista, kun kysyin mopoparkille mennessi,
missd kukin pdivystid (ks. Pojar-luvun alku). My6s Esa ja paikallinen ABC
liitettiin tavallisesti yhteen. Yyberin rooli asuma-alueena ja legendana oli
poikkeuksellinen. Luokkamme eldmissi se nikyi yhteisen alakoulun ja yh-
teisen asuma-alueen piillekkiisyytend. Yyberi paikkana on syrjdinen, tylsi ja
palveluiltaan mieluummin heikko kuin hyvi. Mutta tissi kuvatussa mielessi
se on mielentila siind missi konkreettinen paikka.

Liikkuminen paikasta toiseen oli hyvin vuodenaikasidonnaista. Kesdaikaan
skootterit irrottivat bussiriippuvuudesta ja reviirit laajenivat. Luokallamme oli
nelji poikaa, joilla ei ollut mopoa tai skootteria. Ainakin kahdelle heistd se oli
tietoinen valinta, koska mopo olisi huono investointi ennen kevytmoottori-
py®rii tai autoa. Luokan oppilaista periti yhdeksin oli muuttanut ylikoulun
aikana, ja yksi muutti aivan sen lopussa. Yksi oppilas oli muuttanut puoli
vuotta ennen sen alkamista. Mopot ja skootterit kompensoivat muuttunutta
asuinaluetta ja toivat tarvittaessa entiset kaverit lihelle muutosta huolimatta.
Mutta mopot toivat tekemisti ja statusta lihinni vain pojille — tytdistd ensim-
miiset kivivit jo autoajeluilla (erilaisilla kuin Joonaksen ryhmin kaahailu).
Oma sukupuoleni esti minulta pdisyn nikemiin tyttdjen vastaavia reviirejd,
niin oletan. Saatan lihinni olettaa, ettd ne muodostuvat sosiaalisina verkos-
toina ennemmin kuin alueena.

MooTTORIPAAT JA UNELMAVAVYT

Sosiometriassa pojista suurin osa liitettiin poikaryhmiin, niin kuin tytdistd
tytedryhmiin. Niiden ryhmien saamat nimet viittailivat moottoreihin, mo-
poihin ja tietokonepeleihin. Mukana oli my®s sellaisia, hieman kuin hiken
maskuliisia vastineita, kuin “nolot”, "wowittajat” (World of Warcraft -pelin
mukaan) ja nortit. Heilld oli tyypillisesti tarkka kisitys keskustan alueen
pelikoneiden sijainnista, energiajuomien hinnoista ja siitd kenen mopo tai
skootteri on vakio, kenen viritetty. Ainakin Rasmus, Eetu ja Yousaf olivat
iltaisin yhteydessi pelikonsolien vilitykselld. Toisin kuin hiket, nimi pojat
olivat osa samassa kuvassa kuin “kovikset ja pahikset” (kuva 1).

Niihin ryhmiin kuuluvat pojat olivat enimmikseen hyvin yleissopivia
ryhmiin esimerkiksi ryhmitissi. Heistd ei kuulunut juuri pahaa sanaa, jos
ei suurta ylistystikiin. Kuten mistd tahansa ryhmistd, tdstikin voi sanoa, ettd
henkildiden persoonissa oli valtavia eroja, mutta positiossa on myds jotain
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yhteisti. He eiviit olleet missiin erityisen sisilld, eikd heitd mistiin my6skiin
erityisesti syrjitty pois. Samasta maahanmuuttajaperheesti tulevat sisarukset
ovat esimerkki niiden sosiaalisten paikkojen erosta. Tyttd, Pantera oli sosiaa-
lisesti aktiivinen, ddnekis ja nikyvi. Yousaf oli hiljainen, ja kuten seuraavasta
huomataan, hin toisinaan unohtui luokassa.

10.01 Anniina > Pantera: Pandi, milli kielelld si ajattelet? Pandi: Suomeksi. Kes-
kustelun jilkeen kiy ilmi, ettd kotona omalla kielellid. Yousafilta ei kukaan kysy.
Paitsi mini sitten ruokalassa. (12.11.2009)

Itse luonnehdin Rasmusta ja Eetua jo parin viikon koulunkiynnin jilkeen
unelmavivyiksi, tihin liittyi suomalainen miesihanne; puhuu jos ja vain jos
on asiaa. T3hin “mukavien” poikien osastoon ei tullut mainintoja vaikutusval-
taisuudesta. Poikien vililtd loytyy eroja, kuten 16ytyi hikeistd tai kioskilaisista.
Heidin positionsa oli hyvin samankaltainen, yleissopiva, ei suuria tunteita
heritcivd. Nidmi pojat tunnistivat pienestd signaalista mité pelid kaveri pelaa.
Tunnilla puhelimesta kuului outoa dinti: “Joku pelaa Tuplapottia”— "Ei, se on
Mansikka” (29.10.2009). Pelikoneilla, ja mahdollisuudella helppoon rahaan
oli erityisesti Esalle merkitysti. Retkipdivinimme 28.4. Esa pelasi tavallista
enemmadn:

Kouluun tuli tyylikis mies, Esa. Kauluspaita ja uudet farkut. Sama tyylikiis mies
meni ruokkiksella Kauppakeskus Képiriin ja voitti 40 € koneesta. Sama mies
hakkasi niisti 30 takaisin Hesassa. Esa kertoi draaman kaarta Caritalle bussissa
palatessa. Juro mies lauloi kauniisti koneen #inet, kun panosta korotetaan. Se
oli selvisti kokemus, kun Esa piisi livahtamaan tdyspottiin ja sai pelata kakosen
panoksella. Ekasta jaosta tiyskisi vield.

Esa oli tehnyt Facebookissa, "Mikid pelikone sopii sinulle?” -testin. Vas-
taus: Apila. Mitd voi odottaa michelle, jolla on korttipakka mukana koulussa.
(21.4.2010)

Pojat osaavat useampikin jonkun sankaritarinan pelikoneesta. Sen perusjuoni liittyy
aloittamiseen 40 sentilli, muutamaan huikeaan tuplaukseen ja sithen, miten kone
sylkiisee parikymppid, mieluummin nelji ulos. Ihme, ettd Rahis (Raha-automaatti-
yhdistys) tuottaa voittoa, kun tuollaisia haukkoja on liikkeelld. (10.5.2010)

Petteri Rikulle: Vituttaa vielikin se neljin euron tuplaus. (20.10.2009)
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Nimi pojat olivat niiti, jotka kirjaavat iloa tuottavaksi asiaksi sen, kun saa
tupakkaa tai voittaa pelikoneesta. Yksi luokan pojista halusi niin paljon ostaa
tupakkaa, ettd vidrensi ajokorttiinsa syntymiajan ja joutui siitd vaikeuksiin.
Pojista kaksi oli ortodokseja, toiselle heistd oli edellisend kesind (2009) myyty
rippileirin aikaan tupakkaa, miki kerrottiin merkittivini tapahtumana. Myos
timin ryhmin kesken oli koulumenestyksessi suuria eroja, kaksi pojista jatkoi
kyldn parhaaseen lukioon. Kolmea pojista ei nihty matematiikan tavallisessa
tuntiopetuksessa, vaan he olivat pysyvisti erityisopettajalla. Esa puolestaan
pelaili matematiikancunnilla Tetristid ja “odotteli muita”.

Pojista harvat menestyivit koulussa arvosanoilla mitaten. Heiddn maa-
ilmansa oli kuitenkin jollain tapaa rakenteellisesti yhteensopiva koulun,
erityisesti “kovien aineiden” kanssa. Pelikoneet, mopojen virittely, wowit-
taminen tai kortin pelaaminen kaikki liikkuvat jollain selkein mitattavan
logiikan, maskuliinisella alueella (Lehtonen 1995). Moposta tiedetiin kuu-
tiot ja huippunopeudet, vaikka matematiikasta ei koulussa juuri tiedettiisi.
Pelikoneiden tuplaamiset ovat tuttuja, vaikka kertotaulu ei niin aktiivimuis-
tissa muuten olisikaan. Tietokone- ja kinnykkipelien ennitykset ilmaistaan
numeroin ja ovat suoraan verrattavissa toisiinsa. Poikien sosialisaatiossa on
jotain sellaista, miki on yhtildistd koulun arvioinnin ja siihen liittyvin kil-
pailullisuuden kanssa. Koko poikien maailma, se johon kasvetaan, on tiynni
erilaisia mitattavia suureita, tosia ja legendoja; tehopisteiti, huippunopeuksia,
siirtosummia®, sakkoja, voittoja, tikkeji, kiihtyvyyksii, kuutioita, kertoimia
ja maaleja. Tillaisen kasvumaiseman jilkeen on luontevaa, jos pojat ottavat
totutusti vastaan koulun arviointijirjestelmin mittaristot ja kovien aineiden
tiedon logiikan®. Koulun ja tutkintojen merkityksesti ja niihin tehtivistd

37 Hiirkildn ulkojiilld kokemukseni perusteella kouluaan vasta aloittelevat pojat osaavat
hyvin tarkkaan kertoa eri pelaajien hinnan useammassa kuin yhdess jiskiekkoliigassa.
38 Kerran kun sain "itseni kiinni” englannin sanakokeeseen lukemisesta terveystiedon

tunnilla, ajattelin omaksuneeni nopeasti jaon koviin ja tirkeisiin ja toisarvoisiin hémppi-
aineisiin. On luontevaa ajatella, etti tissi teossa ja ajattelussa olin omaksunut koulun tietyn
piiloisen ajattelun. Tuossa pienessi episodissa yhdistyivit koulun vilinearvoisuus - englanti
on tirked bisneskieli ja toisaalta terveystiedon sosiaalipallon” ja valistuksen ylenkatse.
En ollut oikea hikke, en suhtautunut tasaisen vakavasti kaikkeen, miki tulee virallisesta
koulusta. Tulin asettaneeksi, jilkikiteen ajateltuna erittiin miehend, asiat arvojirjestykseen.
Jdrjestin ne ajatellen yleistd arvoa ja omaa henkilskohtaista taitosalkkua. Tillaisten pienten
yksityiskohtien vilitykselld koululaiset tuottavat koulun jirjestystd, ja tissid tapauksessa
jdrjestyksessi oli vahva arvotus. T4mi arvotus on luonteeltaan maskuliininen sikili, ectd
se arvostaa joko-tai logiikkaa ja faktoja seki-etti logiikan ja mielipiteiden kustannuksella.
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satsauksista tehdiin sitten erilaisia johtopditoksii.

Nimai kategoriat ovat vastaus sithen, miksi poikia ei nimetty hikareiksi tai
opiskelijoiksi. Luokassa wovittaja tai nolo voi olla statukseltaan melko alhainen,
muctta se ei ole minkiin ryhmin negaatio tai vastustaja. Luokkatoverin arvioiva
katse ei pojissa mene suoraan henkil6on ja persoonaan, vaan siithen miti hin
tekee ja mistd hin on kiinnostunut. Se voi tuottaa nimityksii, jotka ovat hie-
man halventavia. Poikia voidaan pitii lapsellisina palikoina, ja pidetiinkin.
Mutta he ovat porukassa sisilld, he ovat kuvassa toisin kuin opiskelijat. Jos
rassaa mopoja tai pelikoneita, se on ehki outoa ja noloa, mutta ei tarkoita
perissd kulkemista tai sité, ettei noteerata.

LAPSUUDEN LOPPU

Yksi keviin merkkeji oli innokkaimmista mopopojista nouseva mopobensan
haju. Erotuksena opiskelijoihin nimi pojat eivit olleet kioskilaisten antiteesi,
vaan yksi alalaji. Joukossa oli my®s sellaisia kuin Markus ja Jere, jotka olivat
ylikoulussa kuin lapsuuden jatkoajalla. He ja heidin toimintansa oli toisinaan
epikypsii seki opiskelijoiden etti vaikutusvaltaisen ytimen nikokulmasta. Pienet
tempaukset olivat poikajoukon sisiiseen julkisuuteen suunnattuja, toisin kuin
aikuisuudesta vihjaavat yleisjulkisuuteen suunnatut kommentit. Kun kolme
piivid koulua oli jiljelld, koulu vietti teemapiivid Hiidenkiven ulkoilualueella.
Lihdimme kiertimain luontopolkua joukolla, ensimmiisestd mutkasta Markus
ja Jere kirmaisivat metsdin, mitd ilmeisimmin tupakalle. Siind hetkessi kuvitte-

Tami ei liity niinkiin poikiin ja tyttdihin, vaan tieteiden jirjestyksiin ja tapaan korostaa
totuuden ja ei totuuden terivii ja lahjomatonta rajaa(Koski 1993). Koulu ajatteli minussa.
Tissd merkityksessd miehekkiitd oppilaita tavataan yleisesti my®s biologisesti naissukupuolta
edustavissa, mutta esimerkiksi Kosonen (1998) katsoo, etti se tuottaa tytdille ongelman.

On kovia aineita, joissa on opittava tuottamaan oikeat, objektiivisesti todistettavat ja
mielipiteiden tuolla puolen olevat faktat. Kun tunnilla lausutaan mielipiteiti, voin yhei hyvin
lukea sanakokeeseen ja palata asiaan kun siirrytiin faktoihin. Kovien ja pehmeiden aineiden
erottelussa en ollut yksin, ja ilmio koski paidosin poikia. Matematiikan ja fysiikan tunneilla
ahkerasti opiskelevat pojat saattoivat seuraavalla tunnilla pelata Tetristd, kun ohjelmassa oli
Kalevalan saloihin perehtymisti. Juuri terveystieto kaikista aineista oli omiaan herittimain
niiti ajatuksia, koska biologia sen luonnontieteelliseni sisaraineena tulee niin lihelle (vrt.
Jackson 1990, 103; poimin vain faktat). Terveystiedossa kylld opetetaan juuri niitd asioita,
joita monen mielestid koulussa pitdd opettaa, niin myds minun mielestini. Mutta tissikin
aineessa pidetiin kokeet, ja tunneilla kiytivit keskustelut eivit tunnu valmentavan niihin.
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lin oivaltavani jotain: noilla kavereilla ei tuntunut olevan edelleenkiin mitiin
nikemysti siiti, ettd timi ylellisyys oli loppumassa. Pojat olivat kuin poliisi ja
rosvo -leikissi. Ja toinen osapuoli olisi mukana leikissi endd pari paivii.

Pari tuntia myshemmin niin Markuksen seuraavan kerran. Hin makasi
asfaltilla kypiri pidssi, ambulanssin siniset valot vilkkyivit ympirilld, poliisi
ohjasi liikennettd. Than ambulanssin vieressi seisoi luokkakavereita. Sain
puhelimitse nopeasti tiedon, ettei sattunut pahasti. Kivelimme Eetun ja
Rasmuksen kanssa pois Hiidenkiveltd, heti tiesivit tai arvasivat heti nihdessiin
siniset valot, ettd joku tuttu on ajanut kolarin. Risteys oli sen reitin varrella,
jota kiytinnéssi koko koulu poistui Hiidenkiveltd kaupunkiin piin. Eetu ja
Rasmus olivat oikeassa. Kaksi mopoa, kaksi tulkintaa vaihtuvista valoista, edessi
oleva jarruttaa ja takana oleva kiihdyttii. Luokanvalvoja sanoi, etti mahtaa
olla porukka sekaisin seuraavalla tunnilla, joka oli luokanvalvojan tuokio. Ei
se ollut, Nelli oli sairaalassa®”, muuten koko asiasta ei juuri puhuttu.

Syksylld 2010, kun ammattikoulussa oli neljds piivi menossa, Jere ja
Markus tulivat yhteniiskoululle. Eivit olleet kuulemma l8ytineet luokkaa.
Ensimmiisten viikkojen aikana nihtiin parhaimmillaan useita poikia sydmissi
yhteniiskoulun ruokalassa. Sellaisia, jotka eivit juuri kiyneet yhdeksinnelld
luokalla sydmiissi tai ylipdinsi koko koulussa ja joille kerran opeteltu reviiri
kuitenkin ilmeisesti merkitsi jotain turvallista, muttei samalla tavalla kuin
tytoille sosiaalisesti intensiivistd. Jere ja Markus lintsasivat suuren osan ke-
viidstd. Syksylld 2010, kun heidin olisi pitinyt olla ammattikouluissaan, he
olivat tavallinen niky Kustaa Vaasan puistossa. Aavistin ehki oikein, rosvot
tulivat vield etsimiin poliisia leikkiin, jota Nelli kuvaa:

Nelli: Ku ne kiy tuolla koulun alueen ulkopuolella, niin ni sitte joskuski ku ne
aina menee tuolta poikakoulun takaa, joku ... ope oli huutanu niille, et tulkaa
takasin, ni ne oli vaan jatkanu matkaa ja jotain timmasii juttuja.

Syksy hiitid pojat puistosta. Nimi olivat jilkijittdiset peruskoulun viimeiset
statuksen nostamiset. Niiltd pojilta ei kukaan ihan vakavissaan tainnut odottaa-

39 Siihen miksi Nelli oli sairaalassa, voi olla useita syitd. Osaksi kyse on varmasti
sattumasta, hin osui paikalle. Toiseksi kyse voi olla litkkumisesta, hinelld oli skootteri ja
hin piisi sujuvasti sairaalaan. Nellill saattoi olla lihempi tuttavuussuhde toiseen sairaalaan
vietyyn. Nelli oli my®s tottunut perheessiin pitimiin huolta pienisti pojista, miki saattoi
tehdi sen, ettd tilanne oli hinelle "luontevan tuntuinen” (Skeggs 1997).
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kaan, etti he asettuvat pohtimaan vahvuuksiaan ja erilaisia ammatillisia polkuja
ja identiteetteji, ja ndiden yhteensopivuuksia. Nimi pojat ovat sympaattisia,
eiki heidin todistuksensa kerro juuri mitdin heidin ilyllisesti tasostaan. He
tekeviit omaa matkaansa aikuisuuteen hieman muiden jiljessd, niin vihin,
ettei asialla ole mitdin merkitysti muuten kuin tissi tietyssi vaiheessa. Til-
lainen jatketun lapsuuden rauhoitettu tila suotiin nihdikseni lihinni pojille.
Siitd hetkestd ja poikien vinkkelistd katsottuna voi olla turhauttavaa, jos koko
ympiristd korostaa heidin vajavaisuuttaan ja riittimatontd ikdd. Tami tila
voi olla vaarallinen, jos se saa nauttimaan alkoholia kuin mies tai ajamaan
kovempaa kuin osaa. Psyykkisesti se on kuitenkin melko turvallinen tila, jossa
rajat ovat selkedt. Tyttoihin aikuisuuden paineet kohdistuvat varmemmin ja
suoremmin ja vaativammin. Tytille mydskdian alueperustainen ryhmai ei
tarjonnut samanlaista viiteporukkaa kuin pojille.

TYTTOKUNINKAAT

Pantera kysyi tinddn, haluanko hieroa Kimii. Vastasin etten, ja olennaista on,
haluaako Pandi hieroa, kun kerran siti koko ajan tekee. Kim nousi tunnin loputtua
paikalta ja oli unisen nikdinen. (24.3.2010)

Luokalla oli 11 tyttdd, joista viited “opiskelijaa” pidettiin hiljaisina ja ahkerina
kirjoittajina. Keskityn tissi loppujen kuuden ryhmiiin kuvaamiseen. Opiskelijat
ovat sukupuolettomia siind merkityksessd, kun tissi asiaa kisittelen. Loput
kuusi tyttéd muodostavat ryhmin, joka oli muovautunut ylikoulun aikana
ja joka eli edelleen. He olivat aktiivisimmat sosiaalisen median kiyttdjit. He
olivat enimmikseen paitsi tyttdjd, myds korostetun feminiinisii (paitsi Qiao),
tissikin suhteessa he jossain miirin eroavat opiskelijoista. Tdmin ryhmin ja
muiden tytedjen vililld oli selkeiti rajoja ja eroja. Vaikka Qiao oli hyvin hiljainen
luokassa, hinti ei luonnehdittu hiljaiseksi. Hanelld oli tuskin koskaan meikkii
ja sosiaalisesti hinelld oli pojan piirteitd, hin oli marginaalinen hahmo tissi
suhteessa. Ketddn timin ryhmin jisendd ei pidetty hikkeni, Nellin hyvistd
koulumenestyksesti huolimatta®. Kaikki ryhmin jisenet tupakoivat, ainakin

40 Tistd kuuden joukosta tytot selviytyivit melko hyvin eteenpidin. Kaksi ammatti-

linjalle, jonne oli hieman helpompi paisti.
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koulussa, ainakin jonkin verran. T4dmin ryhmiin sisilld oli riidelty ja riideltiin
merkictdvimmit riidat, puhuttiin viikkojen mittaisista vilirikoista. Tdmin
ryhmiin sisill olivat kaksi tyttod, joiden ei sanottu ollenkaan tulevan toimeen.
Sild heidit sijoitettiin samaan ryhmiin siddnnéllisesti, joskaan ei kategorisesti.
Tyt olivat keskeniin ystivid ja vihollisia (Gordon & Lahelma & Holland
2004), samaan aikaan ristikkiin, perikkiin ja monimutkaisissa koalitioissa.
He olivat sosiaalisesti lihempini toisiaan, kuin mitd samalla luokalla oleminen
viltedmited edellytddisi. Tyttojen toiminnasta ei ole perusteltua sanoa, ettd se
olisi koulunvastaista kulttuuria. Virallinen koulu vain sactui hividgmain kilpailun
tytdjen huomiosta. Toisin kuin opiskelijat, nimi tyttokuninkaat eivit sujah-
taneet virallisen koulun aika- ja tilaraamiin. Koulu ja koulutus eivit menneet
jadnnoksettd yhteen.

Parturi, kampaamo, hierontasalonki, kosmetologitoiminta ja vaatteiden
tai lasien sovittelu tunnin ohjelmaan upotettuna oli timin ryhmin erikois-
ala. Kiinnostuksesta ulkoniké6n kertoo jotain Panteran kysymys siitid, onko
luokallamme kauniita tyttdji toisena koulupiivinimme. Ulkonidsn vaihtelu
ja kommentointi oli osa tyttdjen keskiniistd vuorovaikutusta. Olimme keskus-
telleet viesteisti ja niiden tulkinnasta, siirsin keskustelun sosiaaliseen mediaan,
jonka etiketistd Carita:

Petri: No mites, tota, tdd teijin FB-viestintd, IRC:id ei uskalla edes arvata, mitd
sielld tapahtuu, niin tota, jos vaikka joku tistd ryhmisti laittaa kuvan ja sitten muut
kommentoi, ettd onpa nitti ja kiva ja ihanaa ja s6pi ja... Niinku sielld nyt tuntuu
tapahtuvan. Niin onks... Pitiské siihenkin sit suhtautua jotenkin niin, ettd et si
tarkota sitd tai ettd, ettd en voi luottaa...

Carita: No siis se nyt on oikeestaan vihin niinku... et kyl mikin niinku sanon silleen
vaikka ei se... otti esimerkiks livistyksen, mi sanoin, etti oi, kun toi on hieno, mutta
oikeesti mun mielestd se on ruma, mutta se on vihin jotenki...

Petri: Se vaan niinku pitidd sanoa. (Carita: Nii.) Sama ku et jos joku sanoo sulle, ettd
mitd kuuluu? Ni kuuluu vastata, ettd hyvid vaikka ei hyvii kuuluiskaan.

Carita: Than hyvid kuuluu nii (naurahtaa) (PP: Nii, nii.) Se on vihin niinku sama
asia. Ettd oi se on virjinnyt hiukset, tosi nitinviriset sit oikeesti aattelee, ettd juu-u,
onpas.

Petri: Muistaakseni, no eilen mi sen verran avasin Facebookia, etti sielli oli muistaakseni
Pauliina ja Pandi laittanut jonku kuvan missi ne oli yhdessi ja siin oli varmaan niinku
vartissa tuli niinku 30 kommenttia (Carita: Juu mi kivin kanssa) S6péjd ja niin.
Carita: Fikd se mun mielestd mikdin ithmeellinen kuva, mut laitoin mi sinne, etti
oi, kun nitit.
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Petri: Nii titd mi tarkotan. (naurahtaa) Mut et siis, jokainen... Onks tdd niinku
sellanen juttu, et jokainen tietdd, ettd ne kommentit tulee niin ja sitten ne on
kuitenkin just sen arvoisia, kun kuvasit?

Carita: No, siis se on vihin niinku sen ajattelee, niinku, niinku etti, niinku, sitd
ei sit ku itte sellasen saa, ni ajattelee, etti toinen ei ajattele sitd, ettd. Luulee ettd
toinen on ihan tosissaan.

Tyttdjen tapa asettua arvioitaviksi ja ottaa riski oli erilainen. Se perustuu enem-
min sithen, mitd on ja miltd nidytedd, kun pojat korostavar sitd, micid kestdd
ja mihin pystyy. Tytdt, kuten Carita edelld kuvaa, niyttivit luovan tyhjistd
positiivista palautetta. Kehut ovat rutiinia annettaessa, mutta totta vastaan-
otettaessa. Tosikkomaista ulkonikson kohdistuva kommentointi ei ollut, ei
netissi eikd luokassa. Jos tytst kutsuivat toista rumaksi, se ei vieli kerro itses-
sddn mitddn. On tunnettava sanoja, sanojen kohde ja tilanteen tunnetila, ettd
asian merkitykseen voidaan pidsti kiisiksi. Osa rumaksi sanomisesta rinnastuu
poikien nimittelyyn sikili, ectd sen tarkoitus on vahvistaa piinvastaista. Mutta
toisessa tilanteessa ruma voi tarkoittaa rumaa. Tdmi kaikki on kuin “lappad”,
asioita, joita ei todella tarkoiteta kirjaimellisesti. Tyttdjen tavassa keskendin
heittii lippii oli vain sille ominaisia piirteitd, joista edelld kuvattu positiivinen
lippd (tavan mukainen kuvien kauniiksi kehuminen) oli osa.

Pauliina kysyy, oliko hiin s6p sanoessaan Pandia rumaksi. Riku kommentoi, ettd olipa
kysymys. Pauliina: Ihan normikysymys tytsltd. Pandi menee etupulpettiin nihdikseen,
miti taululla on. Samalla valittaa paitansa lyhyytti, koska héinen sanojensa mukaan perse
nikyy liiaksi. Samalla erikseen kehottaa Rikua pidittiytymiin perseen katsomisesta.
Pandi toteaa my®&s: vihinks mii oon hyvinnikéinen ja kysyy haluaisiko Konsta lainata
hinelle 60 senttid. Kun Pandi palaa paikalleen, Pauliina toteaa valitellen sydneensi
timin karkit ja vield 16ytineensi Pandin laukun pohjalta purkan. (26.1.2010)

Aidrimmiisten tunteiden tai ainakin sanojen elo ristikkiin ajassa ja paikassa
luo ambivalenssin. Laura, joka opiskelijoiden ryhmisti kisin katsoo toimintaa
sivusta, kuvaa sitd niin:

Tuollakin noi kaverisuhteet niinku keskin#in vihin muuttunu. Kai. Tai kuka nyt
on millonki kenenki kaa. Niinku joskus jotku vihaa toisiaan, joskus ne on taas

niinkun niin parhaita kavereita.
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Anniina puolestaan kuvaa ryhmin suhteita sen sisilti kisin:

Anniina: Siis kyllihin ne puhuu keskeniin, mutta ei ne oo ikini ollu mitd4n hyvii
kavereita. Ja koko aja ne toisistaan kaikille jauhaa jotain, et miti toi on tehny ja
miti toi on tehny ja kuinka kauhee toi on...

Tommi: Ne ei niin ku siedi toisiaan?

Anniina: Ei meisti oikeen kukaan siedi sillai TYTTO, mutta kylli me nyt ollaan
kaikki sen kavereita ja TYTTO ja TYTTO nyt ei tuu oikeen toimeen.

Petri: Mites, ainoa kenesti si oot sanonut ihan nimell3, ettd si et tule hyvin toimeen
ni on sun kanssa samassa ryhmissi.

Carita: Niin on. No kyllihin me nyt siedetdin toisiamme, mutta ja ollaan niinku,
me ei olla ystivid eikd kavereita, mutta...

Tommi: Puhutteks te?

Carita: Joskus. Mut ei nyt taas ku se on suuttunu meille. Tai mulle ja...... Ni ei
me sit oikeestaan puhuta nyt ainakaan. Eiki se mua haittaa. En mi siini paljon
meneti.

Petri: Mut siis edelleenkin te ootte samassa porukassa. Yhteiset ystivit sitoo teidit
toisiinsa vai?

Carita: Nii. Voidaan me olla kyll ihan mitiin ilman kissatappelua samassa huo-
neessa ja niin edespiin.

Anniinan lyhyessi luonnehdinnassa ovat perustavat elementit, ensin toisesta
puhuminen hinen selkinsi takana ja sitten ei sietdmisen ja kaveruuden
samanaikaisuus. He ovat samassa sosiaalisen tilan kiytivissi asettamatta
kyseenalaiseksi timin kiytivin keskeisid arvostuksia. He ovat ja pysyvit
ryhmiissi, jossa he tietdvit joutuvansa dnkeimiin tilaan, jossa he tietivit
itsestddn puhuttavan selin takana, ja edelleen he nikevit vaivaa pysyvinsi
tissd ryhmissi (ks. Hey 1997).

Mia: Nii no siis se haluu olla mukana, mutta ehki se itekin tajuu ettd muuthan
siitd haukkuu aina ja puhuu selin takana, mutta en mi sit tiig, tietdiks se sitd itte
vai haluuks se sitte vaan olla vilittimittd, et pysyy siind porukassa.

Petri: Mmm. Eliki si lasket etti... Minki takia si laitoit TYTON tonne nyt
erikseen?

Pantera: No, ku kukaan ei tykkii siiti. Ei...

Petri: Se on kuitenki tissd samassa porukassa.

Pantera: No niin, ku se dnkee ittensi aina meiin viliin.
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Minun oli vaikea saada selkoa, mistd puhutaan, kun ei siedeti ja ollaan kavereita
samaan aikaan. Kaikkein voimakkaimmat negatiiviset luonnehdinnat, mitid
haastatteluissa ja muissa tilanteissa kuulin, olivat timin ryhmin jisenten vilisid.
Aivan luontevasti sellaisen lausuja saattoi heti perdin kertoa suunnittelevansa
yhteisti viikonloppua sellaisen tyton kanssa, jonka hin minun mittapuullani
oli haukkunut juuri maan rakoon. Tytéille on luontevaa ajatella olevansa
jonkun tyton ystiavd wuseimmiten (ks. Furlong 1984, 149). Tyt6t saattoivat
nolata, mollata ja haukkua toista tytt4 haastattelussa, ja heti kohta sen jilkeen
katselimme valokuvia, joissa haukuttu ja haukkuja halaavat, kisaavat, hierovat
ja istuvat sylikkdin, eiki cdssi ollut mitddn erikoista.

Keviilld 2010 ryhmin dynamiikka muuttui ja timi nikyi mys haastat-
teluissa ja sosiometriassa. Yksi tytté ryhmistd ndytti putoavan pois. Kysymys
on tissi yhteydessi putoamisesta, arvon alentumisesta. Tyttdjen ydinryhmi
kidytti itsestddn sellaisia nimid kuin “Kuninkaat”, "Parhaat” tai "Helmet”.
Niin rakentui selvi hierarkia opiskelijatyttoihin. Koulussa oli niin piin,
mahdollisesti joskus tydelimissi osat vaihtuvat. Ryhmissi oli kuusi ihmisti
ja ikddn kuin viisi sosiaalista jakkaraa, mikd aiheutti pysyvin jinnitteen ja
dynaamisuuden. Jinnite ei purkaantunut, niin kuin se olisi voinut poikien
kyseessi ollessa tapahtua, niin, ettd yhden tyton erityisyys olisi rakennettu
harrastuksista; cheerleadertytté tai elokuvafriikki. Halutun ja olevan aseman
ja sosiaalisen paikan ero oli niin nikyvi.

Mikiin sellainen identiteetti ei tekisi nikymiccdmiksi sitd, ettd joku on luo-
kan sosiaalisessa tilassa sellaisessa paikassa, jossa ei tahdo olla. Niisti positioista
kiisin voidaan ymmirtii sinillddn typerid tekoja. Marginaalinen positio, sisilld
mutta koko ajan ulossulkemisen uhan alla, saa nuoren hieman epitoivoisen
tuntuisiin tekoihin. Nimi nuoret ottavat tiliinsi toisten tekoja, tuovat kouluun
vanhempiensa baarikaapin (symbolisesti, luvattuna nautintaoikeutena), jos se
jotain auttaa. Heille jokainen muiden riita tuo mahdollisuuden, kun riidan
osapuolet kerddvit omia tukijoukkoja. He ajautuvat helpoimmin likaisten
temppujen osastoksi silloin, kun joukossa tyhmyys tiivistyy.

Kysymys on osittain sukupuolittuneesta sosiaalisen elimin vaihtelusta,
mutta tissi tapauksessa my6s luokan erityisestd historiasta. Ryhmin muo-
toutumisen vaiheessa luokalle tuli uusi tyttd, joka otti toisen tytén paikan
ydinryhmissi. Siitd asti ticd yhtd sosiaalista paikkaa kohden oli kaksi ihmisti.
T4mid kuuden tytén ryhmi muodostui niistd tytoistd, jotka eivit olleet "opis-
kelijoita”. Tyttojen kiinnittymisessi luokkaan vaikuttivat toisenlaiset voimat
kuin pojilla. Tyttéjen oleminen ei perustunut kerran jaettuihin reviireihin,
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vaan jatkuvasti muuttuviin suhteisiin. Hyvin koulussa menestyvi Nelli kohtasi
virallisen ja epavirallisen koulun ristivetoisuuden konkreettisesti:

Ope sanoi, ettd Nelli on fiksu ja pitiisi olla esimerkkini muille. Tdmi tai jokin
vihin sihkéisti ilmapiirid Anniinan ja Nellin vililli. Lopputunnilla Nelli minusta
ihan aidosti kysyi Pandilta ja Anniinalta, saako tulla heidin kanssaan sydmain.
Anniina vastasi ettd eeei, mutta se oli kai ironiaa. Ainakin Nelli oli ruokalassa heidin
seurassaan, mutta tunnille tulivat Anniina ja Pandi kaksin. (24.3.2010)

Tytt, tai osa tytdistd hahmotti sosiaalisen elimin jakojen avulla. He eivit
arvostaneet minun tai kenenkiin yritysti olla kaikkien kaveri?'. Muuttuvat
suhteet, pitimiset ja ei pitimiset, uskoutumiset ja pettimiset, salaisuuksien
kertomiset ja vuotamiset olivat kuin sosiaalinen elonmerkki. Ryhmin dyna-
miikka oli olemassa tiissi asetelmien muutoksessa. Kun pojat sanoivat luokan
kehittyneen niin, ettd saatiin porukka kasaan, he tarkoittavat sen olevan jossain
mielessi valmis. Tyttdjen tapa mieltdd ryhmi ei perustu siihen, ettd se tulisi
valmiiksi. Se on dynaaminen ja juuri siksi se on ryhmi, muussa tapauksessa
se on yhdentekevi. Elimi (usein kidytinndssi vitkonloppu, joskus tulppaanit)
heitti joskus yhden, joskus toisen tyton keskioon. Hinen saamastaan huomiosta
haluttiin nauttia lihelld hined, mutta sama ambivalenssi toistuu suhteessa,
jota samalla leimaa kateus. Pauliina kihlautui poikaystivinsi kanssa syksylld
2009, tosin vain erotakseen pian uudelleen. Pian ilmestyivit sormukset mys
muiden tyttdjen (Pantera, Anniina) sormiin. Jokainen esilletulo tyttsjen jou-
kosta tuotti my®s perintdprinsessansa.

Nyt oli Anniinallakin sormus vasemmassa nimettdmissi. Kysyin asiasta ja hin sanoi
olevansa Pandin kanssa kihloissa. No, sellaista. Taisi noin 15 sekuntia titi ennen
sanoa minua homoksi, olisiko ollut penaalin tai laukun takia. (17.1.2010)

Koulussa valittiin d4nestimalld Lucia-neito nimikkopiivinsi juhlallisuuksiin.
Tieto mahdollisuudesta asettua ehdolle aiheutti jo itsessdin sanailua, jossa
oli jinnitetti. Luokaltamme kisaan lihti yksi ehdokas, joka lopulta my®s
valittiin Luciaksi. Ystivit tukivat, mutta viliin saattoi kuulla toteamuksia,

ettd “en varmasti d4nesti”, viitaten oman luokan ehdokkaaseen. Eiki ndiden

41 Niin luonnehtii yritystd Pandi: Mut se yrittiiii olla sellanen vitun enkeli, joka saatana
auttaa kaikkia. Yrittii olla mukava, kaikkien kaveri.

169



§ PETRI PAJU

sdvy ollut humoristinen. Seurasin my®s itse dinestystapahtumaa, ja dinestin
itsekin. Vaalitarkkailija olisi mitit8inyt epardimittd vaalin tuloksen, silld yksi
luokkamme tytoisté dnesti vihintdin kymmenelld eri tavoin hankitulla suulli-
sella valtakirjalla. Minulle hin kertoi "luokkahengen” velvoittavan cihin. Hin
saattoi ratkaista kisan luokkamme ehdokkaan eduksi, mutta epiilen hinen
koskaan kuulleen mitdin kiitokseen viittaavaa. Luokan hierarkia tuli tissi
tydnjaossa hyvin nikyviksi (vrt. toiset ovat hierottavana ja toiset hierovat ja
marginaalinen asema edelld).

Tdmin ryhmin toimintaan kiinnittyi huomiomme aluksi: vaelluksiin peilin
eteen kesken tunnin, pienisti laukuista nikyviin suuriin hiuslakkapullonkork-
keihin Kun kuvasin hienovaraisia tapoja osoittaa tietimysti ja aikuisuutta,
jokainen tytedihin liittyvd esimerkki oli tistd ryhmisti.

Kuva 3.

YpIn

Joulukuun 18. piivi kahdella kioskilaisten ydinjoukkoon kuuluvalla tytolli oli
riita. Riidan aihe palautui edelliseen iltaan, josta en siind vaiheessa saanut muuta
vihjettd, kuin kuulemani lauseen "TYTTO ei ollut kinnissi”. Mutta riidan
huomasi heti, ennen kuin olimme sisilld ensimmiiselld tunnilla. Normaalisti
perjantain joulukuiselle aamutunnille notkutaan, miten kukin taitaa. Tuona
aamuna tunnelma oli toinen, liikkeet ja repliikit olivat terivid. Luokkakaverei-
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muuta kuin unisia. Pauliina katkaisi Anniinan yrityksen selittid jotain sanomalla
heti "ei kiinnosta”. Tdmi riita ei ollut ainoa, mutta se oli nikyvin luokassa. Se
kohdistui aivan tyttékuninkaiden ytimeen, vaikutusvaltaisiksi arvioitujen ja
sekaryhmiin liitettyjen tyttdjen vililld. Ja ydin todellakin halkesi, niin kuin fy-
siikassa myShemmin keviillid opetettiin. Tytot kdytinnssi jakaantuivat kahteen
ryhmiin riidan osapuolten ympirille, pojat eivit joutuneet ottamaan puoliin
mitdin kantaa, eivit edes sekaryhmiin kuuluvat Kim ja Konsta®. Se oli piivi,
jolloin Pauliina itki (ks. haastattelukatkelma luvussa Virallinen ja epivirallinen
kouly). Se oli my6s piivi, jolloin minulla oli kamera mukana. Ydin halkesi niin,
ettd Pantera liittyi Pauliinan puolelle, Anniina vietti aikaa omien sanojensa ja
havaintojeni perusteella Caritan ja toisaalta Kimin ja Konstan kanssa. Ydin on
oivallinen metafora, koska sen hajotessa syntyy uusi aine. Niin my&s ryhmissi
sen koko dynamiikka muuttuu. Tyttsjen arkinen “saanko tulla teiddn kanssa
sydmiin” vuorovaikutus saa uuden sivyn, nyt kysyjit ovat ne, joilta kysytiin
(ks. alla keris itelleen joukkoa). Tissd kuuden tyton ryhmissi oli kolmen ydin,
jos tuo ydin riidan takia hajosi, hajosi koko joukko.

Tillainen tilanne on hyvi sellaisen kannalta, joka normaalisti joutuu lu-
nastamaan paikkansa tai edes toivon siiti joka piivi erikseen. Kun asetelma
muuttuu sithen suuntaan, ettd keritiin joukkoja, hinelti tullaan kysymiin
asioita, joita hin normaalisti joutuu kysymiin muilta. Koskien lihtskohtaisesti
sitd, kuka on kenenkin kanssa milloin ja missi.

Nelli: No esim. ku Anniina ja Pauliina oli vihin aikaa sitte riidoissa, ni kyl sen
huomas ketkid meni Pauliinan puolelle ja ketkd Anniinan puolelle, ettd. Molemmat
keris itelleen semmosta joukkoa siihen, et joo, tuu mun kaa sysméin ja tillee ndin.
Osa meni sitte Anniinan kanssa syomiin ja osa Pauliinan kanssa syomain.

42 Petri: Mitiis, jos te riitaantuisitte nytten, niin tds ois kaks luokan vahvaa kuningatar-
ehdokasta, niin miten se, miten toi sit?

Anniina: Mi en tiid, miten porukka jakaantuis. En mi oo ikini miettinykkiin. En mi
tiid. Mini ja Pauliina oltiin iban hetki riidoissa jonku sen jutun takia, niin sitte jakautu
niin, etti Pantera joutu olee Pauliinan kaa. Ja sitte mi olin Caritan ja Kimin ja Konstan ja
nditten kaa.

Tommi: Sii sanoit hyvin, ettii "Pandi joutu” olee.

Anniina: No siis sillai, ku ei Pandi osannu valita puolta, ettii kun sitten.. sillii nyt vaan oli se, ettii
se nyt sit vaan on Pauliinan kanssa. Ku Pauliina oli, ettii *si et voi jittiii mua yksin”. Ni sitte
Pandi vaan joutu menee sithen, etti.. ei se halunnu mitenkdiin valita puolta tai mitdiin.
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Yksi kuudesta jisenesti oli riitojen ulkopuolella, neutraali. Hinestd kukaan
ei puhunut pahaa, eiki hin puhunut pahaa kenestikiin. Hin ei, johtuen
tulkintani ja haastattelun mukaan itimaisesta kulttuurista, osallistunut salai-
suuksien jakamisen ja luottamuksen seki lojaalisuuksien vaihtoon. Hin oli
siitd erityinen tytcd, ettd hinen saapuessa luokkaan my6hissi (mici tapahtui
usein) hinti tervehdittiin aina iloisesti ja ddnekkdist. Hin oli my®s siitd
erityinen tyttd, ettd aivan alkuun hinti oli luultu pojaksi, miki loi hinelle
erityisen position sukupuolten vilissi marginaalisena hahmona. Sosiaalisesti
hin jdi tavallaan pojaksi, koska hin oli osa kioskilaisten ryhmid maskuliini-
sella kerran perustetulla ja pysyviiselld tavalla. Hinti ei suljettu pois, hinen ei
tarvinnut valita puoltaan edes riitatilanteessa, hinti ei mainita edelld olevissa
kuvauksissakaan. Hinti ei toisaalta arvioitu myoskidn vaikutusvaltaiseksi
luokassa, hin oli ennemminkin luokan suojeluksessa olematta vaikutusval-
tainen. Talvi 2010 oli pitkd ja melko kylmi, miki ei ollut tille tytélle syy
hankkia hansikkaita. Kun hin tuli aamutunnille kidet kylmin, hin sai yleensi
kiteensd lainaksi jonkun toisen hanskat, litkuntatunnilla kerran minultakin.
Viimeinen varsinaisena koulupiivi ennen joulua hin tuli Tommin paikalle
ruotsin tunniksi nukkumaan:

Qiao tuli tunnille jostain syysti. Ilmeisesti Qiao ei opiskele ruotsia ollenkaan ja
hinen vakiokortteerinsa oli pois kiytdstd. Hauskaa, ettd pari piivdd alemmin Qiao
puhui mulle ekan kerran ja nyt tahtoi tulla naapuriin nukkumaan tuntinsa pois.
Siini Qiao veteli sikeitd luurit korvissa koko tunnin. En mini, eivit muut oppilaat
tai opettaja sitd sen kummempana asiana pitineet. Tunnin lopussa Qiao herisi ja
kysyi, missi Anniina ja Nelli ovat. No, ATK-luokassa ne olivat. (18.12.2009)

Loput kaksi tyttd4 olivat ne, joita varten ryhmissi oli vaihdellen yksi tai kaksi
paikkaa. Jos he riitaantuivat ryhmin ytimen jisenten kanssa, he joko siirtyivit
toisten luokkien kavereiden seuraan tai alkoivat liittyd ”opiskelijoiden” seuraan,
kuten keviilld 2010. Silloin, kun toinen oli selkeisti sisilli ryhmissi, toisen
osa oli olla marginaalissa. Niiden kahden tytdn vililld oli Kimin sanoin "hullu
kini”, jonka syntyehdot liittyvit sithen, etti toisen tytoistd aloittaessa luokalla
hin tuli toisen sosiaaliselle paikalle. Saimme haastatteluissa tilaisuuden keskus-
tella luokassa olleista riidoista, myds niissid osapuolina olleiden kanssa. Riidoista
kerrotut tarinat olivat ristiriicaisia. Salaisuuksien kertomisella, pitimiselld ja
niiden vuotamisella oli keskeinen rooli. Kun Carita kaiken timin tietden sanoi
luokkaa kivaksi, koska sielld saa olla oma itsensi, ihmettelimme asiaa:
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Petri: Nii ja tihiin voisin vield heittidd 16ylyd sitte perddn, kun si sanoit, ettd toi
luokka on niin kiva, kun sielld pystyy oleen koko aika oma itsensi niin (Carita:
Niin pystyy.) Niin tii sit taas, niin miehinen putkiaivo ei oikein hahmota siti, et
miten td, tid juttu pelaa niin ja sit kuitenkin susta tuntuu, etti...

Carita: No mutku siel on monta kertaa niin joutunut, tehny sen virheen, etti on
puhunut. Niin sithen on oppinut, eiki siti silloin enii tee. Sen niinku on oppinut
kantapiin kautta ja sit osaa, tietii mitd puhuu ja mitd ei.

Petri: Ni sit voi olla oma ittensi? (Carita: Nii.) Ja tuntuu (Carita: Nii) niinku
luontevalta (Carita: Nii) Joo.

Tommi: Mutta eiks tii asia niinku se koskee oikeestaan niinku kaikkia. Et se ei
koske vaan pelkistiin niinku sinua siis, et niinku sun luottamusta on...

Carita: No emmi tiedd miti niinku sekin, etti kyllihin niinku esim TYTTO puhuu
mulle ihan, than kaiken. Mut siis niinku, emmi tiii sitte. Emmi osaa sanoa, mut
siis kyllihin tyt6t on aika kaksnaamasia ja toisaalta aika ilkeitd toisilleen vililld ja
pystyy valehtelee pdin naamaa ja sitte... Tilleen.

Tommi: Mut sit ollaan kuitenkin kavereita? (Carita: Niin, niin) Tai frendeji?
Carita: Tai kaikki sen tietd, ettd, ettd se on puhunut sitd ja sitd, muttei siiti silleen.
Tai tietdi ettd, mikin tiiin jos NIMI puhuu mulle tiettyy jotain asiaa jostain, ni sit
mi tieddn et se puhuu musta paskaa jollee. Niinku sen vaa tietd jotenki silleen.
Et se sillo o kaksnaamanen. Emmi tiii.

Ja edelleen Pauliina samasta teemasta:

Pauliina: No siis... Ja sitd paitsi olin mi TYTOLLE ihan sika vihanen, ennen ku
tota alko hiihtoloma ja sit meil oli pieni riita.

Petri: Aha, no misti se alko?

Pauliina: No, ku se oli tota noinni kertonu mun asioita niin ku sille POJALLE,
sille mun entiselle poikaystiville.

Petri: Aa, okei.

Pauliina: Kaikkee, miti mi en olis halunnu, et se kertoo.

Petri: No, miks?

Pauliina: No, en mi tiii.

Petri: No, miks si kerrot niiti TYTOLLE.

Pauliina: No niin, mi mietin sitd ihan samaa sillon joskus. Mut en mi sille enii
kerro mitdin.

Petri: Se niin ku petti sun luottamuksen tdss...

Pauliina: Joo

Petri: ...Pahasti?

Pauliina: Joo.

Petri: No, onks se POIKA hyvi kysymizn? Vai onks TYTTO parempi kertomaan?
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Pauliina: TYTTO on parempi kertomaan.

Petri: Aha, okei. No, mut siitd ei menny aikaakaan, ku te olitte juhlimassa
TYTON synttireiti*??

Pauliina: Nii. (Naurahtaa)

Petri: Et si kovin pitkivihanen ollu tissi.

Pauliina: En ollukaan. En mi osaa olla pitkivihanen

Samat teemat toistuvat, uskoutuminen, puhuminen, pettyminen ja uudelleen
luottamuksen ja yhteisen tekemisen ja ldytyminen. Jokainen olisi oppinut yli-
koulun aikana pitimiin suunsa kiinni salaisuuksistaan, jos kysymys olisi vain
niiden varjelemisesta. Ja "opiskelijat” ndin myos toimivat. Niistd salaisuuksien
vuotamisista ei seurannut varsinaisia suuria riitoja, ne olivat arjen juoksutusta.
Tidmi ambivalenssi ja sosiaalinen kierto pitivit ylli ryhmin dynamiikkaa.
Niin esitettynid voi korostua yhteiselimin negatiivinen puoli ja epiluottamus.
Jos siis otamme kirjaimellisesti sen, ettd kysymys on salaisuuksista ja niiden
vuotamisesta vastoin toisen tahtoa. Mutta jokainenhan oli oppinut, miten
sosiaalinen verkosto tissd asiassa toimii, ja nuoret tytdt ovat niissi asioissa
kaikkea muuta kuin tyhmii tai huolimattomia. Salaisuudet voivat niin ollen
olla my®s tapa tiedottaa kainosti tai sitten ihmiset eivit vain voi mieltiin
malttaa, koska salaisuus on tapa olla sosiaalisesti olemassa. Oli niin tai niin,
sosiaalinen verkosto tuottaa keskuudestaan koko ajan asioita, joiden tietijit ja
tietimattomit ovat kaksi eri ryhmiid. Niin kuin juorussa ja juorun kohteena
olemisessa on kaksi puolta, niin mys uskoutumisessa ja salaisuuksissa. Salai-
suuksilla on myds se merkitys, ettd luovat tytdille tyypillisten parien kesken
tasapainotilan, jossa salaisuuksia jakamalla tiivistetdin sidosta.

AMBIVALENTTISET SUHTEET

Minulla oli ihmettelemisti siini, miten nopeassa syklissi tyttdjen ystivyys- ja
riitasuhteet vaihtuvat. Mutta sekiin ei riitid kuvaukseksi. Ystivyyden ja vas-
tenmielisyyden ilmaukset tapahtuivat myds rinnakkain, ei vain perikkiin.

43 Tissi tiivistyy etnografian erityisyys. Jos tutkimus olisi perustunut vain haastatteluille,
minulla ei olisi ollut mitiin aavistusta niisté juhlista. Téssi tapauksessa minulla oli aavistus,
mutta toisaalta kovin vihin aikaa soljuvassa keskustelutilanteessa palauttaa se muistista. Tilld
kertaa haastattelu meni niin, ja tillaisena se on paljastavampi kuin miti olisi muuten.
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Aidinkielen tunnilla luettiin Panteran aine:

Tarinan jilkeen Pantera kysyi, eiks ollut hyvi. Ainoa vastaus tuli Pauliinalta: ei
todellakaan. Ja he kaksi nimenomaan olivat istuneet toisissaan kiinni koko tunnin.

(16.12.2009)

Samat henkil6t toisin piin:

Pandi > Pauliina: Si niytit ihan peikolta. Pauliina: M4 oon kaunis. Pandi: Ja vitut
oot — Kuuliksii, miti Konsta sanoi. Peikkokin laulaa kauniimmin. 24.3.2010

Niytin haastattelussa kuvaa, jossa yksi tyttd hieroo toista:

Petri: No. Mites tota, TYTTO ja TYTTO ois niinku ton kuvan perusteella hyvinki
hyvii, hyvissi vileissi ja ldheisissi.

Pantera: Nii, mut kyl TYTTO on mulle sanonu, et se on vaa sen kaveri, ku silt
saa aina kaikkee. (Naurahtaen)

Ei aikaakaan, kun Panteran haastattelussa esiintyneet kaksi hahmoa, ostetun
ystivyyden osapuolet, viettivit “eliminsi viikonloppua” yhdessi. Tytét todella
olivat ystivii ja vihollisia, tai ainakin vastustajia ja kilpailijoita samaan aikaan,
jos lievennimme Gordonin, Lahelman ja Hollandin (2004) sanavalintaa hie-
man. Ja jos lievennimme, voimme todeta asetelman muistuttavan poikien
keskiniistd toimintaa, jossa fyysiset tonimiset ja tuen ilmaisut vuorottelevat.
Yheiselimi on liikkeen ja korjausliikkeen vuorottelua ja tihin vaihteluun sisil-
tyvid ambivalenssia, jossa solidaarisuuden, samankaltaisuuden ja erottautumisen
eleet vuorottelevat ajassa ja tilassa. Tyttojen toiminnassa olisi nihdikseni virhe
painottaa luottamuksen pettdmistd uskoutumisen yli (ks. Gordon & Lahelma
& Holland 2004). Gordon, Lahelma ja Holland (2004) katsovat, ecci Hey
korostaa liiaksi tyttdjen vilisid riitoja ja erimielisyyksid. Tdmi vaikuttaa hieman
drsyttiavin kommentoijia. Tyttdjen vilinen yhteistyd ja tuki, niin virallisen kuin
epivirallisen koulun puolella jii riitojen varjoon. He my®ds korostavat tyttéjen
epivirallisen koulun yhteistydn ja tuen olevan toisinaan hyvin fyysisti. Niin
myds on: tyttokuninkaat istuvat tiiviisti vierekkiin, kihlautuvat keskeniin,
vaihtavat vaatteita, meikkejd, hiuslakkaa ja hierovat toisiaan.

Tutkijat (Gordon & Lahelma & Holland 2004) esittivit itse kuvauksen
tapauksesta, jossa yksi koulussa menestyvi tyttd kieltdytyy auttamasta yhti ja
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tukalampi, koska muita apua pyytivii on juuri autettu. Hinen asemansa so-
siaalisessa tilassa on ongelmallinen, koska se tehdiin niin selvisti tiettiviksi.
Artikkelin kirjoittajat pdcyvit esitctdimiin timin osoituksena tyttdjen vilisestd
yhteistyostd virallisen koulun parissa, kun opettajan huomio menee poikien
paimentamiseen. Niin suurimmaksi osaksi onkin — mairillisesti, osaava tyttd
auttoi melkein kaikkia, jotka pyysivit. Nikemyksemme menevit merkilliselld
tavalla ristiin. Se, mitd mini asetelmassa nien, on ettd muutaman auttaminen
vain alleviivaa yhden avunpyynnén hylkddmistd. Analyysin tekijsille ndytedd
riittdvin, ettd yksi enimmikseen auttaa muita. Mini katson, ettd hin loukkaa
ja satuttaa yhed enemmin kuin auttaa muita yhteensi. Miirillistimme asian
eri tavalla, hin auttaa useimpia, monia. Minun nikemykseni on, ettd yhden
ndyryytys painaa merkitykseltdin enemmin kuin muutaman auttaminen
yhteensi, ja timd auttaminen on vain tapa lisitd tehoa néyryyttimiseen. Jos
timd on paras esimerkki, mitd usean tutkijan ryhmi esictdd tyttojen yhreis-
tyostd, niin heikossa se ainakin on.

Tytot ovat ilkeitd, tai sitten eivit ole, mutta he toimivat toisinaan hyvin
ilkedsti. He tietdvit timin itse ja pitdvit selvini, ettd pojat eivit toimi sa-
moin. Anniina kuvaa poikien asemaa riitojen liepeilld: No siis, nehin tulee
aina kysymiiiin, ettii mikd teilli on, mur ei ne sithen puutu mitenkéidin, tai ei
tuy mukaan sithen, etti ton kaa ei olla (tytéille tyypillinen episuora aggressio
ks. Salmivalli 2005, 65). Pojat henkil$ind ovat riitojen ytimen ulkopuolella,
mutta sukupuoli yleiseni kategoriana, myds edelld kuvatussa riidassa aivan
sen keskiossi (Hey 1997). Pojat tai maskuliinisuus saattoivat olla riidoissa
mukana, joskaan ei osapuolina.

Niilld tyttdjen sanomisilla ja riidoilla oli kuitenkin se lipin piirre, ettd niiden
piirtimit sosiaaliset kentit ja niiden rajat eivit olleet pitkiikiisid ja pysyvii.
Karmeasta riidasta matka yhteisen viikkonlopun viettoon tehtiin kahdessa paivissi.
Tytedjen keskiniisessi kielenkdytossi on taipumus leikata suhde todellisuuteen
systemaattisesti eti tavalla kuin pojilla. Kun kaksi ylikouluikiistd poikaa sanoo
toisilleen “vitun homo” ja hakkaa toisiaan kiisivarteen, olet ehki nihnyt parhaat
kaverukset. Nikskulmastani en voi avata tyttdjen kommunikaatiota. Mutta ou-
nastelen, ettd kun tytot saavat sanotuksi toisilleen, ettd vihaavat toisiaan ikuisesti,
voimme odottaa nikevimme pian luottamuksellista ystivyyttd. Kun voimakkaat
tunteet on saatu perustettua, se ei ole enii suuri askel vaihtaa ecumerkkii.

Tytoilli ei ole vilittdvii ja loysisti kiinnittyneitd ryhmii, jotka profiloitui-
sivat energiajuomien ja pelikoneiden vilitykselld. Tyttékuninkaat ndyttivit
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koska muuta ryhmii ei ole. Uskoutuminen ja pettiminen ovat sosiaalisen toi-
minnan eri puolet, on yhti perusteltua painottaa uskoutumisen luomaa sidetti
kuin mahdollisen salaisuuden vuotamisen tuomaa pettymysti. Varsinkin, kun
kaikki tytét tuntuvat olevan varsin hyvin selvilld tdstd vaiheelusta, mistd piitel-
len salaisuuden kertomiseen voidaan liictis my®s hienovaraisen tiedottamisen
sivyjd. Tyteskuninkaat voivat istua kylki kyljessi oppitunnin ja sen piitteeksi
solvata toisiaan. Pojat voivat pelata kinnykoillddn, tehdi tai olla tekevindin
ryhmiity6td ja tunnin péitceeksi sitoa yhden mustekaloilla tuoliinsa.

Tiltd etidisyydeltd katsottuna, vaikka tytdt ovat tyttoji ja pojat poikia, he
ovat molemmat nuoria. Heilld on eriytyviit tavat sanoa yhti ja tarkoittaa toista,
mutta molemmat hakevat tasapainoa vuorotellen kiintymyksen ja vihamieli-
syyden ilmaisuja. Tyttdjen ja poikien erojen korostaminen on yliarvostettua,
vaikka heilld eroja onkin. Luokan sosiaalisessa tilassa pisimmit etiisyydet
ovat kuitenkin ennemmin tyttdjen vilisid kuin sukupuolten vilisid. Tyttdjen
ruumiillisuuden diripait, sulautuminen koulun arkkitehtuuriin ja alistuminen
ja altistuminen esineellistiviin feminiinisyyteen ovat myos ddripat.

Tutkimuksen alussa viitin Tampereen ulkojdiden opettaneen minulle
vuorovaikutustaitoja. T4lld viittaan siihen, ettd olen koko lapsuuteni olennai-
sen osan vapaa-ajasta (ml. vilitcunnit) ollut ystivi ja vihollinen kavereideni
kanssa. Pojille, siis osalle heisti, vapaa-ajan vapaamuotoinen litkunta tarjoaa
samankaltaisen oppimisympiriston. Pelatessa tarvitaan ensin ystivid, jotta peli
olisi edes mahdollista. Ja yhti lailla, jotta peli olisi mahdollista, joistakin on
tehtivi tilapiisesti "vihollisia”, niin kuin pikkupojat edelleen tapaavat kutsua
vastustajia. Tdmi jako saatetaan tehdi useita kertoja samana piivini. Mekin
opimme toistemme maneerit, tyypilliset harhautukset ja syoteslinjat, ja silti
ne toimivat. Mekiin emme oppineet pitimiin salaisuuksiamme, koska peli
perustuu niiden liikkeelle. En viiti, ettd peli on sopiva juurimetafora kuvaa-
maan tyttdjen sosiaalista elimii. Mutta piddn selvini, etti ei poikasosialisaatio
ole niin kuvattuna niin kaukana tyttdjen sosiaalisesta kasvusta.

Tutkijat ovat pitineet liikunnan ja poikien yhteytti erityisend (Berg ja
Lahelma 2009; Berg 2010). Heidéin nikokulmissaan korostuvat vikivalta,
hierarkiat ja ulossulkemiset. Tyttdjen kovissa puheissa oli jotain, mitd mini
kavahdin. Vaikka samalla tiesin, ettei niissd ilmaistu mitddn sellaista, mitd
kaikki eivit jo melko hyvin tetiisi. Berg (2010) tuo esille keskeisen eron
poikien ja tyttdjen orientaatiossa. Pelissi pojille pelaaminen on lihtgkohta, ja
jaot tehdiin sen mukaan, miten kukin osaa pelata. Tytsilld vastaavassa tilan-
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teessa kaverisuhteet ja peli sekoittuvat toisiinsa. Eivit mydskiin huutojaot tuo
esille mitdin sellaista, mitd emme jo tiedid. Berg (2010) tuntuu suhtautuvan
huutojakoihin samanlaisella moraalisella huolella taitetulla epiilylld kuin mind
tyttdjen koviin puheisiin toisistaan.

Kaikki pojat eivit pelaa sen enempii kuin kaikki tytot meikkaa, mutta
niissd tyypeissd on sellaista voimaa, ettei niitd voi jictdd huomiottakaan. Se,
miten tytdt ja pojat ryhmissi ja ryhmini kiytedytyvit ja millaisiin psyykki-
sen kehityksen kannalta olennaisiin kysymyksiin he etsivit ratkaisuja, ei eroa
toisistaan niin paljon, kuin alkuun tuntui olevan. Sen sijaan tytét ja pojat
kohtaavat kulttuurisen maiseman eri tavalla. Lapsuuden ja aikuisuuden merkit
ja normit tulevat erilaisina ja eri vaiheissa.

Vaikka sukupuolten toiminnassa on yhtildistd, sukupuoli mairicedd selkeisti
sen, millainen positio on mahdollinen tytélle ja millainen pojalle; millaisilla
teoilla ja toiminnalla voi osoittaa ottaneensa oman kiytivin sidnnét ja ar-
vostukset osaksi omiaan. Sukupuolittain eriytyvit toimintamallit rajaavart ja
tekevit mahdollisiksi siirtymii ja siirtoja, peleji ja leikkejd. Kysymys on pelisti
bourdieulaisessa merkityksessi, siirroista oman kiytivin uskottavuudessa. Ja
kysymys on leikistd ja leikkimisesti, kasvusta. Ja samalla kysymys on vakavasta
ja totisesta asiasta, joka pahimmillaan menee systemaattiseksi kiusaamiseksi,
ilman ettd titd edes kunnolla huomataan.
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Koulukiusaaminen ja
lipinsieto-oletus

Koulukiusaaminen on ryhmiilmié. Sille on tyypillisti, ettd uhrin asema on pysyvi
ja kiusaaminen on luonteeltaan toistuvaa. Koulukiusaamiseen ei vilttimitti liity
aggressiota. Koulukiusaamisen osapuolten voimasuhteet ovat toiselle osapuolelle
selvisti suotuisat, kysymyksessi voi olla joukon ja yksilén vilinen episuhta. Leikit
voivat olla rajuja, mutta kiusaaminen ei ole leikkii, eikd vilttimictd rajuakaan.
(Salmivalli 1998, 31-33) Koulukiusaaminen oli teema, joka ilmaantui eteemme jo
parin viikon koulunkiynnin jilkeen. Meidin nikemystimme kysyttiin siiti, onko
yksi luokan tytdistd joutunut kiusaamisen kohteeksi. Hin oli itse sitd mieltd, ettd
nidin oli asian laita. Koulukiusaaminen on ilmi®, jota on vaikea havaita, johon on
vaikea tarttua ja joka on vihin hankala miritellikin. Kiusaamista luultavimmin
oli luokassa, riippuu siitd, riittéiks uhrin kokemus kiusaamisen toteamiseen, vai
pitiiks sen tueksi olla jokin konsensusnikemys ryhmissi. Kiusattujen lista ndyttid
erilaiselta riippuen siiti, otammeko lihtokohdaksi uhrin itsensi kisityksen vai
luokassa yleensi vallitsevan kisityksen. Ja monien mielesti koko listalle ei kuulu
ketiiin. Koulukiusaamista on vaikea havaita, mutta ei niin vaikea, etti se selittiisi
erilaiset tarinat. Kysymys on enemmiin tulkintaeroista.

Timi tulee ymmirrecciviksi luokassa vallitsevan lipinsieto-oletuksen
avulla. Lipinsieto-oletus on keskeinen osa luokan sosiaalista tilaa. Se rajaa
luokan kahteen osaan ja miirittdd osista suuremman kunkin jisenen sopivia
reaktioita. Tdmi oletus on lihtdisin ryhmistd, mutta yhdellikdin ryhmin
jsenelld ei ole pddsyd sen alkulihteille. Se on objektivoitunut ja esineellis-
tynyt (Berger & Luckmann 1994). Lippi on muodostunut sosiaalisen tilan
legitiimiksi vikivallan muodoksi, jossa lipin kohteeksi joutunut voi vastata
toisella lapilld, mutta ilmoituksen teko virallisen koulun edustajille on vastoin
epivirallisen koulun normia.

Anniina: Mutta ku ei sille oikein uskalla mitisin puhua, et jos me kiusataan vaikka

samantien siti.
Lippd heijastelee kulttuurisia rakenteita, pikkukaupungin mentaliteettia. La-

pin kanssa samantyyppisti verbaalisuutta tavataan tehtaiden (maskuliinisista)
porukoista (Willis 1984; Kortteinen 1992). Henkinen ja verbaalinen vikivalta
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neutraloitiin osaksi arkea kytkemalld se vivahteikkaan "lippd”-kisitteen sisdin.
Fyysistd vikivaltaa, joka ei ollut emotionaalisesti ladattua tai vihamielistd,
aloimme kutsua kurmootukseksi. Timi vikivalta tapahtui hermot meni”
dimensiolla tilassa, jossa hermot eivit ole menneet. Tyttdjen vilisestd fyysisestd
vikivallasta korviimme kantautui tismentymittomid huhuja, joiden sisiltd
vaihteli kertojan mukaan, mutta jotka eivit kertoneet yksittiisid toniisyji
dramaattisemmista tapahtumista (vrt. Tolonen 2001).

Tommi: Tota. O66. Onko, onks tissi luokassa kiusaamista?

Eetu: Mm. Ei oikeestaa.

Tommi: Et ketii ei kiusata?

Eetu: Vililld ehki herjalla, sanotaa jotaa jolleki.

Tommi: Tyyliin?

Eetu: Ei se mitdin niinku tarkota. Jotain, mmm, mitihin ny keksisin tohonkaa.
Tommi: Nimittelyja?

Eetu: Nii, jotain semmosii.

Tommi: Kuin paljon tilldst herjajuttuu on, niinku teifin timmdsessi keskiniisessi
puheessa? Onks sitd paljon?

Eetu: No, on siti aika paljon.

Tommi: Lappaa?

Eetu: Nii, ihan vitsilli. Vitsil sanotaa jotai.

Lipinsieto-oletus tarkoittaa sitd, ettd kunkin oli velvollisuus kestii tai ainakin
olla kestdvindin verbaalista vikivaltaa. Samalla tuli velvoite suhtautua lipin
sisdltdihin kuin ne olisivat vain pilaa. Luokan ydinhenkilot asettivat tosikon
lippidd ymmirtimattdmin miireeksi:

Petri: Onks sua ittees kiusattu?

Pantera: Ei sillai niinku koulukiusattu, mutta.

Petri: Mutta?

Pantera: Sillai niinku ihan Iipall.

Petri: Mut onks oikeesti sillee, et on tuntunu, ottanu piihin tai tuntunu pahalta
tai on pelottanu tulla kouluun tai (Pantera: Ei.) ottanu piihi tulla kouluun tai
jotain sellasta?

Pantera: Ei yhtdin.

Petri: Hyvi. Hyvi ettei oo.

Pantera: Mmm. Mi en oo tosikko.
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Kim: Mi en tiid, mikd ryhmin nimi tdhin, joku ryhmi tosikot tai vastaava, niin
ku etti TYTTO... En mi tiid. Se ottaa aikalailla tosissaan tin koulun, ku vertaa
muihin luokkalaisiin.

Lipinsieto-oletus teki luokasta rajun ja kovan nikéisen ja kuuloisen. Sietimisen
oletus kattoi henkil66n menevit ilmaukset (liski, 4l16), rasistiset nimittelyt
ja huomautukset joiden kohteena voivat olla pienimmitkin poikkeamat
ruumiinrakenteessa tai puheessa. Lippidd voi tarkastella tekstini irrallaan
kontekstista, jolloin se on ”vain” kielti. Jos laitamme sen kontekstiin, voimme
ymmirtii, miten tietyt lausumart tarkoittavat piinvastaista tai muuta kuin on
ilmauksen ilmiasu (ks. Ollikainen tulossa). Lipilli voi olla my&s juorunkal-
taisia piirteitd, jos sitd halutaan kiyttid sithen tarkoitukseen.** Lippipuheen
sosiaalinen merkitys oli tilaa jakava, lipinsietopiiriin kuulutaan tai ei. Lippid
lausuttiin toisinaan paljon, ainakin puheeksi, joka ei kenenkiin mielestd
tunnu tarkoittavan mitdin.

Pauliinan kuvaus omasta uhriasemastaan haukkumisessa (Jere haukkuu
laskiksi) ja Esan uhriasemasta pidtyvit samaan johtopiitokseen: ei se haittaa.
Kokemuksellisesti ei ehki haitannutkaan, toisaalta tille ei luokassa ollut juuri
vaihtoehtoa. Ollakseen tyhjid puhetta, lippd myds muistettiin hyvin (alla

Y kasilla”).

Nelli: No siis on mua joskus kasilla tai joskus sillon, ni kyl mua sillai haukuttiin ja
jotain timm@std, mut siis mi tiesin, ettd ei ne sitd sano sillai loukatakseen tai siis
sillai. Kyl se sit jossain vaiheessa, ku ne jatko sitd aika kauan, ni kyl se sit vihin
alko #rsyttid jo, mut kyl se sit loppu.

Tyypillisimmit nimittelyt olivat kantautuneet korviimme moneen kertaan
siind kohtaa, kun haastattelimme. Saatoimme niin ollen kysyi heidin nike-

44 Asia menee monimutkaisemmaksi, kun otamme huomioon sosiaalisen ulottu-
vuuden. Lause, “hienot kengit sulla” ei ole lippii, tavallaan. Se on ihan tavallinen viite.
Mutta, jos sen lausuu tietty ihminen tietylle ithmiselle tiettyjen ihmisten lsni ollessa, se
on yhden lajin lippi ja loukkaava sellainen. Se on lippi, jossa ei ole oikeastaan mitiin
hauskaa. Ja toisaalta ulkopuolisen on vaikea osoittaa yhden olleen ilkei toiselle.
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Petri: Paljonhan ihmisille heitetiin sellasta, iteki tulee joskus vinoiltua ihmisille,
niin missi se kiusaamisen raja mahtaa tulla? Tuollahan kaikki saa kylld kuulla kaiken
nikostd pienti herjanheittoo itsestdin aika paljonki ja silti ei voi sanoo, ettd koko
ajan kaikkii kiusataan. Kestik si ite.. no sanoit, etti Jere sanoo sua liskiks. Miltd
se susta tuntuu? Onk se sun mielestid kiusaamista?

Pauliina: No, ei. Ei se oikeen tunnu miltiin, ku ei sil oo vilii, miti Jere musta
ajattelee.

Petri: Mut jos se sanoo sen muitten kuullen ja muuten, ni eik se sitten 0o?
Pauliina: Ei se mua hiiritse.

Petri: Kenenki pitiis sanoo, ettd se hiiritsee

Pauliina: En mi tiid. Tai no ku mi otan aina kaiken vihin niin ku vitsill4, kaiken
mitd mulle sanotaan. Niin ei mua hiiritse, vaikka mulle sanottais miti.

Petri: Miks te sitd teette, ja miten te ootte valikoinu POJAN siihen kohteeks?
Pauliina: (Nauraa) En mi tiid, POIKA on vaan niin illottidvi. ---

Petri: Mitid si luulet, etti POIKA sithen suhtautuu?

Pauliina: En ma tiid. Ei se kai sitd haittaa. Tai ei se 0o ainakaan sanonu. Itekki se

nauraa, et me nauretaan sille.

Esa jirkeilee lipinsiedon niin, ettei kannata noteerata liikaa, muuten kiy
kuten opettajille, jotka antavat tunteelle vallan.

Tommi: Ku on tota ldppéjuttuu, niin pitiiks sitte olla niinku tietylld tavalla tim-
ménen niinku paksu nahka, ettei niinku piittaa jostain?
Esa: No. Sitte kiy ihan samalla, kun niille suuttuville opettajilleki. Se vaan ruokkii

sitd.

Niin sanottua lippii, juttuja, jotka jokaisen piti ymmirtid ottaa huumorilla,
kerrottiin jatkuvasti. Kun kysyimme kiusaamisesta, tyypillisin vastaus vetosi
juuri lippiin tai herjaan tai siihen, ettei Jered lyodid pidhin tai lujaa. Tai
kuten Eetu sanoi, sanotaan, mutta ei tarkoiteta mitiin, tai kuten Nelli sanoi,
tulkitaan tarkoitusperid sanojien puolesta (ei loukatakseen, ks. katkelma
edelld). Rasistinen huomauttelu tapahtui pienissi ryhmissi ja hiljaa, mutta
sitd tapahtui. Lopputulos ja johtopddtds oli sama, en viliti:
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Petri: Onks sun mielestd muuten tos luokalla ollu siis siitid, ettd te ootte maahan-
muuttajaperheesti, ni ootteks te joutunu kirsimii?

Pantera: No ei tosiaan, ei.

Petri: Jusu sano, etti Jere on joskus sille jotain ivannu, mut et se ei pitiny sitd
kovin pahana, et se oli ihan leikilld4n.

Pantera: No siis kylld niinku ne sanoo sillai niinku jotain neekeri tai jotain tollasta
mut en mi siit viliti.

Petri: Kuka?

Pantera: O66. No Jere. (PP: Mmm.) Se on sanonu ja sitte Petterikin on jotain
sanonu ja Konstaki sano tos eilen (naurahtaen).

Petri: Than totta?

Pantera: Joo.

Petri: Konsta?!

Pantera: Joo.

Petri: No enpi uskois siitd. (Pantera naurahtaa) No ei se varmaan sitd hirveen
tosissaan...

Pantera: No ei, siis ihan niinku ldpilld vaan.

Petri: Joo. Mut ehki semmosta ei pitiis ees ldpilld sanoa.

Pantera: Ei mua hairttaa.

Petri: Ei vai?

Pantera: Ei.

Petri: Siis sd sanoit sen itse asiassa siini yhteydessi, ettd Jere kiusaa sua.

Yousaf: Joo, joo.

Petri: Vaan si et pitinyt sitd niinku mitenkiin pahana asiana.

Yousaf: En nii. Se on (nauraa) seiskalta kiusannu mua.

Petri: Okei.

Yousaf: Sit se haukkuu mua ja kaikkee tillisti.

Petri: No mikski se haukkuu sua?

Yousaf: No se haukkuu mua neekeriks, mistd mi en vilitd yhtdin. Koska mi tieddn,
et se vitsailee koko ajan.

Petri: Mi en oo kuullu ikini tollasta. Missi, millonka se sellasta tekee?

Yousaf: Sil on semmonen hiljanen #ini.

Petri: Aijaa.

Yousaf: eritysopettajalla.

Petri: Niin, niin, kun te ootte yhdessi sielld. Joo, joo. Mi en oo ikini kuullu, ettd
sua tai Pandia tai Qiaota olis mitenkisin nimitelty niinku...

Yousaf: Nii siitd mi oon ihan pitinyt tissi luokassa. Ei haukkunu ketiin sellaseks.
Petri: Mut jos Jere sanoo sillain, ni si et...

Yousaf: Mi en viliti siiti.
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Eiki ldpinsieto-oletus koskenut vain olemusta tai etnistd alkuperii, vaan myos
tekemistd ja kykyji. Ja todellakin niytti siltd, ettd huomautukset, melko rajut,
unohtuivat nopeasti.

12.09 piissilaskukilpailu

Anniina koittaa torpedoida koko homman huutelemalla randomilla menee. Pan-
tera on aika kujalla. Kim ja Riku lataavat Panteralle useaan otteeseen: vittu si olet
tyhmi- tyyppisid kommentteja.

12.13 Anniina: Pidin vittua menee

Opettaja huomauttaa

(...)

Joonas, misti niitd sentteji oikein tulee? Kommenttina laskutehtiviin

Kim vield Panteralle: Vittu, Pandi, si olet tyhmi.

(9.11.2009).

Kuvatun sananvaihdon jilkeen tunnin paitteeksi Pantera, Konsta ja Kim
tanssivat nauraen keskeniin letkajenkkaa. Sananvaihto ei todella niyttinyt
jittdneen micdin jilked oppilaiden vileihin. Tosin asia vaikutti minusta niin
uskomattomalta, ettd tulkitsin siti sovitusriittind. Maskuliinisten jirjestelmien
perusteella tulkittuna, toiset tytdt myos pidettiin niilli huomautuksilla kau-
neuslinjalla ja he tekivit sitdi my®&s itse. Tein useita kertoja ndiden tyttdjen
kanssa esimerkiksi matematiikantehtivii enki havainnut mitidin esteiti sille,
etteivitkd he oppisi aivan hyvin. Oli tunteja, joilla Pantera oli luokan paras
fysiikassa, mutta hinen ympiristossdin ei ollut sellaista mallia, johon tukeutuen
hin olisi muodostanut itsestdin kuvaa fysiikan osaajana; sellaisena, joka oppii
vaivatta myds seuraavan ja sitd seuraavan asian. Hin ehki kaikista eniten oli
asemoitunut niin, etti fysiikan osaamisesta olisi vain haittaa. Jopa niin, ettd
el vaimon ole miiri tietdd sellaisia asioita miestd paremmin.

Lippi ei mukamas tarkoita mitiin, murtta rituaalina se tuottaa piirin,
jossa lippd vahvistaa suhteen kestivin sen. Kun tarpeeksi monta kertaa
sanotaan “ei mitiin”, se alkaa jo tarkoittaa jotain. Lipistd tulee sosiaalinen
tosiasia, josta kukaan ei ole vastuussa, jolla ei ole alkua tai loppua tai ihan
selkeidd kielioppia. Se on elivii tietoa omassa lajissaan, sitid ei voi pysdyttidd
arvosanaksi ja keskiarvoiksi. Lippddn on vaikea puuttua ja se on yhteinen
havainto kaikille koulukiusaamiseen puuttuneille, koska lipin alkuliheeille
el pidse. Mutta sen sisissi voidaan osoittaa myds ihmisille paikkoja ja asemia
jadmited kiinni siitd, ectd olisi todella jollain yksittdiselld lauseella sanonut tai
tarkoittanut jotain. Lipinsieto-oletus rajasi yhden sosiaalisen tilan ja samalla
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kiytinnossi pakotti ottamaan henkiset ja fyysiset iskut osana arjen kulkua.
Kun haastatteluissa toistuvasti kysyimme asiaa, saimme toistuvasti vastauksia
lipistd ja siitd, ettd “se itekin nauraa”. Solvaukset olivat ddnekkiitd, toistuvia
ja kohdistuivat suoraan esimerkiksi Esan olemukseen:

Viikonlopun vetovoima oliaikakova. Nellin piti paistd purkamaan Pandin viereen. Kun
Anniina vihdoin tuli paikalle, 8:39 hin istui kiytinnossi Pandin sylissi lopun aikaa.
Pauliina ja Carita olivat ilmeisesti olleet juopottelemassa. Olivat kai nihneet Esan. Ca-
rita >Pauliina: (osoittacn Esaa) Si halasit sitd melkein. Pauliina: Hyi vittu. (22.3.2010)

8:55 Pauliina > Esa: Esa, si oot vammanen. (Ei reagoi) (12.11.2009)

Lipilld oli fyysinen vastineensa, jota kutsumme kurmootukseksi. Lipinsieto
oli osa luokan epivirallista normistoa. Se ympiréi ryhmin jisenet velvoitteena.
On mahdotonta sanoa, kuinka paljon todella ihmisii loukkasi sanominen
neekeriksi, dlloksi tai liskiksi. Lipinsieto-oletus sai kunkin vihictelemdin
asiaa vuorollaan, ja mahdollisesti ihan vilpittdmasti sanomaan, ettei se minua
hiiritse. Arkinen kielenkidyttd luokassa oli kaikkinensa melko reipasta, ottaen
huomioon homottelun yleisyyden ja satunnaiset horottelut, ja kaikki tyhmik-
si, dlloksi, vammaseksi sanomiset ja hiljaa lausutut rasistiset nimittelyt. Ihan
kenestd tahansa 18ytyi joku sellainen pieni poikkeama, vaikka puheessa, joka
kelpasi tiukasti henkilén olemukseen menevin kiusaamisen aiheeksi. Se, ketd
lopulta kiusattiin, m#drictyi ihan muiden asioiden perusteella.

Kuvassa 4 (s. 186) ctualalla yksi pojista kuristaa itsedidin paitd lyhyempii
toista poikaa, Jered. Téssikin olisi tarpeeksi, mutta erityistd kuvassa on se, ettei
kukaan ympirilli kiinnitd mitdin huomiota koko asiaan. Taustalla nikyy useita
luokkatovereita, jotka ovat kiinni keskusteluissaan ja muissa tekemisissdin.
Pieni peruskurmootus ei enii yhdeksinnelld luokalla heriteinyt mielenkiintoa,
muissa kuin Tommissa ja minussa. Peruskuva poikien vikivallasta on se, etti
se on raakaa valtakamppailua, rinkini olevan yleisén edessi, suuria tunteita ja
kovia 44nii. Mutta Jeren kurmootus oli enemminkin rutiiniele, jonka takia

Tdmi kuva oli my®ds yksi niisti, joista halusimme kommentit haastatte-
luissa. Kuten kuvasta voi piitelld, siind kiytetddn fyysistd voimaa ja vikivaltaa
kooltaan pienempii luokkatoveria vastaan.
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Rasmus: Niin. Sit se on, mi en tii ku, mi en itseasias tiedi, mistd Jere on niinku
olly, lihteny se niinku, et se on se, jota tdnitiin sielld ettd varmaan se just, et se on
niin pieni, ettd kaikki on ettd helppo sitd on tonii, ku se on semmonen pieni.
Petri: Ettd se turpiin saamisen riskin minimoiminen.

Rasmus: Niii. (Nauraen) Hakataa pienempid. Mut en mi nyt tiedd, se on joku
poikajuttu.

Petri: Onks se tota... Mut siis si et edes ottanu arvioitavaks siti, et se ois kiusaa-
mista.

Rasmus: En mi tiid. Tédytyy kysyy Jereltd. Et en mid niinku......ku mi en. Mulla
on semmonen mielikuva, ettd Jeren mielesti se ei 0o kiusaamista, etti eihin siti
nyt koko aika kurmooteta mutta aina vililli. Se vaan nauraa vililla siitd eted. Eced
en mi tiid.

Luokassa kuuli tavan takaa my®os sanallisia voimakkaita ilmauksia, jotka on
tapana ymmirtid loukkaaviksi ja hyskkaidviksi, mutta nekiin eivit kiinnit-
tineet suuresti huomiota. Kuvassa kuristusotteessa on Jere, jonka sanottiin
olevan akdiivisin kiyttimiin neekeri-sanaa maahanmuuttajaoppilaista, ja jonka
Pauliina kertoi haukkuvan hinei lskiksi. Jos Jere olisi oikein miettinyt, miten
nimi kurmootukset saisi lakkaamaan, hinen olisi jossain vaiheessa tiytynyt
tulla ajatellecksi verbaalisen kiusaamisen lopettamista. Jere oli sekd antavana
ettd saavana osapuolena niissi mitteldissi. Jerenkin kiinnittyminen luokkaan
oli omalla tavallaan intensiivisti. Jeren rooli oli poikamaisen pysyvii lajia, se
nyt sattui olemaan palikan, koulutettavan ja yleisen kurmootettavan rooli.
Jere oli pojista niitd, jotka palasivat koululle syksylli, ja Jere oli pojista se,
jolle dinestettiin luokan stipendi. Koulukiusatuksi kutsuminen ei ole aivan
luontevaa tissi yhteydessi.

Yhdessi ja erikseen verbaaliset ja fyysiset hyskkiykset, ja sanomaton ohje
ottaa ne vastaan niin kuin ne tulevat, muodostivat luokkaan oman normis-
tonsa. Jokaisen sen piirissi olevan tuli minimissdin ymmartid, eccei lipastd
ainakaan aleta kantelemaan opettajille, eikd ldpissi juuri siksi ettd se on
lippii, edes ole mitiin kantelemisen aihetta. Kuten kuvasta nikyy, asioita ei
aina selvitetty puhumalla, eikd kuvassa ole kysymys asian selvittelystd, vaan
selvin asian vahvistamisesta.

Opiskelijoiden ryhmi, johon kuului viisi tyttéd, oli timidn normin ulko-
puolella. Yksi viidestd opiskelijasta katsoi, ettd hintd on kiusattu, niin kuin
kokemuksellisesti epiilemittd oli. Hin my®s kertoi asiasta eteenpiin opettaja-
kunnalle. Toisesta tytdstd monet olivat sitd mieltd, ettd hintd kiusataan, mutta
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hin itse ei sellaisesta edes kysyttiessi puhunut. Seuraavassa keskustelen Nellin
kanssa timin tyton poissaoloista. Luokassamme oli varsin yleisesti tiedossa,
ettd yksi luokan tytdistd lintsaa paljon. Monet, myos mini, nikivit hinet
toisinaan kaupungilla. ”Kylli hin kouluun on lihtenyt” kertoi luokanvalvoja
kerran soitettuaan vanhemmille. Koulukiusaaminen oli yksi vakioteemoista
haastattelussamme, mutta lopulta meille ei jiinyt selkedd ja yhdenmukaista
kuvaa, miksi yksi luokan tytéisti vietti piivid kaupungin kaupoissa.

Nelli: Siis juu juu, mi oon nihny sen monena aamuna niinkun just kivelemissi
tuolla yksikseen ympiriinsi ja sit sitd ei kuitenkaan nii koulussa, et en mi tiid
miks ei se tuu kouluun, jos se kerta tuolla kaupungissa pyorii.

Petri: Nii, etkd tid?

Nelli: En tiid.

Petri: Osaatko arvata?

Nelli: En mi oikeestaan tiid, mi en oo koskaan NIMI kaa jutellu mitiin.

Kerrotut versiot asiasta, mukaan lukien puheen kohteena oleva ihminen itse,
olivat varsin ristiriitaisia. Jos lihdemme siiti, etti kokemubksellisesti henkil®
itse on paras kertomaan asiasta, kiusaamisella ei ollut juuri mitiin yhteytti
kaupungilla pysrimiseen. Luokassa oli siis kaksi kiusaamisen epiilysti yli
opiskelijoiden ja muiden vilisen rajan. Toisessa kiusaamisen uhri tunnist
kiusaamisen, mutta kiusaamisesta syytetyt kielsivit sen. Toisessa mahdolliset
kiusaajat olisivat mydntineet asian, mutta uhria ei ollut.

Anniina: Kuule! Siis ei meilld oo mitdin kiusaamisjuttua, ettd ei me ketiiin kiusata,
vaikka NIMI niin kovasti viittddki sitd. Kukaan ei oo sitd kylld ikini kiusannu
ja kaikki oli ihan, etti mitd ihmettd, kun NIMI oli menny sanoo rehtorille, ettd
me kiusataan sitd. Vaikka ei kelldiin ollu mitdin havaintoja. Ensin luultiinki, ettd
NIMI olis sen sanonu, ku sanottiin, ettd jotain oli kiusattu. Ja aateltiin, etti NIMI
olis ottanu sen niin, ettd me kiusataan sitd. Se olis nyt ollu ainut, mutta ei ollu
mitiin tietoa, ettd me kiusattais NIMI.

Tapausta, jossa oli uhri, muttei tunnustavia tekijoicd, kisiteltiin opettajien ja
rehtoreiden kesken. Nikemykset olivat alun perin kaukana toisistaan, niin
olivat tilanteesta tehdyt johtopiitsksetkin. Yhdestd nikokulmasta kiusaaminen
loppui tai ainakin rauhoittui, koska kiusaajat tietivit joutuvansa poliisien
kanssa tekemisiin kiusaamisen jatkuessa. Toisesta nikékulmasta mitdin kiu-
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saamista ei ollut alun perinkiin, ja asian kisittelyn jimihtiminen kertoi siiti,
ettd uhri kiytinndssi tunnusti huijanneensa. Kiusaamista ei pidi puolustella
silld, mitd kaikkea kiusaajat joutuvart luokassa kestimiin. Mutta, vaikka kiu-
saamista ei ole syytd puolustella, asian voi kuvata niin, etti jokainen syytetyistd
sai koulun arjessa kuulla ja kokea huomattavasti roisimpaa kohtelua kuin se,
mistd heiti syytettiin. He ottivat asian osana lipinsieto-oletuksen virictimii
arkea. Luokan dynamiikan kannalta timi kiusaamisepiily teki nikyviksi sen,
mitd kutsun lipinsieto-oletukseksi ja sen, ettid sen piiri kulki samaa rajaa kuin
alussa kuvaamani opiskelijoiden ja muiden oppilaiden raja.

Kysymys oli paitsi rajusta puheesta ja toiminnasta, myds virallisen ja
epivirallisen koulun rajan vahvistamisesta ja etiisyydenpidosta viralliseen
kouluun. Miki tapahtui lipilli, jii oppilaiden keskindiseen maailmaan ja
omaan yhteis66nsi. Kuvattu yksi tapaus ylitti rajan, tosin minulla ei ole
mahdollisuutta arvioida mitd todella” oli tapahtunut. Vaikka kaikki se, mitd
viitettiin tapahtuneen tissi kiusaamisjupakassa, pitiisi paikkansa, monin
verroin kovempaa kielti ja otteita kiytectiin ihan kaikkien nihden koulun
arjessa, el kokemuksellisesti, mutta tekoina ja sanoina. Luokassa eli rinnan
kaksi normistoa, joiden seuraamusjirjestelmit poikkesivat toisistaan. Viralliseen
kouluun edennyt tapaus teki timin parhaiten nikyviksi.

Luokkahuonevuorovaikutus on siitd monimutkainen asia, ettd kukin
teko voidaan ymmirtii monella tavalla, joista jokainen, tai ei yksikdin, on
pitevi. Kun poika sanoo tytélle kesken piissilaskukilpailun, eted “vittu si olet
tyhmi”, hiin tulee sanoneeksi monta asiaa. Kiroilemalla hin asettuu virallisen
koulun jirjestystd vastaan, hin ”pyorittid show’ta”. Poikana hin ohjaa tyttod
pysymiin “vaimolinjalla” matemaattisen linjan sijaan ja vahvistaa sukupuolisia
stereotypioita. Hin korostaa omaa terdvyyttiin, joka tillaisessa tilanteessa
korostuu, kun mitataan “puhdasta” ilyi, ei ahkeruutta. Hin tiivistdd luokan
keskindisti sidettd kiyteimilli roisia ilmaisua tietden, ettd sen vastaanottajalla
ei ole muuta mahdollisuutta kuin sanoa, ettei vilitd. Ja lopulta kysymys voi olla
siitd, ettd kotona on aamulla tullut didin kanssa vihin sanomista. Luokassamme
tillaisella yksittdiselld lipilld ei ollut vilid, ja juuri sillé, ettd ei ollut vilid, on
vilid. Se ndyttdytyi joillekin hyvini luokkahenkeni.

Kiusaaminen on osittain ulossulkemista, jota luokkakaverit eivit oikeastaan
edes huomaa, vaikka elivit luokassa sen elimii. Kim kertoo kiusaamisesta:
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Tommi: No mites, onks tissi kiusaamisilmioti tis luokassa?

Kim: No ei sillai kiusaamista. Vihin hirnii jostain asiasta, toisesta, et sil menee
vihidn hermo sithen. Mut ei siis sillai, ettd koko vuoden vaikka, puol vuotta ni
kiusais, kiusais sit.

Petri: Et voi sanoo mitdin yksittdistd henkilod, jota kiusattais tai joka kiusais?
Kim: Nii, ei oo ketidin joka kiusais tai kiusattais.

Aikaisemmassa vaiheessa haastattelua Kim kertoi tapauksen luokan aiemmista
vaiheista:

Kim: Naurettiin kasilla, ku TYTTO1 sanottiin jossain vaiheessa TYTTO2:N
tulkiks, ku TYTTO2 ei puhunu tunnilla yhtiin. Sitte OPE kysy TYTTO2:Ici
kysymyksen, ni TYTTOT1 vastas. Ni kaikki, koko luokka rupes nauraa. Siini nau-
rettiin vihin aikaa, varmaan joku puol vuotta naurettiin kuinka hauskaa se oli.

Tillainen kiusaamisen muoto piilottaa itse itsensd ryhmiled. Kuvatun kaltainen
tapahtuma on ryhmin nikékulmasta ikiin kuin objektiivisesti hauska. Sille
nauraminen vastaavasti on ryhmille luonnollista, koska ei nauramattakaan
voi olla. Lipinsieto-oletuksen normi on vahva, ja jos joutuu tukeutumaan
toisiin, kuten edelld esimerkissi, se on tissi sosiaalisessa ympiristdssi ja tilassa
hauskaa. Eivit kaikki tosin saaneet osakseen tillaista, vaikka tukeutuivatkin
toisiin, positioissa oli eroja. Opettajan on vaikea ennakoida tillaista tapausta,
ainakaan tuntematta ryhmii tarkkaan. Koulukiusaaminen on ryhmiilmis,
kuten edelli oleva Kimin kertomus hyvin osoittaa. Mitiin vastaavaa ei minun
luokalla ollessa tapahtunut, mutta niiden tapahtumien jiljet olivat sosiaalisessa
tilassa olemassa. Se, miti Kim tarkoittaa koko luokalla, viitannee sithen samaan
koko luokkaan”, joka on kuvassa 1. Useimmiten esitimme kysymyksen niin,
etti kiusataanko ketiin. Ja useimmiten saimme vastauksen, etti ei koulukiusata,
vain ldpilld, vain herjalla, vain niin kuin minuakin, enki vilici.

Ehki pitkid ajanjaksoja menikin ilman aktiivista kiusaamista, ainakaan
julkisesti. Luokassa oli kiusatun positio, asema, joka sekdin ei tarvinnut
pdivittdistd aktiivista vahvistamista endid yhdeksinnelld luokalla. Se oli tullut
luonnolliseksi, objektiiviseksi sosiaaliseksi faktaksi, osaksi arkea, ddnenkiyttod
ja reittien valintoja niin, ettd sitd ei endd huomannut. Kauan kestikin piistd
edes alkuun, ettd osasi tulkita niitd hienovaraisia kiusaamisen muotoja, joita
luokassa oli. Ja ne olivat kiusaamisen muotoja juuri sosiaalisen tilan tarjoaman
erityisen tulkinnan ja voiman takia. Opettajalla, hyvin epitodennikéisesti
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edes luokanvalvojalla on mitiin mahdollisuuksia oppia niitd positioita. Ja
vaikka hin oppisikin, tekemisiin on vaikea puuttua, koska itse teko voi olla
niin pieni tai niin viaton kuin hyvin piivin toivotus.

Pantera kertoo hieman samantyyppisesti tapauksesta: Qiaon tullessa luo-
kalle, hinti luuldin toisinaan pojaksi, niin myos yksi opettajista:

Pantera: Sitte ... tunnilla toi ope, toi NIMI sano Rikulle, ettd niytd sitte tolle
Qiaolle, et missi on poikien vessa.

Petri: Aha.

Pantera: Ja kaikki naurettii siini.

Vastaavat kommellukset uuden oppilaan tullessa luokalle muistettiin hyvin.
Hinen asemansa sukupuoleltaan marginaalisena hahmona lienee auttanut
unohtamaan, etti tytéille yleensi ei olisi varmasti aivan helppo ja mutkaton
kokemus tulla kohdelluksi poikana tillaisessa ryhmissi. Tarinoissa on yhteistd
se, ettd “kaikki nauroivat”, mutta niissi on erojakin. Jilkimmiisen tarinan
keskeinen hahmo tuli otetuksi mukaan joukkoon. Se, milti hinestd tuntui
edelld kuvatussa tilanteessa, jii arvoitukseksi. Tilanne oli “objektiivisesti”
hauska, ja sitd mukaa asia kokemuksellisena jii hinen itsensi huolehdittavaksi.
Hin kuvasi luokkaa mukavaksi ja hauskaksi, ja teki sen ilmeisen vilpittomisti.
Kuten aiemmin kuvasin, hinen kisiensi limpimyydesti pidettiin kollektiivi-
sesti huolta. Olen aivan vakuuttunut siitd, etten olisi saanut ketdin sellaisen
tulkinnan taakse, ettd titi tyttod kiusataan. Ei vaikka hinen naiseutensa tai
tyttoytensd oli julkisesti ohitettu ja taas; “koko luokka nauroi”.

Esitin, ettd luokkakavereillani oli herkkyytti kaikkea itsedin koskevaa
informaatiota kohtaan, ja samalla heilli oli pakon edessi oltava tietty paksu-
nahkaisuuden kyky sietii tarvittaessa lippai. T4dtd asiaa ei voi ratkaista suun-
taan tai toiseen, herkkyys ja paksunahkaisuus olivat ja elivdt rinnan ajassa
ja tilassa. Vastaavasti lippi on tuhoavaa ja rakentavaa samaan aikaan. Se on
myds kaikessa karuudessaan orgaanisen, elivin ja alati muuttuvan tiedon ja
informaation virtaa, lukutaitoa ja nyanssien lukua kehittivii.
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Epivirallisen koulun ja
virallisen koulun aika

Virallinen koulu tahtoo yhteisonsi niin, etti sille voidaan osoittaa aika ja
paikka. Impulsiivinen, rajoiltaan episelvi nuorten yhteisé on virallisen koulun
kannalta hiiridtekiji, joskus ensisijaisesti hiiridtekijd (ks. Broady 1994). Ja timi
on helppo ymmiirtid, koulu on massateollinen laitos. Koulun on tarjottava
ruoka ja paikka ruokailulle, koulun on elettiivi julkisen litkenteen ja my®s tys-
chtosopimusten antamissa raameissa. Koulussa sadat ihmiset siirtyvit paikasta
toiseen, suorittavat heille annettua tehtivii ja siirtyvit taas toiseen paikkaan.
Virallisen koulun on tuotava jirjestys sinne, missi sitd ei luonnostaan ole. Ja
jos virallinen koulu siind epionnistuu, sen on nihtivi jirjestys sielld, missi sitd
ei ole. Yhden kemian tai didinkielen arvosanan on oltava jossain jirjellisessi
suhteessa arvosanaan toisella puolella maata, kun peruskoululaiset tulevat
sithenastisen koulu-uransa tirkeimpiin risteykseen. Yheeisvalinnassa ei kysyti,
annoitko rehellisen palautteen Marjo-Liisan ja Juho-Petterin muovailuvaha-
tyOstd, vaan arvosanoja ja toisia arvosanoja. Jos yhteisollisyys vaikeuttaa titd
koulun perustehtivii, sen on vaikea saada jalansijaa koulussa. Otan koulun
perustehtivin “realiteetit” annettuna, tietden, ettd niiden problematisointiin
on mahdollisuuksia ja aihetta (Bourdieu & Passeron 1977; Broady 1994).
Koululla on toki muitakin tehtivid kuin opettaa ja valikoida, mutta niiden
tulosten osoittaminen on vaikeaa (Metz, 1979, 19-21).

Koululla on kyky suorittaa miki tahansa reformi paistimittd sitd sisille
jirjestykseensd, niin kuin oppilailla on kyky suorittaa opintonsa osoittamatta
sithen mielenkiintoa (Broady 1994; Laine 1999, 119). Virallisen koulun kon-
tekstissa yhteisd voi tarkoittaa eroa yhteisskonsultin vierailua edeltivin ja sen
jilkeisen ajan vililld, se voi olla jonkin yksittdisen hankkeen toimeenpanoa ja
mukana oloa sellaisessa. Koululla on taipumus lokeroida asioita, ja ulkoapiin
tuotu yhteisollisyys my6s piityy helposti sithen, ettd se on yhteisdpiiviin,
yhteisollisyyden vastuuopettajan toimenkuvaan ja yhteisdkansioon puserrettu;
hallittavaan ja hallinnoitavaan muotoon -suoritetuksi. Jos kouluun vaaditaan
lisid yhteisollisyyted, koulu ei asetu sitd vastustamaan. Koulu kysyy, kiyko
yhteisollisyys tiistaina yhdelti. Koulu sietid mitd vain vaihtoehtoista tietoa,
kunhan se saa ajaa sen omaan jirjestykseensi. Kouluyhteison tarkoitus, funktio
sosiologisesti, voidaan nihdd niin, etti ensisijainen tarkoitus on kiinnittid
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huomio muualle kuin koulun kiyttimiin valtaan oppilaiden valintamah-
dollisuuksien yli. Koulu ei ole yhteissistd tyhji paikka, sielli my6s pyérivit
yhteisshankkeet, joita koulut suorittavat osaltaan, koska yhteisshankkeita
on sopivaa suorittaa.

Epivirallisen koulun yhteisollisyys on vaikeasti ennakoitavaa, spontaania
ja se asettaa oppilaat eriarvoiseen asemaan. Sen toteuttama arviointi perustuu
muuhun kuin opetussuunnitelmaan. Ennakoimattomuudesta ja nienniisestd
organisoitumisen puutteesta ei voi vield johtaa, ettd meidin luokassa ei ollut
jirjestystd. T4td kirjoittaessa ndytedd siled, ettd 9C on hyviid vauhtia siircymissi
muistoihin ja koululaitoksen historiaan. Liheisimmitkin kaveriparit ovat
etddntyneet toisistaan, ehki yksi pari on tiivistynyt entisestiin, loput etidn-
tyneet. Luokkaa yhteni kokonaisuutena ei enii ole. Jokainen on saanut uusia
kavereita uusissa kouluissa, tai tutustunut paremmin entisiin rinnakkaisluokan
kavereihin Yhteniiskoulusta. Ainakin yksi on lopettanut tupakoinnin.

Yhteist koulussa ei ole sama asia kuin kouluyhteisé tai virallisen koulun
tavoitteita tukeva yhteisé. Se voi perustua virallisen koulun kanssa vaihto-
chroisiin tavoitteisiin tai saada voimansa nimenomaan virallisen koulun
kanssa haettavista autonomian rajoista. Tarkastelen tissd luvussa kysymysti
siitd, miten luokkamme valtaosa kiinnittyi epévirallisen koulun yhteiséon ja
jirjestykseen. Luokka ei ollut yksi ryhmi. Sen jisenisti osa kiinnittyi virallisen
koulun, pro tydrauha -yhteisén vertikaalisiin jirjestyksiin, sen tulkintaan kyp-
syydestd ja koulun tarkoituksesta. Tdmi ei toki tarkoita, ettei tdssd ryhmissi
olisi jaettu, huolehdittu ja pidetty yhtd. Osa luokasta kiinnittyi epivirallisen
koulun yhteisé6n, harjoitti autonomiaa ja myds huolenpitoa, jakamista,
kommunikaatiota keskeniin. Tosin yksittdisten ihmisten kiinnittymisessd oli
piirteiti ndisti molemmista. Nidmi kaksi yhteisén muotoa eldvit koulussa ja sen
sosiaalisessa tilassa rinnan ja suorittaminen sitoo ne osaksi samaa jirjestelmas.
Merkittivi osa luokastamme piti 9C-luokkaa samana joukkona, joka oli kuvassa
1. Soveltuvin osin kaikki pojat ja tytdistd se osa, joka ei ollut opiskelijoita.
Oma paikkani tissd asetelmassa oli kameran takana, otin kuvan, kun sellaista
ehdotettiin, ja kuvaan tulivat ne, jotka tulivat. Nimi muutamat sekunnit
tarjosivat sattumalta hyvin nikskulman koko tutkimuksen peruskysymykseen
asti. Sattumalta sanan siind merkityksesss, silli kymmenen sekuntia ennen
kuvan ottamista minulla ei ollut aavistakaan, ettd moista on tulossa. Koulun
kiytivissi aika virtaa, peruskoulun piittyminen tarkoittaa muun ohella sitg,
ettd juhla ja arki asettuvat kiytivilli uudella tavalla.

Koululuokka on tiivis ryhmi, jonka jisenet ovat tottuneet toisiinsa. Tuttuus
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luo turvallisuuden tunnetta, se sddstad psyykkisti energiaa ja helpottaa rutinoi-
dun arjen sujumista. Voidaan puhua tottumuksen tuomasta ennakoitavuudesta,
johon viittasin aiemmin Bergerin ja Luckmanin idullaan olevan instituution
ideassa. Luokan opiskelijat, vaikka eivit milldin muotoa kokemuksellisesti
olleet osa luokkaa, olivat tottuneet menoon luokassa. Pelkki tottuminen
viittaisi yhdistdvini siteeni negatiiviseen solidaarisuuteen (Kortteinen 1982,
251); sithen, ettd kukin antaa tilaa ja saa tilaa suorittaa opintonsa luokassa, jota
ei voinut valita. Tottumuksesta puuttuu moraalinen elementti, jos sopimus
on voimassa vain, koska se on voimassa. Koulussa timikin voi riittii, koska
luokkayhteisén toiminnan valvonta on osin ulkoistettu virallisen koulun
edustajille.

Yhteistydstd kercominen on my6s epiluottamuksesta ja ulossulkemisesta
kirjoittamista (Douglas 1986, 1; Delanty 2003). Lihdin kuvaamaan luokkaa ja
olen kuvannut enimmikseen luokan jakautumista opiskelijoihin ja kioskilaisiin,
tyttoihin ja poikiin, kiusaajiin ja kiusattuihin. Hiken itsemiirictelyn kannalta
on keskeistd, ettd on olemassa myos “amiskamaa” (ks. myos Aaltonen 2008,
38-39). Pahis tietid paikkansa paremmin, jos voi tehdi eroa hikkeen. Luokka
on kahden yhteiséllisyyden lajin kohtaamisen paikka. Nimi kaksi yhteisol-
lisyyden lajia muodostavat my®s kaksi ajattelun ja kiyttidytymisen klusteria,
joita kuvaan M- ja W-koodeina myshemmin. Koulun fyysisen tilan paikat ovat
aina verraten lihelld toisiaan, mutta sosiaalisen tilan positiot ovat etiisid aina
sithen asti, etti useita kertoja luokkakaverimme sanoivat, etteivit ole koskaan
oikein jutelleet jonkin luokkakaverinsa kanssa (ks. Souto 2011).

Koululuokassa jonkinlaisen epiyhteisollisyyden pitiisi olla oletusarvo.
Kohtaavathan oppilaat toisensa samoista opiskelupaikoista kilpailevina yk-
sil6ind heti, kun luokka purkaantuu. Sellaiset pedagogiset muotitermit kuin
yhteistoiminnallinen oppiminen saavat toisenlaisen merkityksen, kun oppilaat
saavat yksillliset todistukset kiteensi ja asettuvat kilpaan, jossa yhden paikan
voi saada vain yksi. Oppimisen kannalta ideaalinen toiminta ei ole vilctdmited
kilpailun kannalta ideaalia. Oppilaat kohtaavat myds koululaisena yksinjii-
misen pelon (ks. myds Ollikainen tulossa), jossa toiset nuoret ovat ratkaisu
ja jossa oppilas on itse ratkaisu toisen oppilaan ongelmaan.

Virallisen koulun nimeimi luokka, joka lihti 2007 juhlasalista tutus-
tumaan toisiinsa, ja joka haki ruusut ja todistukset samassa salissa 2010,
kuului kahteen yhteis6on, niin kuin ticd kisitettd tdssi ensisijaisesti kdytin.
Peruskoulun vidjaimiton padttyminen, sen yksilollistivit elementit tekivit
luokassamme erityisen ajan kulkuun ja sosiaaliseen jirjestykseen liittyvin
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kiadnnoksen. Tdmi tulkinta ja kuvaus perustuvat pdivikirjoihini ja etnografialle
ylipddnsi tyypilliseen tapaan liittdd kokemuksellisia asioita analyysin tueksi.
Tarkastelen ryhmii kokonaisuutena, joka on olemassa, mutta ei yhdenkiin
jisenensi kokonaan ohjattavissa. Ryhmi tissi merkityksessi ei ole kimppu
kokemuksellisia kuulumisia yhteis66n, vaan se on esineellistynyt sosiaaliseksi
tilaksi, jossa positiot ja etiisyydet tulevat objektiivisiksi. Se on saanut piirteitd,
jotka ovat sen jisenistd lihtdisin, mutta jotka jisenet kohtaavat esinemiisini,
kuin objektiivisena todellisuutena (Berger & Luckmann 1994).

KOULUN AIKARAKENNE JA YHTEISOJEN TILAT

Koulun arjen ja juhlan vuorottelu vaikuttaa toimintaan. Suurin osa kouluvuo-
desta vietetddn niin, ettd oppilaat ovat lihtskohtaisesti kasvot opettajaan piin,
joka katsoo vastaan. Muutama tilaisuus vuodessa rikkoo timin jirjestyksen
ja samalla yhdistelee vertikaalisia ja horisontaalisia sosiaalisia muodostelmia.
Joulukirkossa oppilaat ja opettajat ovat kasvot samaan suuntaan, yhteni
seurakuntana saman Jumalan edessi. Kevitjuhlassa opettajat ja oppilaat ovat
kasvot samaan suuntaan, tilassa yhteisén edessi ovat vuorotellen rehtori,
opettajat ja oppilaat saamassa ja jakamassa todistuksia, pitimissi puheita ja
“vidrin kuninkaan pdividd”, jolloin oppilaat ottivat tilan joukon edessi ja
opettajat ja oppilaat olivat yleisoni ja mahdollisina kilpailijoina. Juhlista
kaksi liittyi tavanomaiseen ylikoulun sukupolvikiertoon, seiskaluokkalaisten
vastaanottoon ja peruskoulun piittivien jadhyviisiin. Niissd tilaisuuksissa
opettajakunta ennakkoon hyviksyi ohjelmat, miki tekee niisté vertikaalisen ja
horisontaalisen maailman leikkauspisteiti. Piirteitd molemmista edellisisti oli
koulun Lucia-juhlassa, joka hydynsi tilaisuuksista eniten koulun pienoisjulki-
suuksia Lucia-neitodinestyksineen®. Koulu instituutiona liittdi vallan dinen-

45 Kuvaus Lucia-juhlasta paivikirjasta: Juhla oli oikein hieno, sali oli niin pimei,
etten saanut kuvia oikein hyvin otettua. Kulkueessa oli viisi tytt64, kaksi poikaa olivat
juontohommissa ja bindissi ja kuorossa oli viked paljon. Selvisti tilanne oli jotenkin
oppilaiden oma juhla. Ketiin ei ole tarvinnut erikseen motivoida osallistumaan ja kaikki
katselivat hiljaa koko tilaisuuden. Seremoniassa kerrottiin lyhyesti Lucian tarina ja syty-
tettiin viisi kynttildd viiden asian symboliksi. Oppilaiden kuvauksista oli poimittu tekstit
kertomaan miti on esimerkiksi rakkaus. Opettaja kertoi tistd juhlan jilkeen. Kaikki
tahtovat kuunnella, onko jokin pala omasta miiritelmistd pddtynyt protokollaan. Juhla
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kiyton oikeuteen. Ei ole ihme, ettd haastateltavat vaikutusvaltaisia oppilaita
miettiessddn kiyttivit sellaisia termeji kuin kuka saa ddnensi kuuluviin, ketd
kuunnellaan tai ettd eihin sielli mua kuuntele kukaan. My®s epivirallinen
koulu rakentuu “yksi puhuu, moni kuuntelee” rakenteelle. Epivirallisessa
koulussa oppilailla on auditiivisia profiileja (Tolonen 2001).

Juhlat olivat osa virallista koulua sikili, ettd niille oli osoitettu aika ja
paikka koulun puolesta. Koko koulun yhteisilli tilaisuuksilla oli nihdikseni
se merkitys, ettd niiden aikana lihes yleinen anteeksianto laskeutui kouluvien
keskuuteen. Kouluarjen katkaisevat tilaisuudet muuttavat koulun tilajirjestysti.
Tila ja ajattelu ovart kytkoksissi toisiinsa. Kaikki, lihes kaikki, jictivit arkeen
liittyvit intcdmiset ja véittdmiset taka-alalle. Juhliin pukeuduttiin normaalista
poiketen ja esilli olo niissi merkitsi paljon muutenkin suurelle tarpeelle saada
palautetta olemuksestaan. Mutta aivan kaikkia timi ei koskenut. Kiinnitin
huomion joulujuhlassa, sittemmin vapun naamiaisissa ja aivan koulun lo-
pussa sithen, miten muutamat ihmiset saivat osansa tavanomaisesta pilkasta
ja alistamisesta my®s juhlien aikaan. Tdmi koskee yhti lailla opettajia, oman
luokan ja muiden luokkien oppilaita. Haukkuminen ei vain sopinut yleiseen
tunnelmaan, mutta sitd tapahtui ja sen kohteena olivat ne ihmiset, joiden
statuksen olin jo valmiiksi arvioinut kaikista matalimmaksi. Koulu yhdistyi
ja jakaantui samaan aikaan.

Todistusten jako on juhlavaa. Siihen liittyviit rituaalit, kuten joulukirkko
tai suvivirsi kevitjuhlassa, korostavat tydn ja juhlan vastavuoroisuutta koulun
ajassa. Samalla todistusten jaossa toteutuu koulun selektiotehtivi: stipendit
kertovat ansioituneista oppilaista, ja samalla tuovat esiin eron muihin oppi-
laisiin. Koululle on annettu valta jakaa arvosanat ja sitd myoten hyvin pitkille
heidin jatko-opintomahdollisuudet. Kysymys on myés instituutioon sijoitetun

toistuu suurin piirtein samanlaisena joka vuosi, ja aina se on kuulemma iso juttu. Juhla
ei ollut mikééin show, ei suuri tykitys valoa tai rokkia. Lucia-laulua pehmeisti siestettyni
ruotsiksi ja puhetta. Terveisid kaikille elimysten myyjille, vanhassa vara parempi. Kaiken
kukkuraksi koko orkesteri pakkasi kamansa ja lihti rundille kouluihin ja piivikoteihin,
ymmirsin niin, ettd viisi keikkaa tin#in. Makee kokonaissetti kaiken kaikkiaan. Salista
poistuessa sai piparinkin, pikku-Luciat oikein kilvoittelivat, ettd kenen lautaselta otetaan.
NIMI poikkesi juttelemassa heti juhlan jilkeen ja sanoi ihailevansa nuorten rohkeutta
asettua koko koulun eteen, kieltimittd se olikin ihailtavaa, mutta jotenkin myds niin
arvattavissa sen ddnestyskohun jilkeen. Pauliina ja Pandikin + Sissi olivat kuorossa, ilmei-
sesti kaikki olivat sinut sen kanssa, kenesti Lucia tuli. Korkeintaan pienti takakireytti oli
naapuriluokan haastajissa. Airut oli koottu muistakin kuin Anniinan haastajista.
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vallan kiytostd, joka juhlissa sopivasti peittyy tunnelmaan pitkin uurastuksen
ja ansaitun levon korostamisessa. Toivottamalla kaikille oppilaille menestysti
elimissi ja erityisesti jatko-opinnoissa, koulu toivottaa siti joillekin antamas-
taan todistuksesta huolimarta. Eiki se juuri muuta voisi tehdi, jos mielii pysyi
kouluna nykymerkityksessi. Sitd mukaa, kun koulun pitki tyvuosi arkineen
alkoi kddntyi kohti vidjidmiced odottavaa juhlaa, luokallemme ”show-arki”
alkoi vidjaimaiced lihestyd arkea sanan varsinaisessa merkityksessi. Syklinen
aika ei voinut vastustaa koulun lineaarista aikaa (ks. Laine 2000, 81-85),
peruskoulu pdittyi. Pitkistd uurastuksesta on aivan sopivaa palkita ja lausua
kiitos julki, oman luokkamme kannalta niytd kuin virallisen koulun aika-
kisitys olisi kddntynyt ympiri.

Koululuokka ryhmini kootaan vain, jotta se tissi tapauksessa kolme vuotta
mydShemmin, puretaan. Kiytivin pii on suunnitelmiin ennalta merkitty. On
yksittdistd luokkaa edeltivid perinteitid, kuten luokkaretket, luokkasormukset
tai luokkakemut, mutta yhdelli tetylld luokalla koulua kiyvini ryhmini on
ajallinen rajansa. Ylikoulun aikana oppilaiden fyysinen ja henkinen kehitys
on niin nopeaa, ettd mistiin traditioista puhuminen ei tavoita olennaista sen
elimistd. Ryhmi voi kuitenkin omaksua jactun kasvukertomuksen. Vaikka
luokka toistaisi samoja asioita, toimintaan osallistuvat muuttuisivat viistimittd
lyhyen ylikoulun aikana. Tuntisin jokaisen luokkakaverin kivelytyylisti tai
ddninidytteestd ilman ongelmia, mutta en vilttdmired seitseminnen luokan
luokkakuvasta.

Koulun paittyminen tarkoitti muutamalle helpotusta ja pidsyd parempaan
kouluun (ks. luku Opiskelijat, hiljaiset ja hiket). Jotkut kuvasivat ylikoulua
hauskaksi ajaksi, mutta sanoivat ajan olevan kypsi siirtyi eteenpiin (Carita,
Riku). Jotkut eivit olleet uhranneet asialle liikaa ajatuksia suuntaan tai toiseen,
heidit koulun loppuminen “yllittd” (ks. luku Lapsuuden loppu). Joillekin luo-
kan hajoaminen tarkoitti my®s sithen kiinnittyvin position menoa (toinen
kiytivi aikuisuuteen). Kaikille luokka antoi mahdollisuuden hukata itsensi ja
aikuisten tarjoaman huolen jatko-opinnoista jokapiiviiseen kioskitoimintaan,
suurin osa luokasta kiytti titdi mahdollisuutta enemmiin tai vihemmin, aina-
kin yleiséni. Epivirallisen koulun suhteiden verkko vie mukanaan ja koulun
padttyminen “ylldtedd”, mikid tekee koulusta arkitraagisen paikan (Lindroos
& Tolonen 1995, 14; Willis 2003).
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KEVAT JA KOULUN LOPPU

Luokallamme oli tapahtunut ainakin yksi varkaus ennen tutkimuksemme
kouluaikaa ja yksi sen aikana. Varhaisemmasta varkaudesta kuulopuheiden
mukaan tekijit tiedettiin, mutta asiaa ei voitu todistaa. Jilkimmiinen tapaus
sattui 24.5. aamun liikuntatunnilla, jossa en itse ollut paikalla. Petterin lom-
pakosta oli hivinnyt 40 euroa. Minulla, luokanvalvojilla ja luultavasti kaikilla
luokan oppilailla oli hyvin varhain kisitys tekijdisti. Vaikka jumppatunnilla oli
myds toisen luokan oppilaita ja tyttsjd samoissa tiloissa, kaikki viittasi oman
luokan kahteen poikaan. Ilmeisesti muut luokan oppilaat tiesivit tekijic vield
varmemmin kuin mini tai opettajat. Minua otti pdihin. Luokkamme oppi-
laille, varkauden uhri mukaan luettuna, asia tuntui olevan aika yhdentekevi;
tillaista sattuu ja rahanmeno harmittaa, mutta minkis teet. Suhtautuminen
muistuttaa huomattavan paljon aiemmin kuvaamaani lipinsieto-oletusta,
joka normittaa kestimiin miti eteen tulee, tykkisi tai ei. Vaihtoehto on joka
tapauksessa huonompi, se vaan ruokkii sitd, kuten Esa totesi. Ryhmissi ja
koulussa on turvallista olla than tavallinen (Tolonen 2001).

Lihestyvi koulun loppuminen olisi yksiloivi jokaisen todistuksella, ja sitd
kukaan ei oikeasti paisisi karkuun — ei vaikka vield pari pdividd ennen yritti
kirmata metsdin. Varkaustapaus sai minut oikeastaan hylkiimiin (toukokuussa
2010) koko yhreisitermin luokkaa ajatellessa. Vaikutt, ettd kysymys oli ennem-
minkin kuin samassa bussissa joka piivd matkustavista tydmatkalaisista, jotka
kylld tervehtivit, mutta joita ei sido yhteen muu kuin matka itse — kiytivi
peruskoulun loppuun tissi tapauksessa. Olin niin kiinni ajatuksessa, ettd mi-
nun on ratkaistava kysymys siitd, onko timi luokka yhteiso tai ei, ja toisaalta
kiinni ajatuksessa, ettd yhteisd on aina jotain muuta kuin yhteinen matka.
Olimme kysyneet ja saaneet vastauksia luokkahengesti ja vastaavista asioista,
joiden on luontevaa ajatella edustavan yhteisoi. Ajattelin luokkaa yhteiséni,
jolla on keskus ja reuna-alueet, mutta vain yksi keskus. Ja keviilli kokemus
koko pakan hajoamisesta sai minut kyseenalaistamaan sen.

Kivimme ravintolassa syomissi kesikuun kolmas piivi joukolla. Ravintolan
henkilskunta kertoi muutaman asiakkaan kidntyneen pois, kun kuulivat, ettd
paikkaan oli tulossa yhdeksisluokkalaisia. Ylikoulun maine meni edellimme,
vaikka s6imme hillitymmin kuin keskiverto tydpaikkaseurue. Kaksi poikaa jii
ulos. Kukaan ei minulle viittinyt heidin varastaneen, kukaan ei sen enempii
viittinyt, eted vidric henkilot jaivit ravintolan ovelle. Ymmirsin jotenkin sen,
ettd kaveria ei kiirytetd, mutten sitd, ettd tillaista tekevit olisivat edelleen jon-
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kun kavereita. Koulujakso oli liian lyhyt, ettd olisin tajunnut timin yhteyden.
Kysymyksessi saattoi olla yhtd hyvin tiydellinen vilinpitimittdmyys muusta
kuin omasta lompakosta, miki tosin jiteii selictimiced uhrin tyyneyden. Yhed
hyvin kysymys voi olla luokan sisilld pitkidn ajan kuluessa muodostuneesta
uudelleenjakokaavasta, jonka mukaan huonommista oloista tulevat saavat so-
pivassa méirin varastaa niiltd, joilla ndyttii olevan rahaa. Aiemman varkauden
uhri nimittdin oli luokan teknisesti parhaiten varusteltu ihminen. Mutta lopulta
luokka vei timin arvoituksen mukanaan. Kysymys oli todennikoisesti siitd,
eted mikd tapahtuu oppilaiden kesken, jid oppilaiden kesken selvitettiviksi
tai unohdettavaksi. Varkaiden suojeleminen ei ollut normi, mutta varkaiden
paljastamisen kielto oli. Jaiimme niiden tilojen viliin, jossa tiesimme henkildt
ja samalla emme todistettavasti tienneet. Ryhmi otti asian niin flegmaattisesti,
ettei mitdin huolta omatoimisista kenttioikeuksista ollut. Nikemyksemme
ristesivit merkillisesti.

Luokkamme ei ollut jirin organisoitunut siind merkityksessi, ettd se olisi
saanut jotain aikaiseksi. Oppilaat ilmaisivat halunsa menni luokkaretkelle,
mutteivit saaneet palautettua asiaan liitcyvid lappuja. Kun luokanvalvoja timin
johdosta jdtti asian tiysin perustellusti pidemmille valmistelematta, se kuihtui
vihin d4nin kokonaan ilman vastalauseita. Jutut omaehtoisesta retkesti jiivit
puheen asteelle. Talvella luokka sai luokanvalvojan opastuksella ja omilta
tunneilta antamalla ajalla aikaiseksi tilata luokkasormukset. Tdmi olisi tuskin
tapahtunut ilman, et yksi luokan oppilaista otti asian hoitaakseen ja hoiteli
sen loppuun asti. Tdmi puolestaan tulkintani mukaan palveli hinti, koska
se ajoi merkittidvin osan luokassa tapahtuvasta kommunikaatiosta kulkemaan
hinen kauttaan: asia, jossa hinen positiossaan muuten oli haastetta. My®s
mini ja Tommi otimme sormukset, mutta kaikki oppilaat eivit ottaneet.
Kukin teki padtoksensi, miten hyviksi niki, enki noteerannut minkiinlaista
jakoa sormuksen ottaneiden ja ottamatta jittineiden vililld. Jako ei myoskdin
kulkenut edelld kuvattua opiskelijat ja muut -linjaa pitkin®. Asiaan vaikuttivat

46 Laura kertoo omasta valinnastaan: Pesri: Mites sitte tota, tisti luokkahengesti, jos
vielii kiydiiiin se asia. Meil on néi timméset, otiksii sormuksen?
Laura: En.
Petri: Et ottanu. Miks et?
Laura: No en méi haluu. En md jotenkaa, en mii kiyti mitiii sormuksii ja silleen enkii
muutenkaa kauheest mitiii muistoo tistii thanasta kolmesta vuodesta, tarvi mitiii yli-
miidrisii. (PP pubuu péiiille, ei saa selviiii) Nii en mié tota ikind kéyttis jo sen takia, et
niinku ei mul oo mitiin tarvetta muistella niinku titi luokkaa tai, tavallaan...
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varmasti myos taloudelliset syyt, Lauran kuvaamat (alaviite 46) perustelut
eivit olleet ainoaa mahdollista lajia.

Kevit 2010 oli merkillinen, osin kaoottinen ja samalla flegmaattinen.
Viimeinen jaksomme, 12.4.-5.6. oli sellainen, etti luokka oli koossa vain
terveystiedon tunnilla ja lihes kokonaan koossa kahdella didinkielen tunnilla.
Kaikki muut aineet olivat sellaisia, joissa joukko jakaantui tavalla tai toisella.
Edelld esitetyn perusteella saattaisi kuvitella, ettd yhdeksinnen luokan ja
samalla oppivelvollisuuden piittymistd olisi juhlistettu niytedvisti ja luok-
kana, mutta ei. Koko keviit tuntui menevin timin asian suhteen kuin unessa
yhdelli ja toisella.

Luokassa oli lisikseni luultavasti vain pari ihmisti, joilla oli jokin nikemys
lineaarisesta ajan kulusta. Olin himmistynyt, kun kukaan luokkakavereista ei
noteerannut milldin tavalla peruskoulunsa viimeisti koetta. He eivit tuntuneet
lainkaan tietivin ylipainsi koko kokeesta, puhumattakaan, etti silld olisi symbo-
linen merkitys peruskoulun viimeiseni. Sama yleinen puutuneisuus koski edelld
kuvattua varkautta ja Markuksen mopokolaria (ks. alaluku Lapsuuden loppu).
Opettajahaastatteluissa kivi ilmi, ettei ilmid ollut ainutkertainen. Toisinaan
peruskoulun péittyminen saa erikoisia muotoja, kuten piivikodista tuttujen
lelupiivien pitimisen. Eliminkulussa tapahtuviin harppauksiin haetaan vauhtia
regressiosta. Heti kevitlukukauden aluksi kirjasin seuraavaa:

Kun ope sanoi, ettei nyt vuosi oikein hyvin lihtenyt kiyntiin, se kuitattiin jotenkin
huolettomasti, ettd viimeinen vuosi, jee. Mutta Riku pohti tuplaamisen ilojakin,
ja sanoi nimenomaan, ettd "turvallinen ysi”. T4mi on todella viimeinen kevit, se
kaikkein tirkein monessa mielessd, mutta yhtd monessa taitaa olla tirkedd tehdi
ne koiruudet, miti vield on tekemittd. Niin liittyy koulun kerrottujen legendojen
ketjuun, ei nostamalla keskiarvoa ja hakemalla tiettyyn lukioon (7.1.2010)

Niin siind kivi, ettd jdin ihmeissini kasvattamaan viiksidni aivan keskenini,
tytoiltd en sellaista odottanutkaan, mutta jotain noteeraamista kylli.

Petri: Tiis on niinku kaks syytd, et toinen on tid, ettii sormus ei 00 sulle mikéiin hyvi
kéiyttiesine ja toiseks siin on tiii symboli...

Laura : (edellisen péiille) Nii enemmiin se symbolijuttu. Varmaan.

Petri: Jos sii oisit semmosella luokalla miki olis susta kiva ni si voisit ottaa sormuksen
vaikket sii siti kiyttiiskdii?

Laura: (edellisen péiille) Niin, sit mii ehki harkirsisinki. Joo.
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Thmeellistid timi on sikili, ettd kavereilta tuntuu ajan taju kadonneen jonnekin.
Eilen kepsulla (kebab, PP) juttelin Mian ja Virven kanssa kokeista. Kumpikaan ei
hahmottanut perjantain fysiikan koetta. Sama juttu oli Rikulla aamulla. Perjantain
koe on heidiin peruskoulu-uransa viimeinen. Itse kasvattelisin play off -partaa ja
vaikka mitd aamukampaa pitiisin, siis niin tistd aikuisen nikokulmasta. Mutta
kukaan ei tunnu oikein muistavan koko koetta. Ihmiset pydrivit pienind ryhmini
ympiriinsi. Luokkaretki olisi ollut jotenkin falski ehki tihin viliin. Oma niké-
kulmani voi olla vihin hdmirtynyt tai rajoittunut, koska en ole juuri ollut koko
luokan tunneilla. Niitd on vain terveystieto kerran viikossa. Aidinkieli on melkein
koko porukan tunti. Mutta tuntuu jo tissi kohtaa kevittd, ettd jos porukasta
saadaan 20 oppilasta paikalle, se on jo todellinen yleissmenestys. Eilen taisi olla
sellainen piivd. Nyt, kun on todella limmin, taitaa koulun rajakin alkaa joustaa
jo moneen suuntaan. (19.5.2010)

Edelli esitetyn perusteella luokka oli joukko yksilditd, jotka oppivelvollisuus
on kasannut samoihin tiloihin samoihin aikoihin, mutta joilla ei muuten ole
erityisen paljon emotionaalista sidettd keskeniin. Johtopddtds on hitiinen,
jos ei kokonaan viiri. Luokassa oli kylld paljon jinnitectd, kuten varsinkin
tyttdjen vilistd jakoa koskevassa luvussa olen esitellyt. Mutta se on eri asia
kuin suhtautuminen luokkaan nimenomaan luokkana. Jos luokka olisi ollut
oppilaille kovin tirked, olisi saattanut kuvitella oppilaiden olevan tiiviisti
koulussa viimeisind pdivind. Mutta eivit he olleet, luvattomat poissaolot olivat
tavallisia monista eri syistd. Jotkut eiviit saaneet rahaa tai halunneet kiyttii
rahaa koulumatkoihin. Joidenkin kodeissa osattiin lukea viimeisten koulu-
piivien luonne ja luokkakaverit komennettiin kotiin hoitamaan pienempii
sisaruksia. Kuten kuvasin alaluvussa lapsuuden loppu, lintsaajat olivat kuiten-
kin koululla syksylld, kun heidin olisi jo pitinyt olla uudessa koulussa. Kun
koulu sitten todella loppui ja kevitjuhla oli pidetty, joukko hajaantui nopeasti
kukin taholleen ilman suuria eleiti. Joukko lakkasi olemasta yhti nienniisen
epdorganisoituneena kuin oli elinytkin. Toisin kuin naapuriluokilla, nettiin
el ilmaantunut viimeisid ryhmikuvia luokasta.

Keviissi oli jotain sellaista, miki oli helppo havaita ja vaikea mitaten
osoittaa. Valtaosa ymmirsi varsin hyvin peruskoulun piivihoitoluonteen, se
oli ollut paikka, jossa voi keskittyd pitimiin hauskaa ottamatta liikaa vastuuta.
Se vastuu odotti keviilld ihan ldhelld. Tilanne oli se, ettd vastuuta piti ottaa
tekemirtti jddneistd koulutdistd ja uusista vaativammista opinnoista. Luokka
sai omalla levottomalla perusolemuksellaan luotua sellaisen tilan ja tunteen,
ettd peruskoulua jatkuu ikuisesti, ja aina l6ytyy joku opettaja kinastelemaan

201



§ PETRI PAJU

heidiin kanssaan lippalakin pitimisesti tai karkinsyonnisti tai puhelimella
pelaamisesta. Haastatteluissa monet puhuivat opettajien kiusaamisesta, rimi-
piiluokasta ja villistd, energisestd toiminnasta.

Nyt rimipiiluokka oli totisen paikan edessi, kiusaamiensa (oppilaiden
oma termi) opettajien armoilla. Opettajat saattoivat tykdniin punnita kosto-
nelosen ja armovitosen vililld jokaisen kohtaloa. Koulu instituutiona valmis-

jokaisessa todistuksessa on sosiaaliturvatunnus ja se kuuluu yksilélle, ei ryh-
mille. Koululla oli valta kasata ryhmi, ja koulu sen myés hajottaa.

LUOKAN AUTONOMIA

Emme kidyneet koulua vain keviilld. Syyspuolella 8.11. pidettiin tunti, joka
oli nikemistini rauhattomin. Keviin hajoamisen tunnelmia vastaan asettuvat
huomiot syksylti. Se, etti jokin tunti on levoton, ei luokassamme ollut tavatonta.
Syitid oli monia, esimerkiksi sijaisopettaja. Toiseksi, miki tahansa tunti, jossa
keskustellaan yhteisvalinnasta, meni helposti levottomaksi (ks. myds Souto 2011,
79). Ammattikouluun hakevat eivit jaksa seurata yleiséni lukioon hakevien
ohjeita, ja pdinvastoin. Olin tuolloin nikevinini tilanteessa muutakin, ja kun
en tarkoituksellisesti piditellyt erilaisia tulkintoja, kirjoitin seuraavaa:

Tissd vaiheessa vuotta yhteisvalinta on my®s aika epitoivoinen aine ainakin 9C:n
kaltaiselle luokalle. Jos puhuu lukiosta, niin jossain alkaa hirdelli, ja toisin piin;
lukiolaiset alkavat touhuta omiaan jos aloittaa ammattikoulusta puhumisen. Auto-
tallipsykologinen selitys tunnin katastrofaalisuudelle olisi, ettd substanssi vield
korostaa luokan hallinnan vaikeutta. Luokka, jolla siis Rikun mukaan on hyvi
henki, asettuu yhteni naisena vastustamaan epistolaa, jonka mukaan titd ryhmii
ei vuoden piistd ole; keviilld osallistutte eliminne arvontaan. Miti sellaista
alat esittimiin tillaiselle porukalle harmaana maanantaina jossa muutenkin on
kestamisti!! Tille porukalle ei niin vain kerrota uutisia, joita se ei halua kuulla, ja
uutistenlukijan ampuminen on aina tilapiinen ratkaisu asiaan. Juuri niinhin asia
on, mutta juuri siksi sitd ei tarvitse tulla erikseen kertomaan.

Luokka ei ryhmini ollenkaan ottanut varteen OPE:n ehdotuksia keskitty4 yhteen
tai toiseen asiaan. Kioskit jutustelivat lihinni keskeniin, harvakseltaan kukaan
huusi mitddn, mutta harvakseltaan mitiin puhetta olisi kuullutkaan keskustelun
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yli. OPE ei halunnut huutaa ja puhe ei kuulunut, pattitilanne. Miki mahtaa
saada jokaisen empatiakykyisen oppilaan kylmiksi kaikille vetoomuksille tissi
tilanteessa. Ryhmiin hetkessi luomalla normilla on selvisti jiseniinsi pakottavaa
voimaa tillaisessa tilanteessa. Opettaja ei voi poimia yhtd oppilasta ja vedota hinen
empatiaansa ja saada tilannetta titi kautta raiteilleen. Ainakaan en pidi siti toden-
nikéisend. Puhutellessaan kutakin oppilasta, opettaja puhuttaa ryhmin jisenti.
Autotallipsykologinen huomio: jos tarkastelemme tunnin tapahtumia edellisen
tunnin jatkeena, se niyttiytyy sovituksena. Piissilaskukilpailu jakoi ydinryhmai eri

joka sattui olemaan vihin koulunvastainen tissi tapauksessa. ¢

Perustin tulkintani kahteen asiaan: ensinnikin siihen, ettd juuri edelliselld
tunnilla oli pidetty piissilaskukilpailu. Sen aikana kuului, kuten koulukiusaa-
mista kisittelevissd luvussa esitin, melko halventavia kommentteja joidenkin
dlyllisestd kyvykkyydesti. Tulkitsin asiaa niin, ettd seuraavan tunnin toiminta oli
myds sovitusta tdstd. Niin kuin muutenkin luokan toiminnalle oli tyypillistd,
jos yhdessd suunnassa menniin lijan pitkille, tasapainotetaan tilannetta. Tihin
oli olemassa sukupuolittain eriytyneet mallit ja sukupuolirajan yli menevit,
kuten tissi. Hajonnutta kootaan yhteen, ensin menniin #irilaitaan yhteen
suuntaan ja kohta tanssitaan ja istutaan toisten syleissi. Kuvatulla tunnilla
luokan autonomiaa juhlittiin sitten ihan toden teolla. Toiseksi tulkitsin asiaa
niin, ettd vaikka jokainen jirkensi tasolla tiesi keviin tulevan ja yhteisvalin-
nan siti mydten, sen dineen sanominen ei ollut toivottavaa. Tulkintani ovat,
kuten piivikirjan luonteelle sopii, alustavia. Syyspuolella etsin selityksid ja
vihjeitd luokan tiiviin olemuksen selittimiseksi, en hajoamisen. Siksi katson,
ettd kevitpuolen hajaannukselle pitii etsid yhteyksiid syyspuolen tiiviydests,
ei vain luokan olemuksellisesta sirpaleisuudesta.

Syksyn ja kevidn havainnot asettuvat yhteyteen, kun se luetaan suhteessa
virallisen ja epivirallisen koulun suhdetta ja koulun arjen ja juhlan vaihtelua.

47 Lainaus jatkuu: Jos otamme vakavasti teesejii rauhallisen tunnin lataamasta potentiaali-
energiasta tai sovitusriiteisti tai kollektiivisesta seurustelusta, on ohjattava havaintoja tarkastamaan
tapahtuuko samanlaista muussa tilanteessa samassa tai toisessa muodossa. Meidin on varmasti
mahdollista pitiidi fokus rybmiissi, vaikka kiinnitimme huomiota sen jokaisen yksilonkin toimiin.
Juuri niin tulevat esiin ryhmiilmiét, jos ovat tullakseen. Ne on kaivettava esiin havaitsemalla
ristiriitoja yksiloiden kiyttiiytymistaipumusten ja preferenssien ja yksittiisissii tilanteissa havaitun
viililli. Olen sitii mieltii 9.11. ettii tuota Kimin vaihdosta “vittu sii olet tybmd” huutelemisesta
parissa minuutissa letkajenkkaan huudon kohteen kanssa ei voi selittiii murrosicillé.
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Villi, energinen, opettajille “vittuileva” ja opettajia kiusaava luokka eli juhlaansa
(ymmiirrettyni kontekstissaan, harjoitti laajaa autonomiaa virallisen koulun sisil-
14, Willis 1984; 2000) silloin, kun virallinen koulu eli arkeaan. Ja kun virallinen
koulu alkoi lihestyi suurinta juhlaansa, se tarkoitti luokalle arjen lihestymisti
sanan ikivissi merkityksessi. Arki olisi vanhojen tekemittd jiiineiden tdiden
tilille tuloa ja uusien eistd syystd huonompien ja raskaampien toiden alkua. Edelld
olevassa kuvauksessa, asiaa tuolloin timin tarkemmin miettimittd, pohdin, miten
opettaja ei voi poimia yhti jisenti luokasta ja vedota hinen empatiaansa. Minun
“hukkaamani” luokkasormus onnistui siini, missi opettaja ei (ks. alaluku jzesuz
tilat, tiedot ja asiar). Tai ainakin vetoaminen olisi turhaa, koska hin on ryhmin
jisen, el yksittdinen oppilas. Keviilli tilanne oli tdsmilleen toinen. Koko lihes-
tyvi koulun péittyminen alleviivasi sitd, ettd jokainen poimitaan nimenomaan
yksilénd eroon joukosta. Juopottelun, sukupuolikokemusten tai tupakoinnin
tuomalla statuksella ei olisi mitddn kiyteod tissd yksilollistimisen prosessissa.
Mitid enemmin tiedon yhteisvalinnasta ja viimeisen vuoden tirkeydesti oli
hukuttanut arkiseen melskeeseen, sitd varmemmin hiin tietdd, ettd timi macsi
on hivitty. Vaikka jokaisen yksilén puheista, kiyttdytymisestd tai hetkicedisistd
ryhtiliikkeisti 16ytyy edellisesti todistelusta poikkeavaa, ryhmin tasolla kuvaus
vastaa tapahtumien kulkua.

Eri ajantajut olivat kahden eri yhteisémallin ajantajuja. Oli virallisen, arki
ja tyd, palkinto odottaa — mallin aika. Se oli lykityn tarpeentyydytyksen ja
ahkeroinnin yhteisdajan lineaarinen malli. Ja toiselta puolen oli syklinen, tissi
ja nyt eldvi hedonistinen ajantaju ja sen yhteiso.

JAETUT TILAT, TIEDOT JA ASIAT

Edelld kuvattu hajaannus keviilld 2010 ei todista luokan epijirjestyksestd, hie-
rarkioiden puutteesta tai absoluucttisen yksilollisestd kiyttoliiceymaistd kouluun.
Peruskoulun viimeisen keviin reaktiot ja toiminnat voidaan tulkita osoitukseksi
“toisen kiytivin” sosiaalisesta jirjestyksesti (Douglas 1986). Jirjestys ei ottanut
organisoitujen luokkaretkien ja yhteislaulujen muotoa. Joukko litkkui ryhmini,
istui kdytivilld ryhmind. Ryhmiin oli turvallista asettua, ja ryhmiin saattoi hu-
kata itsensi. Horisontaaliseen epivirallisen koulun yhteisoon todella voi unohtaa
itsensd, niin fyysisiin kasoihin kuin kollektiiviseen unohdukseen yhdeksinnen
luokan tirkeydesti. Keskityn seuraavassa kuvaamaan niiti siinnénmukaisuuksia,
joita oli viralliseen kouluun etiisyytti ottavassa kioskilaisten joukossa.
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Kotiluokkaan jotkut saattoivat palata kuin kotiin. Luokka oli paikka,
jonne tulla. Luokassamme oli tillaista piirretti toisinaan ja toisille oppilaille.
Seuraavassa kuvatun kaltainen vastaanotto on riippuvainen luokan jisenen
asemasta luokassa:

Tistd tilaisuudesta muistuu mieleen se, ettd Qiao oli kutsuttu mukaan koulun
ulkomailta tulleiden oppilaiden riviin sanomaan omalla kielelldin “olen Qiao ja
puhun KIELI” esimerkiksi. Qiaolta meni varmaan minuutin verran saada ensim-
miinen sana ulos suustaan, koska repesi nauramaan joka ikinen kerta, kun yritti.
Hin putosi kerta toisensa jilkeen ja varmaan likemmis puolet koko ohjelmanu-
merosta meni sithen, kun odottelimme hinen keriilevin itsedin. --- Palasimme
sitten LV-luokkiin. Qiaota selvisti kannustettiin, Kim oikein otti kainaloon ja
positiivisella tavalla koko ryhmi kannusti. Hinen suhteen niytt, ettd luokkahenki
on oikeasti hyvi. Qiaolla oli selvisti porukka johon tulla, vaikka tilanne olisi voinut
olla nolokin ja varmaan oli. Titi ei opettaja ja tusina kuraattoreita voisi tehdi
luokkakavereiden puolesta. (18.11.2009)

Kokonaisoppilas oli jakaantunut alas (Jusu, Esa, Laura, Konsta, Sissi, Mia, Virve)
ja ylos. Aika monta torstain matikantuntia on jo ollut, mutta edelleen taidan olla
harvoja tai ainoa, joka muistaa, ettd olemme olleet ylikerrassa. Kokonaisoppilas
mahdollistaa passiivisuuden ja sellaisen mitd se mulle kuuluu menetelmin, aina
joku tietdd ja sitten ryhmi ldhtee liikkeelle porukkana. Riittdd, kun pitdd yhteyden
ryhmiin, asiaa ei tarvitse tietid, eiki ottaa selvid. Parempi olla porukassa vidrissi
paikassa kuin yksin oikeassa paikassa, sanoi Riku. (18.3.2010)

Luokka tarjosi kullekin vastauksen peruskoululaisen perustavaan ongelmaan:
kaverit aina jossain vaiheessa irti. Oma luokka on luontevin paikka hakea
sosiaalinen perustila ja ainakin yksi kaveri. Pedagogisesti on arveluttavaa se,
eted oppilaat nukkuvat tunnilla. Jos kiinnimme nikskulman pois pedago-
giikasta, on todettava, ettd ihminen yleensi tuntee olonsa aika turvalliseksi,
jos alkaa nukkua®. Siini merkityksessi luokka oli turvallinen paikka ainakin
useimmille, emme voi varmaksi sanoa, oliko jokaisella kotona tihin yhti hyvi

48 Vedimme viimeisen tunnin kertauksena uudelleen, koska silloin moni oli poissa.
Esa, joka osasi asiat jo silloin aika hyvin, nukkui pienet nokoset tunnin alkuun. Minusta
ndytti, ettd todellakin oli unessa kun hieroi silmiiin sithen malliin kun nousi pulpetilta.
11.1.2010.
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mahdollisuus. Eivitki kaikki oppilaat edes yrittineet nukkua, mutta ne, jotka
yrittivit, selvisti toisinaan my®s onnistuivat. Tdmi on vahva indikaatio siitd,
ettd luokka oli onnistunut vuosien saatossa vihentimiin sosiaalista jinnitysti
ja ennakoimattomuutta.

Nukkumisessa kysymys ei ollut negatiivisesta solidaarisuudesta siind mer-
kityksessd, etcd kukin voi tehdd mitd hyviksi nikee niin kauan kuin ei hiiritse
muita. Nukkuminen on sopusoinnussa epavirallisen koulun arvostusten kanssa.
Asioiden jirjestys tulee ilmi hyvin siini, miten epévirallisen koulun arvottama
toiminta asettuu miiriiviin asemaan virallisen koulun toimintaan nihden. Jos
kioskilaiset, tiniin oppimaan halukas ja kykenevi seki haluton ja kykenemiton
istuvat rinnan, haluttomuus ja keskictymittomyys dominoivat parin toimintaa.
Julkilausumattomassa epivirallisen koulun hierarkiassa, tietyissi positioissa
toisen opiskelu haittaa toisen opiskelemattomuutta. Kysymys voi olla, ja usein
yksildtasolla tulkittuna onkin, siitd ettd y6lld on valvottu Facebookin diressid
kolmeen tai verensokerit ovat alhaalla. Mutta emme voi selittéid biologialla
sosiaalista, sitd miksi ei-opiskeleva dominoi opiskelevan toimintaa®.

Haastattelussa tivasin Pauliinalta, miksi hin niyttid oman laiskottelunsa lisik-
si estdvin vieressiin usein istuvan Pandinkin opiskelun. Syyti en saanut, mutta
sen tiedon, ettd hin ei voi olla erityisopettajalla, koska sielld Caritan opiskelusta ei
tule mitiin, jos Pauliina on paikalla. Toisen kiytivin substanssilla oli dominoiva
asema, milloin se ja virallisen koulun oppilastilainen jirjestys asettuivat vastak-
kain. Tdmi ei merkitse sitd, ettei kukaan ydinjoukosta olisi koskaan halunnut
todella opiskella. Lyhyempii ja pidempid ryhtiliikkeitd kylld oli. Mutta ryhdi-
liikkeet tehtiin hupun sisilli piilossa. Ryhtiliikkeille oli tyypillistd, ettd oppilaat
(erityisesti pojat) menivit eturiviin yksindiseen pulpettiin, vetivit hupun piihin
eristykseksi taakse jadvisti joukosta ja tekivit sanaakaan sanomatta parhaansa
oppiakseen (ks. Gilbert & Gilbert 1998, 140). Tilallisesti timai tarkoitti, ettd
huppu eristi oppilaan ja opettajan virallisen koulun tilaan. Epivirallinen koulu
suljettiin tilléin pois, taakse nikymitedmiin. Opiskelu lisdd oppimisen riskid
virallisen koulun tarkoittamassa mielessd, ja se kuului piiloon.

49 Kiinnitin asiaan huomiota erdlld tunnilla, jolla tulkitsin erddn epivirallisen koulun
johtohenkilén vetoavan minuun, jotta saisi jotain tehdyksi. Hinen vieressiin oli toinen,
visynyt ja keskittymiskyvyton oppilas: Kun alamme tehdi koneilla, TYTTO ja TYTTO
tulevat minun paikalle. TYTTO ehki haki tukea, sanomalla: Petsku minne si menet. Liekd
NIMIkin jo saanut tarpeekseen TYTON jarruttamisesta. TYTTO oli visynyt tekemiin
mitdin, ja veti touhuun TYTON mukaan.
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Luokassa jaettiin asioita erityiselld tavalla, joka oli seurausta luokan eri-
koisesta koostumuksesta ja joka saattoi vaikuttaa takaisin erikoisuutta lisiten.
My®shistymisistd annetut jilki-istunnot kerrottiin kaikkien kuullen avoimesti ja
sovittiin milloin istumiset suoritetaan. Tami oli siinnénmukainen toimenpide,
koska myshistymisii kertyi. Niin opettajatkin omalla tavallaan osallistuivat
luokan talkoisiin rakentaa itsestiin kuvaa ongelmaluokkana. Luokkakaverit
keskustelivat varsin luontevasti my®s siitd, kuka on kenenkin oma ”sossu”,
vaikka kotiasioiden tuominen luokkaan oli sidnneltyi. Keskustelusta saattoi
paitelld, ettd ainakin jossain vaiheessa ilmeisesti luokan pojilla oli ollut yhden
tyton kuukautiskierto merkittyni kalentereihin®. Sikili usein kokeet ylldttivit
oppilaat, ettd on aihetta epiilld kalenterien akdivista kiyttod ainakaan tihin
tarkoitukseen. Luokkakavereilla oli selvisti taipumus uskoa joukolle erilaisia
henkilokohtaisia asioita; esimerkiksi puhelimen PIN-koodeja huudeltiin
ilman miciin estoja.

Luokassa jaettiin terveydenhoitajan ja terapeutin sanomisia. Pandiin oli
selvist tehnyt vaikutuksen, kun terveydenhoitaja oli kehunut hinelli olevan
“tanssijan ryhti”, eikd asia jadnyt keneleikiin kuulematta. Asioiden julkinen
jakaminen on ymmirrettivissi ikdspesifini tarpeena olla lisni, olla jokin
luokan pienoisjulkisuudessa. Toinen kiytivi aikuisuuteen luvussa esitin,
miten tietyilld asioilla oli huomiota ker4ivi ja statuksia antava vaikutus. Asiat
lausuttiin luokan ja nimenomaan luokan pienoisjulkisuuteen. Emme voi
selittdd sosiaalista biologialla tissikiin tapauksessa. Voimme esittdd luokan
pienoisjulkisuuteen lausuttujen henkilokohtaisten asioiden palvelevan tarpeita,
mutta se ei kerro, miksi ne luotettiin ja uskottiin juuri tihin julkisuuteen.
Onbhan netti tulvillaan virtuaalisia yleis6ji, joille samat asiat olisi ollut helppo
vuodattaa. Henkilkohtaisten ja intiimienkin asioiden kierridttiminen luokan
julkisuudessa kertoo jostain luottamuksesta, myds opiskelijoiksi kutsumani
kuulivat ne. Lausujien tiytyy luottaa jollain tasolla my®os sithen, etteiviit ns.
opiskelijat kiytd (tai voi kiyttdd) tietoa vidrin. Julkisuus oli sidnneltyd niin,
eted kaikki eivit katsoneet sopivaksi tai uskaltaneet kertoa asioitaan. Koulu oli
aktiivisesti ruumiillinen paikka muille kuin "opiskelijoille”, kullekin ryhmiille
tavallaan. Omia ja toisten ruumiillisia tiloja ilmoiteltiin ja kommentoitiin
akdiivisesti, kauneutta ja dllgyttd, mutta muutenkin.

50 Aidinkielentunnilla alkoi tietokoneluokkajakso. Menen sitten kuuntelemaan val-
miita esitelmid. TYTTO kyseli POJALTA, kenelli kaikilla on hinen menkat kalenterissa.
NIMI ei tunnustanut, ettd hinelld olisi, mutta pari muuta mainitsi. Sellaista tiniin 9C.
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Murrosiin kehitystehtivien kannalta monet hydtyivit saadessaan asiansa
ryhmin myllytykseen. Toisille luokkamme oli sellainen mahdollisuus, toisille
ei ollut. Alkuvuodesta otin kidyttddn penaalin, johon hankin kuin kunnon
koululainen ikddn, koulutarvikkeita. Sain havaita hyvin pian, miten yh-
teisomistus kattoi kaiken viralliseen kouluun liittyvin ilman eri ilmoitusta.
Kouluun pidettiin etiisyytti, eiki tdssi ilmapiirissi olisi ollut soveliasta alkaa
tehdd numeroa kynien ja kumien lainaamisesta luvalla tai luvatta. Lompakosta
tai puhelimesta ei tarvinnut kantaa huolta, ainakaan en lilemmin kantanut
huolta ja ne pysyivit tallessa, tosin Petterille kivi niin kuin kivi. Kun kuvit-
telin hukanneeni luokkasormuksen matkalla tunnille, luokasta ilmaantui heti
viisi vapaachtoista etsimiin sitd. Karkit ja energiajuomat olivat vihemmin
yhteistd omaisuutta, kuin kouluvilineet. Mutta ne olivat paljon yhteisempii
omaisuutta, kuin miti olisi voinut paitelli kaikesta sikainfluenssaan liiteyvistd
yleisestd uutisoinnista pelosta ja valistuksesta (tarkemmin Hoikkala & Paju,
tulossa).

Koululaisen varustukseen kuuluva oli yhteisti omaisuutta. Se lankesi so-
siaalisessa tilassa toiselle puolelle rajan. Materiaalinen ja sosiaalinen jirjestys
olivat my®§s tissi toisiinsa tiiviisti sidoksissa. Koulutarvikkeet edustavat virallista
koulua ja niiden perdin ei ole sopivaa huudella mustasukkaisesti omaansa
varjellen. Tillaista voi tapahtua vain silloin, jos opettaja koskee niihin, miki
vain toistaa samaa rakennetta’’. Kun Kim jilleen kerran ilmaantui kouluun
ilman reppua, eris luokkatoveri todisteli vahingon luonnetta silld, ettd eihin
Kimilli ole edes puhelinta mukana. Akkilihts on tiytynyt olla todellinen.
Repun voi aina “unohtaa” ja toivoa sdistyvinsi tyoldd, kun ei ole kirjoja.
Mutta puhelin on henkilskohtainen, jos se unohtuu, kysymys on todellisesta
tapauksesta, ndin todistelun logiikka kulkee.

51 Pandi laittoi laukkunsa sellaiselle paikalle, minne hinti ei haluttu istumaan. OPE
tarrasi kabvoista kiinni siirtiikseen laukkua. Pandi sanoi vilittomiisti, ettei saa koskea hinen
omaisuuteensa. Eipi niin, luokkakaverit ovat kylli omin piin ottaneet sielti huulirasvaa ja
muuta viimeksi eilen. Pandikin naureskeli omille vaahtoamisilleen. Kioskissa, jonka tiskillii
itsekin sattumoisin nyt olin, sovitettiin kenkii ja kuunneltiin musaa tavalliseen tapaan
(12.1.2010).
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Tunnin lopussa Konsta sanoi: Ai niin, mulla on sun kyni. Vastasin, ettei se mitiin,
kaikilla muillakin on (29.4.2010)

Kun touhusin jotain Annen kanssa --- Nelli sanoi yheikkis, ettd “sinulla on kau-
heasti kynid”. Nelli oli aikansa kuluksi alkanut inventoimaan penaaliani. Siitd on
muuten kadonnut jo kaksi teroitinta sini parin viikon aikana, jota olen penaalia
kiyteinyt. (11.2.2010)

Virallisen ja epdvirallisen koulun vilinen jakolinja oli selvi, se erotti materi-
aalisesti ja my®ds sosiaalisesti, kuten aiemmin kuvasin opiskelijoiden ja kios-
kilaisten vilistd jakoa. Jakolinja kulki luokan sisilld, kuten aiemmin esitetty,
seuraavassa Petterin sanoin:

Petteri: No kylld POIKA on ainaki. POIKA. Ne on just molemmat semmosia, ettd
jos ne niinku rupeis oleen jonku TYTTO kans esim. molemmat, niinku jutteleen
tilleen, ni kylli kaikki TYTTO ja ni4 menis samantien varmaan mukana.

Petri: Jutteleen TYTON kanssa?

Petteri: Nii.

Petri: Mutta ne eivit juttele TYTON kanssa?

Petteri: Ei. (nauraa) Mut siis jos juttelis.

Luokassa eri ihmiset edustivat eri asioita suhteessa viralliseen kouluun, sen
tavoitteisiin ja aika-tilarakenteisiin. Kukin oli varmasti tietoinen siitd, miten
ja missi jakolinja kulkee. Jaetusta sosiaalisesta jirjestyksesti voimme nih-
dikseni puhua lihinni ei-opiskelijoiden kesken. Tdmi jirjestys oli viralliselle
koululle vaihtoehtoinen, se asetti keskiton koululle vaihtoehtoisen kypsyyden
tulkinnan, toisen kiytivin aikuisuuteen. T4td ilmensivit kerrotut, todelliset,
valheelliset, liioitellut tai vihitellyt kertomukset vierailuista “aikuisten maa-
ilmaan”. Oikein ja uskottavasti kerrotut katkelmat kiersivit timin alueen
ympiirille tavalla tai toisella. Tamin keskuksen ympirille muodostui viralliselle
koululle vaihtoehtoinen sosiaalisen tilan positioiden keskittymi. Tdmiin lihteen
tuoma status alkoi hiipua keviin kuluessa, kun virallinen koulu muistutti
olemassaolostaan. Tdmi positio oli tihidn ryhmiin, ja sen osaan sidoksissa.
Arjen todellisuudesta katsoen se tarkoitti henkilokohtaisia tragedioita, koh-
tuutonta riskinottoa ja pitkille tulevaisuuteen vaikuttavia huonosti harkictuja
tekoja. Tdmin ryhmin sisiisessi sosiaalisessa jirjestyksessd se mairisi paikan
ydinryhmissi tai sen liepeilld. Tarinat kietoutuvat yhteen ja tulevat tulkituksi
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ruumiillisen, etnisen ja uskonnollisen uskottavuuden kanssa.

Ryhmin sosiaalisesta jirjestyksestd indikoi myds sen tapa sidnnelld ja
harjoittaa verbaalista ja fyysisti vikivaltaa. Samat sanat sanottuna kioskilaisten
ryhmin kesken tai sen ulkopuolelle saivat eri merkityksen. Sisdiseen kiyttéon
kukin sai luvan ottaa vastaan miti vastaan tulee, kullakin on mahdollisuus
vastata samalla mitalla, mutta ei turvautua virallisen koulun edustajiin.
Kiistimittd kokemuksellisesti sitd, ettd oppilaat eivit vilittineet nimittelystd
laskiksi, vammaiseksi, dlloksi tai neekeriksi, ei heilld tissd positiossaan ollut
liiemmin vaihtoehtoja. Verbaalinen ja fyysinen vikivalta pojille ettd tytéille oli
ilmiasultaan erilainen, mutta ne tasapainottivat samantapaisesti uskoutumisen
ja kiintymyksen ilmaisuja (ks. Huuki 2010).

Pojille sanonta "meni hermot” edusti lihes koko tunteiden kuvaamisen
skaalaa, timin vastaparina olivat tyypillisesti fyysiset vikivallan teot. Tytot
erottelivat tunteita ja motiiveja paremmin, niitd vastasivat puolestaan ver-
baaliset ja sosiaaliset aggressiot. Ryhmi tarjosi mahdollisuuden harjoitella
vuorovaikutusta annetuissa puitteissa ja timi on ymmirrettdvissi nuoruuteen
liittyvini erityiseni tilanteena. Oli ryhmin ominaisuus normittaa verbaalisen
ja fyysisen vikivallan sieto-oletus ja se, ettd nimi asiat pysyvit pienessi piirissi.
Joillakin tunneilla oppilaiden empatiakyky hajoavan tunnin opettajaa kohtaan
oli olematon. Kysymys voi olla kunkin kohdalla psykologisesta asiasta, mutta
kun kaikki toimivat samalla tavalla, se on my®s sosiaalista.

Katsoimme sijaisen kanssa videon. Seuraavalla tunnilla varsinainen opet-
tajamme kysyi, olemmeko katsoneet sen. Luokkakaverimme viittivit, etteivit
ole nihneet videota siini toivossa, etti toinenkin tunti menisi sitd katsoessa.
Mini ja Tommi olimme luokasta ne, jotka lopulta kertoivat asian todellisen
tilan. Tdmin joukon "pettimisen” jotkut muistivat vield kuukausia myshem-
min. Nidmi ilmi6t yhdessi ja erikseen palvelivat tarkoitusta pitdd etiisyyttd
viralliseen kouluun. Tdmi erottelu oli keskeinen kategoriajako. Sama jako
antaa nikokulman sithen, miksi pojat toisin kuin tytt jaivit jakolinjan samalle
puolelle, kun tyttéryhmin se jakoi.

RAMAPAAT

Anniina sanoo haastattelussa: No, siis jokaisella luokalla pitiiii olla sitten néiité hilja-
sia hissukoitakin. Anniinan toteamus pitinee hyvin paikkansa. Hin ei ota kantaa
sithen, tuleeko jokaiselle luokalle hissukoita vai tekeekd luokka hissukkansa joka
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tapauksessa. Anniina ajattelee koulussa ja myos koulu ajattelee Anniinassa tissi
yleistyksessid®®. Luokan ei-opiskelijatyttéjen haastatteluissa on ajatuksia, joissa
samoin kuin Anniinalla dsken jotkin asiac liittyvit olemuksellisesti toiseen. Ja
toisaalta asiaa ei endd tistd pisteesti pidemmille osata tai haluta verbalisoida.
On piisty sellaiseen olemukselliseen pidtepisteeseen, ettd asiat, jotka kuuluvat
yhteen ovat yhdessi. Panteran syiden ja seurausten ketju piittyy seuraavasti:

Pantera: No ku me vaan hislitiin ja, ja huudellaan ja kiroillaan ja kiytetdd pu-
helinta ja kaikkee.

Petri: No. Miks si luulet, ettd, ettd te hislaitte ja kiroilette ja kiytitte puhelinta?
Pantera: En mi tiid, se vaan tulee.

Petri: (naurahtaen) Misti se tulee?

Pantera: (naurahtaen) En mi tiid.

Panteran kuvauksen perusteella luokassa on ominaisuus, joka ilmaantuu, jos
jokin ulkoinen auktoriteetti ei sité erikseen estd tulemasta. Oppituntien kirjo
oli toki titd vivahteikkaampi, mutta tiivistykseni Panteran kuvaus on aivan
hyvi. T4mi hislddmisen lihde itse on, jos otamme Panteran sanat sellaisenaan
todesta, ryhmiille salattu. Caritan jirkeily vastaavasti (ks. myds Panteran kuvaus
jaksossa oppilasaines):

Carita: Nii no mutta, mua ainakin jos joku opettaja on ihan érsyttivi niin sitte
mi oon drsyttivi takasin. Ei mua kiinnosta sillon oppia. (PP: Mutta...) Koska se
4rsyttdd mua silloin.

Petri: Sitd mi oikeestaan vihin tarkotinkin, ettd kannattaako kostaa opettajalle.
Si kuitenkin ite kirsit siitd loppupeleissi.

Carita: Emmi tiid. M4 oon niin rimidpii.

52 Sosiaalista jirjestystd Douglasin (1986) esittimissi merkityksessi indikoi se, ettd
asioiden alkuperi luonnollistetaan osaksi jotain suurempaa ja chdotonta jirjestystd. T4llainen
tarkastelutapa perustuu antropologiseen perinteeseen, jossa nimi luonnollistetut jirjestykset
ovat luonteeltaan kosmologisia, maailmankaikkeuden kyseenalaistamattomia rakenteellisia
jirjestyksid. Douglasin (2000, ks Koski 1993) nikemyksen mukaan, missi on likaa, sielld
on jirjestys. Lika on vahva ilmaisu kuvaamaan virallisen koulun, koulurakennuksen, koulu-
vilineiden ja kouluun orientoituneiden asemaa epivirallisessa koulussa. Vaikka lika olisi
vahva termi kuvaamaan koulun arkea, timi virallisen ja epivirallisen koulun raja-alue oli
eroteltu ja vartioitu. Oppilaat eivit kulkeneet roska-astialle teroittamaan, koska halusivat
varjella koulun lattiaa roskilta. Se oli tapa piistd liikkeelle pulpetista, roskat sinilldin
saattoivat piityi lattialle yhed hyvin.
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My®és Carita vie todistelun loppuun asti ja piityy kuvaamaan itsedin. Hin oli
kuvannut luokkaa rimipidiluokaksi ja kiytti samaa termii itsestddn, omaan
olemukseensa kuuluvana. Kysymykseni dialogissa asettuu edustamaan ratio-
naalista, yksilokeskeistd pitkin ajan harkintaa, mutta Carita vastaa siihen ra-
tionaalisuuden tuolle puolen menevilld olemuksen kuvauksella. Carita esittid,
vaikka puhuukin itsestdin, ryhmipaineen luoman hetkellisen tilan, jonka
ulkopuolelle hin ei ainakaan kokonaan piise. Hin tulee kuvanneeksi omaa
sosiaalista kiytiviinsi sisipuolelta. Luokan sosiaalisen elimin kuvauksessa on
toki yliculkinnan vaara, mutta vield oudompi tulkinta olisi ottaa sattumana,
ettd rimipdd nyt on vain paitynyt rimipiiluokalle. Sanavalinnoilla hin tekee
omasta ja luokan olemuksesta yhti. Hinen subjekdiivisuutensa on sisdistettyd
objekdiivisuutta (Bourdieu 1984).

Carita my®s painotti luokan erinomaisuutta sanomalla, ettd sielli voi olla
oma itsensd. Tdmi yhtilo menee kauniisti yhteen, miksi rimipii ei viihtyisi
rimipiiluokalla. Tytoistd kertovassa luvussa Carita kertoo my®ds siitd, miten
hinen on viisainta olla "oma itsensi” (merkityksessi millainen itse on oltava),
jos mielii selvitd ryhmissi. Havainnoinnin perusteella kysymys ei ollut vain
kahden, yksilén ja ryhmin ominaisuuksien piillekkiisyydestd, vaan my®os
hierarkkisesta suhteesta; oli my®s asemia, joissa “se tekee mitd vaan, etti...”.
Rimipiiluokka, kylld — mutta sen rimipiisyys otti monenlaisia hahmoja,
joissa joidenkin yksittdisten rimipiiden tehtiviksi jii sovittaa oma rimipii-
syytensd annettuun tulkintaan. Eihidn luokka ollut kokonaan rimipiinen,
edelld kuvatun kaltaiset itsensd mairittelyt ja luokan mairictelyt ovat toiveiden
ja pakkojen sekoituksia. Ja edelld kuvatusta positiosta rimipiisyyden lunas-
taminen ja osoittaminen vaati kaikista rimapaisimpii tekoja juuri siksi, ettd
se piti lunastaa aina uudelleen.

DPetri: Et opettajaki voi olla kiusaamisen kohteena, --- No, miten te teette sen?
Kyllihin siis jokainen, joka on ollu ees lihelld paikalla, ni tietd, etti sielld saattaa
puhelimet soida kasseissa tai jotain muuta tapahtua tai liituja lentdi tai muuta
sellasta. Onks sulla mitiin tietoo, miten tietyt opettajat valikoituu sen uhriks ja
tietyt ei?

Pauliina: No, en mi tiid. Ehki siks, ku ne tota noin on niin 4rsyttivid ja sellasia,
ja sit niit on pakko kiusata.

Pauliina puolestaan esittii syyn ja seurauksen, joka on olemassa, mutta jonka
lihde menee ymmiirryksen tuolle puolen. Pauliinan kuvauksessa kiusaaja on
luokka, ei yksikdin yksittdinen henkils. Caritan kanssa he valitsivat saman
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termin, “drsyttdvd” kuvaamaan syyti. Silloin, kun joku on 4rsyttivi, luokalle
el timin pdittelyn mukaan jiid vaihtoehtoja. Opettaja on tissd sosiaalisessa
tilassa samalla tavalla objekdiivisesti drsyttdvd kuin jokin tilanne on objektii-
visesti hauska (ks. luku koulukiusaamisesta). Mutta se, miksi drsyttivyyteen
reagoidaan tavalla, jota kukaan ei kuvittele etujansa palvelevaksi, jad himiriksi.
Nelli tekee eron motivoidun ja olemuksellisen polttamisen vililld, ja pddtyy

samanlaiseen selittimittdmiin yhteyteen.

Nelli: Ja sitte TYTTO tuntuu kans vihin niin ku sillai ihteneen mukaan tohon
polttamiseen just sillai, et se haluu olla kova ja tilldi. Mut sitte TYTTO, POIKA,
POIKA ja nid ja TYTTO, ni ei ne oo mun mielesti tehny sillai, et ne haluu olla
kova tai mitdin, vaan siis ne on vaan jotenki niin ku....

Yhteistid kaikille lainauksille on, ettd niissi asiat palautuvat sellaiseen tilaan,
missi niitd ei tarvitse tai voi enii lisd selictdd. Konsta totesi "vittuilun kuulu-
van asiaan koulussa”, mutta kuuluu asiaan paljon muutakin. Episelviksi jid,
miten luokka on piitynyt toteuttamaan koulun perinteiti juuri tilld tavalla ja
misti ja kenen vilitykselld se on perinnetti tulkinnut. Tupakoijat tupakoivat ja
4rsyttivit opettajat pakottavat olemuksellisesti. Yhteistd on se, ettd kuvataan
epdvirallisen koulun jirjestystd ja toimintaa “oman edun” mukaisen tuolla
puolen. Haastatteluissa luokkakaverimme olivat paljon parempia verbalisoi-
maan sitd, miksi toiset tunnit ovat niin rauhallisia: pelko, halu olla mukava
opettajalle, opettajan kyky pitid kuria, opettajan kyky luottaa luokkaan. Luokan
hyvin kiytsksen verbalisoinnissa ei ole vastaavaa mustaa aukkoa, jossa olisi
jotain kaikille tunnettua mutta selittimitonti.

Kioskilaisten oppilaskulttuurin nikékulmasta koulunkiynti koulun eh-
doilla on kuoleman, ainakin antautumisen metafora ja luokan autonomia
sekid viestit aikuisten maailmasta ovat vastaavasti elimin. Haastatteluissa
luokan levottomuutta kuvattiin niin, etteivit oppilaat tiedd, mistd se tulee.
Havainnoinnin perusteella voin sanoa, etti kyse ei ole sattumanvaraisesta ja
sdintelemiccomistd asiasta. Tdmi arvoituksellinen tila, joka ajaa kiusaamaan
opettajia, kiroilemaan ja kiyttimiin puhelimia ei ole kenen tahansa aloitteen
takana. T4td oikeutta ja sithen liittyvid positiota pidetiin silmilli ja sinne
pidsyi rajoitetaan. Jotkut oppilaat nimenomaisesti yrittivit saada tité levotto-
muutta lietsottua ja kidynnistettyd viictaamalla sithen suoraan ja verbaalisesti.
Se ei onnistunut. Ja toisaalta silloin, kun se onnistui, mitiin eksplisiittisid
verbaalisia kidynnistyksid ei tarvittu. Ryhmin jisenten statuksia siideltiin
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lalldtcimallds >TYTTO on kovis”, merkityksessi, ettd hin nimenomaan ei
ole kovis. Luokka oli hyvin jirjestdytynyt suhteessa siihen, ettid epijirjestys
tai jirjestyksen puute on todennikéisempid (Douglas 1986). Samat tytdt,
jotka edelld puhuivat arvoituksellisesti luokalle ominaisen epdjirjestyksen
syntyehdoista, olivat samoja tyttdjd, jotka muodostivat luokan kirjaimellisen
ytimen; ryhmin, jonka hajotessa ryhmikin hajoaa.

Virallisen koulun ja toisaalta epivirallisen koulun keskeniin jinnicteisessd
tilanteessa oli kaksi sosiaalisen jirjestyksen muotoa, jotka elivit rinnan fyysi-
sessid koulussa ja suorittamisen sosiaalisessa tilassa. Jaot hikkeihin ja muihin,
suuteen siirtyviin tytedihin, oppilastilaisiin ja katutilaisiin asettuvat niiden
mukaisesti. Epavirallisen koulun yhteisé ei ollut tietenkdin deterministinen.
Se rajoittuu 190 piividn vuodessa ja noissa piivissikin muutamaan tuntiin.
Epivirallisen koulun sosiaalinen jirjestys on paljon vivahteikkaampi kuin voisi
ajatella koulunvastaisuudesta” tai ”tysrauhaongelmasta”. Silld on positiivinen
sisiltd, joka on jossain mairin negatiivinen kasvatuksellisesti, koska piihteilld
on siind positiivisesti latautunut merkitys. Niille, jotka eivit osaa tai halua
lukea leikkii ja ironiaa noista jirjestyksisti tai niille, jotka vain sattuvat vii-
rddn aikaan vidrdin paikkaan, se voi olla turmiollinen. Epivirallisen koulun
sosiaalinen jirjestys on paljon muutakin kuin ongelma, se on oppimisen ja
harjaantumisen tila. Se on joillekin terapeuttinen, ehki turvallisempi ympi-
ristd kuin koti. Se on sosiaalisen lukutaidon oppimisen tila, taito jota ei voi
pakata kalvoille.

Kelhin (2008, 92) kuvaamalla suunnitelmallisuuden kieltimisells, lievilld
kohtalonuskolla ja maalaisjirjen korostamisella on yhteisti luokkamme ryhti-
litkkeiden ja retkahdusten seki edellid kuvattujen olemukseen asti vietyjen
kuvausten kanssa. Kelhd (mt.) liittdd timin yhteiskuntaluokkaan analysoi-
dessaan ditiyttd koskevia haastatteluja. Yhdeksisluokkalaisten ikivaihe huo-
mioiden, tietty kohtalonusko kuuluu asiaan. Ja se sai tiyttymyksensi netin
lukuisissa testeissi, paivinkakkara on todella moneen kertaan modernisoitu.
Mutta ajelehtimisen, kohtalonomaisuuden ja toisaalta suunnitelmallisuuden
ja eliminhallinnan korostukset eivit menneet luokassa lihellekddn tasan.
Opiskelijoiden ydinryhmi edusti, siltd osin kuin asia koulussa nikyi, suun-
nitelmallista dirilaitaa. Tyttékuninkaiden ydin, joka voittopuolisesti oli esilld
edellisissi lainauksissa, edusti kohtalonuskon toista laitaa.

Yhdeksisluokkalainen jirkensi tasolla tietdd, etteivit huono koulutodistus ja
tupakointi ole varsinaisesti mitdin investointeja tulevaisuuteen. Mutta jokin saa
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heidit tulkitsemaan asioita ja reagoimaan edelld kuvatulla tavalla ”arsyttiviin®
asioihin. Joillekin tupakointi lankeaa luonnostaan osaksi olemusta. Rimipait
tulevat uhrautuneeksi ja laictaneeksi "roppaa likoon”, asettumalla puolustamaan
heidin autonomiaansa, heidin kisitystiin arvokkaasta koululaisena olosta.
Jokin saa heidit kokemaan drsyttivinid eri asiat kuin moni muu ja ilman, eccd
he osaisivat tarkalleen kuvata drsytyksen lihdetti.

ETA1SYYS KOULUUN — W- JA M-KOULULAISET

Tunnustaminen kuuluu etnografian lajityyppiin. Tunnustan, etten koskaan ole
pitinyt typologioista tutkimuksen tulosten tai johtopidtdsten esittelytapana.
Typologiat edustavat perinnettd, jossa oletetusta normaalista ja tieteellisestd
kisin niputetaan ihmisid kuin kasveja eri heimoihin ja lajeihin. Typologiat
edustavat nuorten tai muiden ryhmien pdin yli puhumisen perinnettd, miti
”niille” kuuluu ja miten huonosti “ne” voivat. Kaikesta edelli mainitusta
huolimatta kiytin typologiankaltaista tiivistystd seuraavassa vetiikseni yhteen
koulussa havaittua. Niin tehdessini joudun tekemiin niin, ettd ahdan empii-
risid havaintoja muodostamiini kategorioihin. Joudun jittimain huomiotta
ne monet yksittiiset asiat ja tapahtumat, joiden tulkinta esimerkiksi suku-
polvisena olisi ollut houkuttelevaa. Niin sanotusti elidvin elimin aineistossa
on kaoottisuutta, sirmid ja detaljeja. Tissid esitettiivi typologia on keinoni
tarkastella koulua ja sen oppilaita etdisyyden paisti. Kukin tyyppi; M-tytes,
M-poika, W-tyttd ja W-poika ovat tyyppeji, joita ei vastaa yksikiin henkilo
sellaisenaan. Esimerkit ovat kuitenkin ihan todellisia tapauksia tai yhdistelmii
useasta tapauksesta, ne ovat henkildiden lausumia, mutta tyypit edustavat
positioita koulun ja luokan sosiaalisessa tilassa.

Viittaan termeilld M ja W edelli sosiaalisiin sisdistettyihin malleihin, eri-
laisiin habituksiin, jotka koulu tuo esiin (Bourdieu 1998). Tyypeissi rakenne
ja toiminta kohtaavat, kuten habituksessa. W on tyévidenluokan ensimmiinen
kirjain englannin kielessd ja M on keskiluokan. T4dmi viittaa siihen, etti tyy-
peilli ja habituksilla on kytkentd menneisiin, oleviin ja tuleviin yhteiskunnan
rakenteisiin. Mutta jos olisin tahtonut sanoa, ettid kyse on nimenomaan ja
vain luokkahabituksista, olisin kiyttinyt enemmin kuin alkukirjaimia. M
ja W ovat siitd hyvi pari, ettd ne ovat samanmuotoisia, mutta aukeavat eri
suuntiin. Merkitkoon timai sitd, ettd koulussamme kaikki olivat hirkildisid
nuoria, joiden perspektiivit aukeavat eri suuntiin. Nykykapitalismin analyysi
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ja luokkateorian piivitys sitd vastaavaksi, ei sinilliin kuulu tavoitteisiini,
pdittely menee induktiivisesti yksityiskohdista alkaen.

Kaikista kisittelemistiini teemoista ja aiheista henkinen etdisyys kouluun
on sellainen rakenteellinen tekiji, josta kisin muut empiiriset ja myds kir-
jallisuudessa esitetyt jaot ovat ymmarrectdvissi. Tami etdisyys saa parhaiten
elimiin luokan sosiaalisen ja kulttuurisen tason asiat, joiden yhdistiminen
yksildtason psyykkiseen on mahdollista, mutta jonka tehtivin joudun tissi
jittimiin pienelle huomiolle. Koulu nostaa esille habituksen, se sosiaalisesti
tihedind ympiristdni ajaa ihmiset keskuudessaan reagoimaan nopeasti tilan-
teisiin. Niissd reagoinneissa on eroteltavissa sellaisia yheeisid piirteitd, ettd
niisti muodostuu sosiaalinen kisiala (Bourdieu 1984, 174), jonka vaihteluja
suhteessa kouluun ja koulutyshén tissi tarkastelen. Kysymys on habituksesta
tiettyihin kidytiviin, mutta ne tekevit jotkin asiat todenniksdisemmiksi kuin
toiset. Luokkakaverini eivit muutu yhteisvalinnassa tyhjiksi tauluiksi eivitki
toisaalta meneti toimijuuttaan (Bourdieu & Wacquant 1995, 29-30).

Metz (1979, 107-109) tekee jaottelun opettajien akateemiseen tai aukto-
riteettiin liittyviin haastamiseen. Luokkamme muistutti ryhmikaytedytymi-
seltdiin alempien tasokurssien ryhmii. Se oli luokka, jolle ei kannattanut olla
Broadyn sanoin, halkeamaksi koulun muurissa. Luokan dominoiva osa oli
W-tyttojd ja W-poikia, jonkin verran myds M-poikia. Luokka ryhmini oli
W-luokka enemmiin kuin M-luokka. Mahdolliset konfliktit opettajan kanssa
tapahtuivat ryhmiin ja opettajan, ei yksittiisen oppilaan ja opettajan vililla,
timi on alempien tasoryhmien ominaisuus (ks. Metz 1979, 108-110; Ball
1981, ks. alaluku Luokan autonomia). Kun konflikteja tapahtui, ne tapahtuivat
opettajan aukroriteetin, harvoin asiantuntemuksen haastaen. Aukroriteetti ei
ollut vain aineenhallintaa aineenopettajasysteemissikiin.

Metz (mt., 119) katsoo, ettd kun oppilaat tulevat kouluun jo valmiiksi
sen arvot sisdistineend, ainekeskeinen opettaminen on hyvi ja riittivi tapa
pitdd koulua (toisaalta, miksi he edes tulevat kouluun, jos luennot voi laittaa
youtubeen). Metz (mt., 20) toteaa my®s, ettd osa oppilaista sitoutuu koulun
moraaliseen jirjestykseen ja osa noudattaa suurin piirtein sdintsji, mutta
kiy koulussa kuin toissi. Metzin havainnoimalla luokassa Amerikassa mi-
nun syntymini aikoihin, tuntuu olevan enemmiin tekemistd Hirkilin 9C:n
kanssa 2010 kuin seinin takana olevan luokan kanssa. Ja toisin piin: meidin
9C:1l4 on enemmin yhteistd tuon amerikkalaisen luokan kanssa, kuin rin-
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nakkaisluokkamme kanssa, joka oli ”eliittiluokka”. Aina oppilaat eivit ole
sisdistianeet virallisen koulun arvoja jo kouluun tullessaan, ja niin ei ollut
meidin luokassakaan.

Konfliktien aiheena olivat istumapaikat, puhelimet, karkit, kuulokkeet,
tyiskohdat. Metz (mt., 103) kertoo my®s, miten opettajat alempien tasoryh-
mien kanssa saattoivat antaa oppilaille tehtivii silli perusteella, ettd oppilaat
tykkasivit niistd ja tekivit niitd hiljaa ja tyytyviiseni, vaikka eivit olisi oppi-
suomalaisen peruskoulun pedagogiikkaa. Koululuokat eivit ole staattisia, ne
muotoutuvat ajan saatossa. Ne muotoutuvat my9ds niin, ettd opettajat vievit
luokan maineen mukanaan opettajanhuoneiseen ja se tulee toisen opettajan
mukana taas luokkaan. Ryhmini W-luokka onnistuu tinkimiin sellaiset
urakat, ettd heidit palkitaan asioista, jotka ovat M-luokassa itsestidn selvii
(ks Metz mt.).

‘W-OPPILAAT JA M-OPPILAAT — LUONNEHDINTOJA

Seuraavassa esitin konkreettisia kouluympiriston tapahtumia ja asioita, joissa
M-tytét, M-pojat, W-tytdt ja W-pojat jakaantuvat eri tavoin omien arvostus-
tensa ja nikemystensi mukaan. Jaan tyypit neljiin. Kun lapset ovat koulussa,
erilaiset tavat suhtautua maailmaan nikyvit suhtautumisessa viralliseen ja
epdviralliseen kouluun. Nuorissa on vuosien varrella kasaantunuctta intellek-
tuaalista ja ruumiillista tietoa ja tapoja nihdi luonnollisina sosiaalisen tilan
yhteyksid, syitd ja seurauksia. Heilld on taipumuksia ja sosiaalisia kisialoja,
jotka ovat yhteydessi toisiinsa ja joita voidaan tarkastella yleisen havainnon
erilaisina ilmenemismuotoina.

Esitin pitkdhkén listan koulun arjen pienid tapahtumia ja ilmiitd ja liitin
ne W- ja M-oppilaiden, poikien ja tyttdjen tapoihin. Hahmot ovat tyyppeji,
joita ei sellaisenaan 16ydy. Mutta ne ovat niin selkeiti tyyppeji, ettd niiden
perusteella voidaan sanoa asioiden liittyvin yhteen. Kun tietyt tavat toimia ja
reagoida liittyvit ryhmiin eiki vain yksilsihin. Kuvaan W-oppilaita tarkemmin
kuin erityisesti M-tyttojd. Heiddn kuvauksensa on lihinni kuvausta asioista,
joita he eivit tee ja joihin he eivit osallistu. Kuvatessani hikarikategoriaa,
esitin miti joidenkin tyttjen kuvitellaan tekevin ja miten heidin kuvitel-
laan suhtautuvan kouluun. M-tytén hahmo jid tissi epimidrdisimmiksi ja
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spekulatiiviseksi. Toisaalta poikien W- ja M-poikien erottaminen on joissain
asioissa vaikeaa.

Siind missi M-tytét puhuvat tasokkaasta opetuksesta ja hakevat sitd pe-
ruskoulun pakollisen oppimiirin ulkopuolelta, heidin vastapoolinsa W-pojat
etsivit etdisyyted sithen kouluun, jonka peruskoulu asettaa suoritettavaksi. Téstd
kristallisoitunut esimerkki on laskea 20 minuutin hydtyd 30 minuutin jilki-
istunnosta (ks. luku Koulun kulttuurisesta kiytiviisti). M-tytdt tahtovat tasokasta
koulua, ja harrastukset ovat tyypillisesti ohjattuja, jotkut koulumaisia, kaikki
Hiin kertoo, ettei laske sitd vapaa-ajaksi ja kiy sielld, koska ei kannata lopettaakaan
— vuoden pidstd saa sen merkinnin. Hin ei vihjaa nauttivansa harrastuksesta
tai kehittyvinsi sielld. W-tytot ja W-pojat haluavat mieluummin helppoa ja
kiytivin oppiméirissi. W-pojalle jokainen ryhmityd on mahdollisuus silyttid
toitd toiselle ja tinkid annetusta ajasta osa omiin touhuihin. Kun opettajan
katse siirtyy toisaalle, M-tyton tyd jatkuu ja W-pojan selain siirtyy Youtubeen
selaamaan parhaita ldtkitappeluja, W-tytén Facebookiin.

Mukavuutta edistiikseen W-oppilaat ja myds M-pojat ovat halukkaita
tinkimiin keveimpii menetelmii, ATK-luokkaa ja videoita. Video tai kone
ei ylldtd kysymykselld, tietokone voi olla tietoa tiynni, mutta niiden kanssa
tiedon hallinta ei jisenny opettajan annostelun vilitykselld. M-pojat tahtovat
vaihdellen tasokasta ja helppoa koulua, tasokasta jos aineesta on oletettavaa
hy6tyd jatkossa. M-pojat eroavat W-pojista siini, etcd vaikka arki olisi joskus
jossain mairin kaoottista, heilli on tuntuma ammatillisiin tavoitteisiin ja
niiden vaatimiin arvosanoihin. Pojilla yleensi on melko instrumentaalinen
suhtautuminen koulutukseen, mutta johtopiitskset vaihtelevat. M-pojat
optimoivat kustannuksia ja hyotyjd, W-pojat eivit.

W-oppilaille koulu on ikivin tydn vastine ja jopa elivin elimin vastakohta.
W-pojalle on aivan luontevaa vield pohdiskella skarppauksen mahdollisuutta
viimeisen vuoden keviilli maaliskuussa. Koulu on teoriaa, jonka oikeampi
ja aidompi vastine odottaa portin ulkopuolella. Koulu vie aikaa tirkeimmiltd
asioilta, ja siksi koulun viemi aika on syytd minimoida. M-tytéille ja jossain
midrin pojillekin koulu on ty6ti, jonka raja huviin ei ole niin kirkas ja selked
(Walkerdine ym. 2001). M-pojat erottavat oppiaineissa sivyji kovien ja peh-
meiden aineiden vililld - enemman kuin W-pojat, joille ne sulautuvat yhdeksi
kouluksi, ja jossain miirin myds M-tytot, joille ne voivat sulautua yhdeksi
tdydellisyyden tavoitteluksi.
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M-oppilaat arvioivat siirtymii aineenopettajajirjestelmiin sen perusteella,
ettd kukin opettaja on aineensa spesialisti. W-oppilaat noteeraavat sen, ettei
tarvitse koko piivid samaa naamaa katsella. W-oppilas suhtautuu opettajaan
henkil6ni ja solmii suhteen opetettavaan aineeseen sen vilitykselld. M-oppilas
suhtautuu ensisijaisesti opetettavan aineen substanssiin, ja arvioi opettajaa ti-
miin perusteella, niin kuin opettaja luultavimmin olettaa ja toivoo. W-oppilaan
arvosana voi nousta tai laskea usealla numerolla, kun opettaja vaihtuu.

Koulun ulkopuolisten harrastusten, esimerkiksi liikunnan ja musiikin
tuominen koulumaailmaan on toki mahdollista, mutta enemmiin harrastukset
nikyvit W-oppilailla epdvirallisen koulun puolella. W-oppilaille on luonte-
vaa soittaa bindissi, vaikka hyvinkin, mutta silti alisuorittaa myos musiikki
koulussa. Urheiluseurassa menestynyt W-poika voi saapua liikuntatunnille
tupakan kanssa. M-poikien ryhtiliikkeet ovat kestivimpii kuin W-oppilaiden,
M-tyttdjen koulu on ryhdissi mairitelmin mukaan. W-oppilas jirkeilee

lahteeksi, jos nikee jokaisen kympin periin tulevan miinuksen heikentivin
mahdollisuuksia liiketieteellisen kokeessa neljin vuoden paisti.

M-tytoilld on riski hukkua omaan tiydellisyydentavoitteluunsa, siind mis-
si M-pojat tavoittelevat tyypillisesti kyllin hyvii arvosanoja, joilla jatketaan
kyllin hyviin paikkoihin. Tdmin ilmién taustaa voin lihinni spekuloida.
M-perheissi vanhempien sanojen ja tekojen vililli voi olla samantyyppinen
ristiriita kuin Walkerdinen (ym. 2001) kuvaamissa keskiluokkaisissa kodeissa.
M-vanhemmat sanovat hyviksyvinsi lapsensa koulusuoritukset sellaisena
kuin ne ovat, mutta jostain vilittyy kuitenkin hyvi, ei tarpeeksi hyvi -viesti.
Ehki M-vanhemmat, jotkut heistd, ajactelevat hoitavansa kouluun liittyviid
“tsemppaamista” ja vanhemmuutta eri asioina ja eivit nie niiden kietoutuneen
peruuttamattomasti yhteen (Walkerdine ym. 2001). Jatkaakseni spekulaatiota,
he voivat ajatella niin, vaikka ovat 15 vuotta aiemmin jo valinneet “hyvin
piivikodin” lapselleen ja aloittaneet Suuren Suunnitelman. M-tytdt eivit voi
epdonnistua koulussa kahdessa merkityksessi. He onnistuvat olemaan hyvii,
koska ovat sisdistineet koulun tavoitteet ja arvot. Ja he eivit voi epdonnistua
siind merkityksessd, ettd heilld ei ole varaa epionnistua ja “pudota’, tila kiy
ahtaaksi (Walkerdine ym. 2001, 141; Lahelma 2009, Bourdieu ym. 1999,
452). M-tytot padtyvit ndin omaan kiytivdinsi, jossa arvosteluasteikko on
8%-10. Hyvi, muttei tarpeeksi hyvi, on suomalainen tapa ajatella asioista.
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Ainakin jos voimme piitelld jotain tyytymittdmyydesti, jonka neljis sija
kansainvilisessd vertailussa aiheuttaa.

M-poikien etdisyydessd virallisen koulun sanomaan on suurta, tuntikohtais-
ta vaihtelua. Pojilla on taipumus pitii viimeiseen asti kiinni mahdollisuudesta
mitdtdidd koulutuksellisen tavoitteen arvo, jos sitd ei saavuta. Ensin poika,
niin M kuin W:kin viittid menevinsi padsykokeeseen kahvitarjoilun takia.
Sen jilkeen hin viictid, ettei edes tahtoisi tulla valituksi nihtydin porukan
kokeessa. Ja tulee valituksi, mutta koko ajan tavoitetta ja sen merkitysti itselleen
vihitellen. M-tyte ei tillaista yritd, ei viitd ottavansa asiaa huumorilla tai
pitivinsi piidsyd yhdentekevini, ja todennikdisesti puhuu asiasta enemmin
kotona kuin koulussa. M-tytét arvostavat koulua yleensi, aina siihen asti, ettd
saattavat halveksua juuri titd koulua. W-oppilaat tahtovat etiisyyttd kouluun
yleensd, mutta ei vilttdmattd juuri timin koulun epiviralliseen sosiaaliseen
elimiin, sen horisontaaliseen yhteisd6n.

W-pojat ja W-tytot tahtovat myds kyllin hyvid arvosanoja, mutta heidin
ryhtilitkkeensd tuppaavat kestimiidn lilan vihin aikaa, jotta silld olisi seu-
raamuksia arvosanoihin. Koulun ulkopuolinen elimi houkuttaa, koska se
miiritelmin mukaan on elimii. Koulu ja elimi pidetidn etiilli toisistaan.
M-oppilaille ja erityisesti tytoille huvi ja tyd kietoutuvat yhteen ja heille on
luontevaa harrastaa opetuksellisia asioita ja tihyilld kielikursseille. Huvi ja tyo
kietoutuvat myds vuoden kierrossa.

W-oppilaille erilaiset repsahdukset ovat olennainen osa heidin tarinaansa,
tupakkalakot ja uudenvuodenlupaukset siind missi matematiikan ryhtiliikkeet-
kin (ks. Heinonen 2006). W-oppilaalle nimittely juopoksi tai rappio-etuliitteen
laittaminen nimen eteen on sekoitus moraalista huolta ja arvonantoa, samoin
kuin ilmeisesti on my®ds esimerkiksi munahaukaksi sanominen. W-oppilaalle
elimi koulun ulkopuolella on kuin jotain, mihin voi retkahtaa. Satunnaiset
ryhtiliikkeet kaatuilevat, kun elimi sanan varsinaisessa merkityksessi hou-
kuttelee. Heiddn eliminhallinnassaan on puutteita, koska elimii ei voi
miiritelmin mukaan hallita, kohtalolla on osansa tapahtumissa.

W-pojilta ja W-tytsiltd puuttuu itsekontrollin arvottaminen hyveeni tai
sen menetyksen kauhistelu. He jopa tahtovat luovuttaa itsekontrollin addik-
tioille energiajuomiin ja tupakkaan arjessa ja alkoholiin juhlassa. M-tytdt eivit
polta, W-tytit ainakin osoittavat hallitsevansa alan sanastoa. Tdmi korostaa
tyttdjen selkeimpid jakoa kahteen eri leiriin. Poikien keskuudessa jakolinjat
ovat episelvempii, mutta havaittavissa kuitenkin. M-tyttdjen nikskulmasta
W-tyttdjen elimin keskeinen sisilté ovat alkoholi, tupakka ja IRC-galleria
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(myos Aaltonen 2008, 38). Toisin piin M-tyttdjen elimin keskeinen sisilto
on koulu, joka puolestaan muistuttaa elimii kovin vihin, koko elimi asettuu
kyseenalaiseksi.

Kun M-tyts kritisoi opettajaa, hin kyseenalaistaa opettajan pitevyyden
toimessaan. Vertailu tehddin suhteessa parhaaseen kouluun ja parhaaseen
opetukseen. Kun W-poika kritisoi opettajaa, hin sanoo hermojensa men-
neen opettajaan ja piinvastoin. M- ja W-oppilaat kehuvat samoja opettajia.
Tulkintani on, etti he tekevit niin eri syisti. Oppilaiden kehumissa opettajissa
on aikaa ja maantieteellistd vaihtelua kestivii pysyvyyttd. Opettajalta odotetaan
luokan kontrollia, samalla hin mielellddn saisi olla rento, huumorintajuinen
ja luottaa oppilaisiin (tarkemmin Hoikkala & Paju, tulossa). M-oppilaat ar-
vostavat kurinpitoon kykenevii ja halukkaita opettajia, koska heidin tuntinsa
ovat koulua sanan varsinaisessa merkityksessi. Luokan #initila on opettajan
hallussa, niin kuin se oletetaan olevan ja hyvini pidetdin. W-oppilaat pitivit
ndistd opettajista ja heidin auktoriteetistaan. He odottavat selkeitd ohjeita,
el vetoamista empatiaan. W-pojat tahtovat, ettd sidnnét ovat samat kaikille,
rangaistukset ja seuraamukset tulevat motiiveista, maineesta ja kasvoista
riippumatta samanlaisina kaikille. Samasta teosta sama seuraus, niin koulu
ei tule liian lihelle henkilskohtaiselle alueelle. W-oppilaat kehuvat opettajaa
sanoen: se pitdd kuria ja osaa kertoa vitseji. Tila ja tilanne perustuvat yhden
kiistattoman aukroriteetin miirdys- ja mirittelyvaltaan. Nuoren mielen kaaos,
jonka psyykkinen kuohunta viistimitti aiheuttaa, asettuu lepoon tunnilla,
jossa jokainen pilkku tietdd paikkansa. Myos McLaren (1993) puhuu oppi-
lastilasta lepopaikkana, selkeini ja ulkoa miiriteltyni roolina, jossa voi keritd
voimia. Pilkulleen vedetyn tunnin jilkeen kivi usein niin, ettd W-oppilaat
ja M-pojat ottivat vahingon takaisin seuraavalla tunnilla, miki luonteeltaan
osoittaa hyvin samanlaista aaltoliikettd kuin poikien ja tyttsjen tavat vaihdella
solidaarisuuden ja vihollisuuksien osoitusten vililla.

W-pojille on varsin luontevaa unohtaa reppu, jopa viikoksi, seilaamaan
jonnekin. W-oppilaat eivit suuremmin pidi opettajan vihjauksista, ettd koulu-
tarvikkeita saa kylld kaupasta. Rahan tuhlaaminen sellaiseen ei olisi oikein
tolkullista. Koulu tarjoaa vilineet, jos kerran jotain edellyttid tehtiviksi,
tai sitten voi aina laskea kollekdiivisen vilinevaraston varaan. M-tytélle olisi
surkuhupaisaa, jos koulumenestys jdisi kiinni vilineistd. W-oppilaat ovat
niit, joiden sanotaan olevan dinessi ja huutavan tunnilla. Niin onkin, mut-
ta kaikkien haastattelujen litteroinneista ei juuri 16ydd puheenvuoroa, joka
olisi yli rivin mittainen. Energiajuoma W-pojalla kertoo rajojen kokeilusta,
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leikkimisestid addiktiolla, josta varoitettiin. Sama juoma M-tytélld kertoo
halusta keskittyi ja fokusoitua opiskeluun. M-tytté saattaa hyvinkin tulla
skootterilla kouluun, W-poika tuo moponsa kouluun koko olemuksessaan.
Bensanhaju ja 6ljy, rapavana selissi ja paleltuneet sormet ovat niheivilld ja
nihtiviksi tarkoitettu.

W-tyttd voi tulla tunnille, mutta hin ei vilttimiced huomaa sen alkamista
puuhatessaan vaihtoehtoisen opetussuunnitelman sisiltdjen parissa. Toisaalta
W-tytélle on aivan luontevaa seurata opetusta ja napata koulun sakset teli-
neestd ja alkaa napsia kaksihaaraisia latvoista (tai vastaavaa hiustenhoitoa).
Parhaiten koulussa menestyvien W-tyttéjen menestyksestid suuri osa voi
selittyd rentoudella, jolla he kouluun suhtautuvat. M-tytst ja W-pojat voivat
valita kuvaamataidon molemmat, M-tytdt opiskelevat taito- ja taideaineita,
luovuutta ja ilmaisua. W-pojat valitsevat sen, koska ovat “hyvid piirtimiin”.
Tunnilla W-poika ei vilttdmittid jaksa keskittyi kiidentaitoihin samalla intensi-
teetillid kuin viirentiessiin henkilstodistusta. Sosiaalisuus koulussa tarkoittaa
W-oppilaille ja ainakin osittain M-pojille osallistumista horisontaaliseen,
omachtoiseen ja ei virallisen koulun kautta kulkevaan kommunikaatioon.
Sosiaalisuus M-tytoille tarkoittaa tydrauhan antamista virallisesta koulusta
tulevan kommunikaation omaksumisessa.

M-oppilailla oli toiveita ja haaveita ammateista lukion jilkeen. Erityisesti
W-poikiin ei yhteisvalintakaan saanut istutettua mitenkiin erottuvaa vahvaa
suuntautumista ammattiin. M-pojat suuntautuivat lukioon hakemaan lisiai-
kaa. Kaksoistutkinto tehokkaana ajankiyttoni kiinnostaa lihinni menestyvid
W-oppilaita. Kaksoistutkinto on kohtuullinen palkinto koulutukselle uhratusta
ajasta, se yhdistii aiemmin esitettyjen koulutuspolkujen hyvit puolet. Se on
tehokas konsti "lukea paperit” ja saada sivistysti. Kaksoistutkinto voi olla my®s
kompromissi vanhempien elimintydn ja toiveiden vililli (Walkerdine ym.
2011). Kun W-oppilas selviytyy ryhmiitydsti tekemittd mitidin, hin ei arvioi
asiaa moraalisena tai pedagogisena ongelmana, vaan oveluudella ansaittuna
helpotuksena suorittamisen arjessa.

M-tyt6t hakeutuvat mielelldin hyviin lukioon. Ne, jotka yhteisvalinta yl-
laceid, ovat W-oppilaita, joiden ryhtiliikkeet ovat péittyneet pian alkamisen jil-
keen. Heidin ammattitoiveensa voivat muuttua satunnaisten ammatinvalinta-
tietoiskujen ja infojen perusteella. W-pojat voivat vaihtaa koulujen jo alettua
kone- ja metallitekniikasta sosiaali- ja terveysalalle pitimittd tdcd mitenkdin
dramaattisena muutoksena, koulu kuin koulu. Huomattavasti tunteellisempia
reaktioita voi nihdd M-tyttsjen valinnoissa ja karsinnoissa eri lukioiden vililla.
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M-tytélle on luontevaa etsid itselle sopivaa, perfect match -koulua. Ja jos timi
el onnistu, epitiydellisyyden pienisti raoista on paniikilla mahdollisuus iskei.
M-tytét eivit ole vain koulussa, he ovat polulla matkalla jonnekin.

Kun oppilaat kysyivit, mihin he koskaan voivat elimissi tarvita yhtils-
pareja, he saivat vastaukseksi, ettd seuraavan asteen koulussa niitd tarvitsee.
M-oppilaille timi kiy vastauksesta, mutta W-oppilaat tahtovat tietdd mihin
niitd tarvitsee elimidissi. Siind missi M-oppilaat pohtivat koulun antamia
valmiuksia pirjitd tydssid, W-oppilaat katsovat jo olevansa tyossi.

W-tyton koulunkiynti on fyysisesti aktiivista. Sithen saadaan mahtumaan
hieromista, kampaamista, vaatteiden sovittamista ja vaihtamista, istumista
sylikkiin, istumista vierekkiin, musiikin kuuntelua samoista kuulokkeista.
Luokan #inimaisemaan sopii W-tyttdjen “ope, mulla on pisuhiti” ja "ope,
mulla on nilki”.

M-tyt6t ovat sisiistineet korrektin kielenkiytdn alkeet. Heiddn suustaan
ei kuule kirosanoja, ei homottelua, ei huorittelua; he eivit kuvaa ihmisid
vammaisiksi tai kiytd rasistisia ilmaisuja. M-poikien korrektiuden taju on
vasta kehittymissi, homottelu on heille tavallista. M-tyton laukusta etsitiin
ensin tila kirjoille ja mahdollisesti jaivi tila muulle. W-tytoilld laukut eivit jad
kotiin, vaikka kirjat saattavat jaddikin, hiuslakka ei jad. M-tytot eiviit piirtele
kisiinsi kirkkoveneitd, eiki heidin kaula-aukkonsa ole aloittelevien taiteilijoi-
den harjoittelumaastoa. He eivit sido kavereita pulpetteihin, eivitki tyénni
korviin mandariininpaloja. M-tytot eivit tyypillisesti heitd roskia suoraan
luokan lattialle tai laita nastoja toisten tuoleille. Heille koulu ei ole symboli-
sesti saastunutta tilaa, jota ei voi enii roskaamisella likaisemmaksi muuttaa.
M-tytéille ei tule kesken tunnin pakottavaa tarvetta lihettdd bluetoothilla
pelid kaverin puhelimeen. Muut ryhmit voivat soveltuvin osin olla mukana
niissd toiminnoissa, eikd heidin oleteta kertovan virallisen koulun edustajille
ndistd toimista. M-pojat saattavat hyvin olla mukana lavuaarisabotaaseissa,
pelata kiinnykilli pelejd tunneilla tai osallistua liitusotiin, jos sellainen sattuisi
luokassa syttymiin. M-pojan aika—tilaratkaisuissa on kategoriat kipeini ja
oikeasti kipeini, kuten on W-oppilaidenkin.

M- ja W-pojat ovat sujuvasti samassa joukossa, tekevit ryhmitditd ja
pelaavat samoissa porukoissa koulun jilkeen palloa. Pallot, mopot ja pelit
silloittavat suuremmitta ongelmitta habituskuilun. Ylikoulun aika on saanut
M- ja W-tytit kasvamaan erilleen omiin joukkoihinsa, joissa koulun jilkeen
W-tytét tapaavat vain toisia W-tyttdji. Ylikoulun matkan varrella aina ei ndin
ole ollut, mutta asiat ovat ajautuneet lokeroihinsa tai kiytiviinsi. Poikien
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ryhmissi alakoulut, asuma-alueet ja koulualueen sisiiset reviirit nikyvit.
Tyttsjen porukoissa W- ja M-ryhmien vilinen raja, sijoittumisena fyysisessi
koulussa, elimintapoina, puhetapoina, pukeutumistapoina, opiskelutapoina ja
kiyttiytymistapoina nikyy kaikessa. Minki alakoulu yhdisti, sen on ylikoulu
erottanut, jos W- ja M-linja ovat asettuneet viliin.

Toivon, etti olen esittinyt M- ja W-tyypin sekd tunnistettavasti ettd eri-
tyisesti ihmisid kunnioittaen. Toivon my®s, etteivit tyypit asetu hierarkiaan.
Pojilla ja tytsilli, M-oppilailla ja W-oppilailla on omat viisauden lajinsa.
Tistd siirrytddn tutkimuksen kolmanteen ja viimeiseen osaan. Tarkasteluni
on tihin mennessi kisitellyt opiskelijoiden ja kioskilaisten erottautumista,
eroa ja oloa samassa luokassa. Olen tarkastellut sukupuolen nikymisti ja kuu-
lumista yleens ja tyttdjen ja poikien elimii erikseen. Tissd luvussa se, mitd
esitin koulusta, luokastamme ja ajasta oli jo melko pitkille tulkittua. Ja tistd
eteenpiin tarkastelu siirtyy yleisemmilli tasolla kouluun ja yhteiskunnallisiin
kerrostumiin. Esicin edelleen lainauksia ja kerron tiettyjen henkildiden teke-
misii ja sanomisia. Kerron samat asiat uudelleen, mutta nyt pyrin vastaamaan
enemmin rakenteellisiin kysymyksiin ja etnografian yleiseen miti koulussa
on tekeilld kysymykseen.

224



OSA 11






KOULUA ON KAYTAVA

Koulun kulttuurinen kiytivi
ja suorittaminen

Koulussa oppilailla oli vaihtelevia kisityksid siitd, kenen hyviksi ja minki takia
koulua kiydiin. Mutta heilld oli melko yhdenmukainen kisitys siitd, miten
koulua kiydiin; mitd koulutyd arjessa konkreettisesti tarkoittaa.

Kun Konstalle selvisi, ettd ryhmitydmme on samassa vaiheessa kuin viikko sitten,
hin totesi: ihan turhaan olin kipeeni. (9.2.2010)

Konsta oli fiksu huumorinuorimies, joka osasi ironisoida koulun kiytintsji.
Edelld olevassa sutkauksessa on totta se toinen puoli; koululaisen, jos ei ole
aivan opiskelija, on syytd etsii vapaamatkustamisen paikkoja ja tiloja, jos sel-
laisia vain on tarjolla®. Konsta pettyi sithen, ectemme olleet Petterin kanssa
tehneet ryhmitystd valmiiksi ja tarjonneet Konstalle mahdollisuutta laittaa
vain nimi alle. T4ll4 kertaa Konsta ei saanut ulkoistettua oppimistaan, mutta
luokassamme se usein my®ds onnistui. Erityisesti ATK-luokassa tehtivit ryhmi-
tyot olivat omalla tavallaan suosittuja ja helppoja, koska informaatiota oli
saatavilla. Samalla ne olivat opetuksellisesti hankalia, johtuen pasianssin ja so-
siaalisen median vetovoimasta®. Kuten edelli on kiynyt ilmi, oppilastovereiden
maineet ja kulttuuriset mallic kiinnittdvit huomiota diripiissian. Hikarit ja
opiskelijat eliminsi koululle uhranneena ja toisaalta kovikset uskottavuuttaan

53 Niinkin my8hdin kuin 31.5. vield Petteri katsoi asiakseen esittid Nellille ja Rikulle
tehneensi ryhmityon heiddn puolestaan: Teimme ryhmitydt loppuun. Kidytimme excellid
sithen ja kerrankin sai p4ted koneiden kanssa. Autoin Petterid, tai jos tarkkoja ollaan, Petteri
katsoi jilleen kerran kun tein hommat. Uskonnontunnilla Petteri kuitenkin sanoi Rikulle
ja Nellille tehneensi kaiken yksin. Se on erityisti sikili, ettd Petteri avasi pasianssin heti
kun menin neuvomaan Esaa ja Rasmusta. Ja kun menin uudestaan, Petteri alkoi py&rit-
tid jotain erikoispehmopornoa koneella. Kysymys oli aivan viimeisistd tunneista, jolloin
keskeisti oli saada asiat valmiiksi. (P4ivikirja.)

54 Eka chattini, huomaan Pandin olevan FBssii kesken tunnin:

Pandi: missi oot ?

HOMOOOOOOO

Se oli Petteri. Lainaus péiittyy tihiin, joskus sitten ehki nien Pandin kirjailijaesittelyn.
Ja Petterin myis. 18.4.2010.
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vaalimassa olivat sosiaalisen dirip4it. Se, mitd koulussa tapahtuu, tavallisena
arkena tavallisena piivini on tiltd vililei.

Virallinen, epivirallinen ja fyysinen koulu kohtaavat, kuinka muutenkaan
voisi olla. Ne ovat siti miti ovat, koska ovat suhteessa toisiinsa. Edelld olevista
luvuista kiy ilmi, etcd kohtaamisissa joudutaan kerta toisensa jilkeen etsimiin
tasapainoa. Virallinen koulu tehdasmaisena vie lipi opetussuunnitelmaa, tunti-
suunnitelmaa, lukujirjestysti virkaehtosopimusten, lain, bussiaikataulujen ja
kaupungin talouden asettamissa puitteissa. Luokan sosiaalisessa tilassa menee
kiytivid, jotka koulutyd yhdistid.

Laine (1999; 2000, 22) katsoo, ettd koulun ongelma on sen tehdasmaisuus.
Koulu aine- ja tydnjakoineen, didaktisine mallineen, aika- ja tilarakenteineen
muistuttaa teollisen yhteiskunnan jisennystapoja (mt.). Tehdasmaisuus todella
liittyy kouluun. Edelleen Laine katsoo, ettd koulu on mahdollisesti jiimassi
enemmiin ricualistiseksi jainteeksi menneilti ajoilta kuin eldviksi sosiaaliseksi
keskukseksi (ks. myss Launonen & Pulkkinen 2004). Koulu irtoaa oppilaiden
ja opettajien elimismaailmasta (Laine 2000). Olen Laineen kanssa samaa
mieltd siité, ettd koulussa on rituaaleja, kuvaan niité tissi luvussa suorittami-
sena. Mutta en pidi koulua aivan niin vahvana insticuutiona, etti se irtoaisi
elimismaailmasta. Virallinen koulu voi niin tehdi, mutta koulussa tapahtuu
niin paljon muutakin. Kun sanotaan, etti koulu irtoaa nuorten (ja opettajien?)
elimismaailmasta, tarkoitettaneen, etti virallinen koulu irtoaa, mutta koulua
on myos kiytivi — el vain luokka ja sosiaaliset kiytivit ovat elimid tiynni,
ja elimismaailmaakin®. Suorittaminen on virallisen koulun systeemin ja

55 Niin kuin koulu 18ytii tiensi elimismaailmaan. Arvioin vanhojen koulureflek-
sien tydntymistid osaksi horisonttiani heti kouluvuoden alkajaisiksi. Koululla ja koulussa
asioilla on taipumus menni lokeroihin, kuten arvioinneistani huomaa. Kirjauksestani
huomaa, ettd vaikka olin oppimaan halukas ja kykenevikin useimmiten, tapa hahmottaa
kouluviikkoa perustuu kuitenkin pienimmin riesan tien etsimiseen. Asiat ovat kepeiti tai
raskaita. Jos aika kuluu kuin itsestddn, se on koulussa aina hyvi asia, koska sielli ollaan
suorittamassa aikaa. Seuraava lainaus on marraskuun 9. piiviltd, jolloin vasta pari viikkoa
koulua oli takana: Enii ei tullut yllitykseni, ettd maanantai on vaikea lihts. Olen aivan
vakavissani yrittinyt ajatella ajattelemistani ja tarkkailla vanhojen koulurefleksien paluu-
ta tai piivitettyjen 2000-luvun koulurefleksien vahvistumista. Jossain miirin minikin
olen jo alkanut suorittamaan koulua ja ajatella viikkoa eritasoisten ponnistusten sarjana.
Maanantai on helppo, kolme tuntia joista yksi opo. Tiistai on helppo, molemmissa piissi
piivii kinesteettiset aineet; kuvis ja tekniset. Keskiviikko on tydpiivi, koko piivi pulpe-
tissa. Mutta se on suosikkinikin, koska on uskontoa ja matikkaa ja fysiikkaa. Torstai olisi
muuten tydpiivd, mutta viimeinen valinnainen menee helposti joko lintsaamiseksi tai sitten

228



KOULUA ON KAYTAVA

koululaisten elimismaailman raja, jatkaakseni Habermasin termein.

Epivirallinen koulu ennakoimattomana on tiniin yhdessi ja huomenna
toisessa muodossa. Pauliinan saamat kukat, poikien saamat pre paid -liictymit,
saamatta jidnyt juhlakutsu, saatu tekstiviesti — jokainen yhdessi ja erikseen
ovat muotoja, jotka epivirallinen koulu ottaa ennakoimattomasti ja eldi
omaa elimiinsi. Fyysinen koulu on se konkreettinen paikka, jossa virallinen
ja epavirallinen koulu kohtaavat. Virallinen ja epivirallinen koulu kohtaavat
toisensa myds sosiaalisessa tilassa, kutsun titd kohtaamista suorittamiseksi.
Suorittaminen teemana ei ole vastaus mihinkiin spesifiin tutkimuskysymyk-
seen, se on ennemminkin vastaus alussa siteeraamaani etnografian yleistut-
kimuskysymykseen, whats going on? Miti koulussa on meneilldin, ja miten
se tulee mahdolliseksi.

Suorittaminen sitoo yhteen virallisen koulun teollisen byrokraattisen suun-
nitelmallisuuden ja epivirallisen koulun dynaamisuuden. Pollard (1984, 247)
puhuu tydskentelykonsensuksesta tarkoittaen jaettua sosiaalista tasapainotilaa,
rutiineja, odotuksia ja opettajan tapoja oppilaita kohtaan ja piinvastoin.
Konsensus on yhteisymmarrystd, mutta siind my®s piirteitd rauhansopimuk-
sesta, pinnan alla kytevisti mahdollisesta haastamisesta ja konfliktista. Juuri
timi elementti puuttuu meidin ikddntyneiden kansalaisopistoryhmistimme.
Ideaalitilanteessa opettaja tahtoo opettaa ja oppilaat oppia, noin periaatteessa
mitddn eridvid intressejd ei ole. Lukuisat koulututkimukset sukupolvesta
toiseen kuitenkin kertovat toista, kysymys on myds kamppailusta siitéd, kuka
perinne; Hemmings 2006, 145). Lahelma ja Gordon (2003, 14) puhuvat
tasapainoilusta kavereiden huomion ja opettajan suuttumuksen vililli.

Olen pitinyt koulun taustalla, eksplikoimattomana jaettuna todellisuutena.
Kaikkihan tietdvit, misti koulussa on kysymys. Tissi luvussa tarkastelen, miten
edellid kuvattu on mahdollista. Esitin tulkintani siitd, miki on fyysistd koulua
vastaava sosiaalinen paikka, jossa epivirallinen ja virallinen koulu kohtaavat
ja saavuttavat useimmiten sellaisen tasapainon, jossa voidaan jatkaa eteenpiin
piivi kerrallaan. Suorittaminen on timi paikka. Voidaan puhua sosiaalisen tilan
positiosta, jossa suorittaminen on yhteys kiytivien koulun voimakenttien vililli,
kokoontumispaalu virallisen ja epdvirallisen koulun rajalla, pedagogiikan hahmon
ottanut kohta sosiaalisessa tilassa, josta nikee sosiaalisen tilan eri kohtiin.

menniin helpoimmalle. Perjantaina on litkuntaa, aina vaikea menni, mutta yleensi on
okei kuitenkin. Viikon viimeinen englanti on sitten oma lajinsa kokonaan.
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Suorittaminen on nikemykseni siitd, mité tapahtuu taustalla, kun palvotut
tai halveksitut sankarit asettuvat vastarintaan. Se on suurin yhteinen nimittiji
koviksille ja hikeille ja koulutydn kova ydin. Suorittaminen on koulun mis-
rigmi minimi, mutta oppilaskulctuurin nikékulmasta usein myds maksimi.
Opettaja kontrolloi, ettd kukin suorittaisi annetun minimin verran tehtivii.
Oppilaskulttuuri kontrolloi, ettei kukaan tekisi enempii kuin sen. Niiden
kahden sosiaalisen voiman puristuksessa suorittaminen ajetaan paikkaansa.
Suorittaminen on kouluteollisuuden TES. Jos koulu on teollisuutta, suoritta-
minen on kouluteollisuuden kone. Se tekee mahdolliseksi sen, ettd periaatteessa
kuka tahansa opettaja voi mennd mihin tahansa luokkaan ja molemmilla
osapuolilla on jaettu kisitys koulutydn piirteisti.

Tavanomaiset neuvottelut siiti, etti katsottaisiin video tai mentiisiin ATK-
luokkaan kertovat siitd, ettd tydskentelykonsensus on olemassa. Molemmin
puolin on tahtoa ja tarvetta suorittaa tunti, jos sen voi tehdi helpommalla,
niin hyvi. Koulupiivin sisdin etsitdin helpompia urakoita, jos mahdollista.
Jajos mahdollista, timi tapahtuu ajamatta tilannetta suoranaiseen konfliktiin
opettajan kanssa. Pieni "kusetus” on kuitenkin mahdollista (ks. Kortteinen
1992, videoesimerkki luvussa jaetut tilat, tiedot ja asiat). Koulussa on teolli-
sia piirteitd, se on massatuotantoa. Opetusvideo ei sinilldin edusta viihteen
huippua, mutta video ei esitd kysymyksii, ei kysele kantoja. Video on etiilla,
niin kuin virallinen koulu oppilaskulttuurista katsottuna saa ollakin. Siksi
video on omalla tavallaan keidas, se auttaa suorittamaan mairimittaisen ajan
pienelld energialla. Koulun ja itsen vilinen raja pysyy.

Jos koulussa on tydrauhaongelmia, ei hiirikdistd kukaan oleta tekevinsi
suoraan ~hikareita”. Tarvitaan jokin tyskompromissi, jossa molempien taho-
jen on fiksua olla kiyttimittd kaikista ilkeimpid konstejaan. Suorittamisessa
konsensus voidaan saavuttaa. Se on mielen- ja toiminnan tila, jonne opettaja
minimissidin yrictdd palauttaa oppilaat tydrauhaongelmien ilmaannurttua.
Suorittaminen selittdi sen, miksi niin suuri osa koulussa opitusta ulkoistetaan
paperille, josta se on todennettavissa ja arvioitavissa, vaikka suunnitelmissa
ja tavoitteissa olisi kirjattu miti luovuudesta ja oppilaslihtoisyydesti. Jos
kaikki koulussa perustuisi oppilaslihtsisyydelle ja luovuudelle, se menettiisi
mahdollisuuden nykymerkityksessi erottaa hyvi huonosta ja tyydyttivi kii-
tecedvistd. Oppilaalle yksittdinen suoritus niytedytyy kuin tydpidivin sisddn
solmittu osaurakka teollisuustyontekijille, suorita annettu tehtivi (tai ole
jisen ryhmiissi, joka suorittaa) ja loppuaika on omaasi. Suorittaminen on ul-
koistettua oppimista, sanojen siirtimisti taululta paperille tai paperilta toiselle
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paperille. Suorittamisen ytimessi on siirtdi tietoa, joka ei menetd itsestiin
mitdin kopioitaessa taululta ja uudelleen toistettaessa kokeessa.

Suorittaminen on my®ds oppimista varten, mutta massakoulun on tyydyttivi
toivomaan, ettd oppiminen jollain pisaratartunnalla tapahtuu suorittamisen
yhteydessi. Koululuokissa toimii valtaisa, tehoton ja huonoa jilked tekevi
kopiointikone, eiki timi ole tavanomaista pedagogista kritiikkii. Niin
toimitaan, koska sukupolviset odotukset koulutydsti ja rooleista koulussa,
koulun kulttuurinen kiytivi, ajavat asiat pikkuhiljaa ja varmasti siihen
suuntaan. Suorittaminen on pedagogisesti kaukana ihanteellisesta, mutta se
on hallittava, ennakoitava, mitattava ja turvallinen sosiaalinen kohtaamisen
tila, joita ilman massakoulu ei pyori. Aineet, jotka ovat lihelld oppilaiden
maailmaa (terveystieto, yhteiskuntaoppi, didinkieli, uskonto) ovat luonteeltaan
erilaisia kuin luonnontieteelliset aineet, suorittaminen kytkee nekin yhteen. Se
luonnontieteellistdd humanismin toistettaviksi vuosiluvuiksi, listoiksi ja taivu-
tusmuodoiksi. Massakoulu tarvitsee titid pedagogisesta nikokulmasta kovin
epitdydellistd kiytintoid. Suorittamisesta voi ottaa irtiottoja, mutta sithen on
aina helppo ja turvallinen palata. Se toimii kohtauspaikkana minki tahansa
poikkeuksellisen episodin, ja myos loman jilkeen. Oppimisen kannalta viirit
vastaukset olisivat ainakin yhti tehokkaita kuin oikeat, mutta suorittaminen
typistdd koulunkiynnin oikean vastauksen esittimiseen ja etsintdin.

Broady (1994, 40-42) kertoo opetusprojektista, joka hinen sanoin heritti
henkiin pedagogisen keskustelun kaivatut ja toivotut elementit: projekd,
ongelmasuuntautuneisuus, aineintegraatio, yhteys todellisuuteen ja oppilaiden
omiin kokemuksiin, seki yhteys koulun ja sen lihiympiriston vlilli. Projektissa
oli kaikki edellytykset olla esimerkillinen pedagoginen oivallus. Se liittyi koulun
jennussuunnitelmien todellisia vaikutuksia heidin olosuhteisiinsa. Projektista
tuli fiasko (mt., 40). TAmi johtui siitd, ettd oppilaat eivit olleet tottuneet
oppiainejaon ylittiviin kokonaisuuksiin; “opettaja, meidin on pian aloitettava
kemian opiskelu”. He kaipasivat kaavoja, koska muutkin opiskelevat niiti
(mt.). Suorittamisessa kysymys on oppiaineksen omaksumisesta osoittamatta
sithen kiinnostusta (mt., 41). Tissd Broadyn esimerkissi alakoulun oppilaat
olivat huolestuneita siitd, ettd muut opiskelevat hienoja kaavoja ja he itse jii-
viit projekteineen heisti jilkeen. Heihin ei tallennu tietoa; oppilaat katsoivat
tuhlaavansa aikaansa, joka ei valmista heiti kisaan muiden oppilaiden kanssa
jaanna heille tirkeiksi katsottuja avaimia ammartillisiin salaisuuksiin. Se, miti
Broady ei mainitse, on oppiaineksen yhteys oppilaiden omiin kokemuksiin
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negatiivisena kokemuksena, elimin ja koulun erottamista. Etiisyys viralliseen
kouluun kutistuu, kun opiskeltava aines tulee henkilokohtaiselle alueelle ja
kaikille se ei ole miellyttivi kokemus. Koulun paikka on etdimpini.

Tissd Broadyn kuvaamassa tapauksessa suorittamisen tarve ja vimma ei
lihde luokkahuonevuorovaikutuksesta sinilldin, vaan tietoisuudesta siitd, ettid
muut luokat muissa kouluissa suorittavat tirkeiti asioita ja paisevit karkuun,
jos vield askarrellaan projektin kanssa. Yhdeksinnelld luokalla oppilaat ovat
varmasti tietoisia opiskelupaikkakilpailusta. Jatko-opiskelupaikoista kilpaillaan,
opettajat, opinto-ohjaajat ja tissd tapauksessa my®s tutkijac kirittivit, esittivit
viliaikatauluja ja tulkintoja siitd, millaiseen loppuaikaan sopivalla rutistuksella
olisi realistista paistd. Myos oppilaat omaksuvat koulun pankkivertauskuvan
mukaisen tietokisityksen (Freire 1996). Koulu tallettaa tietoa oppilaisiin,
silloin kun se toimii suorituskoulun mukaisella tavalla. Laine (1997, 146)
kirjoittaa, etteivit nuoret ole haluttomia oppimaan, vaan kriittisii tavalle, jolla
koulussa tietoa vilitetddn. Laine tekee pddtelmin, ettd kouluun pitiisi liiteyd
enemmin emotionaalista regressiivisti ainesta rationaalisen ja progressiivisen
lisiksi. Oma luokka ryhmini tarjoaa regressiivisen mahdollisuuden. Se antaa
mahdollisuuden tydntii taka-alalle rationaalinen eliminsuunnittelu ja tarttua
kulloiseenkin hetkeen hauskanpidon mahdollisuutena. Jotkin oppilaat tulevat
tehneeksi sellaisen (virhe) paitelmin, etti kilpailu ja koulutuspolulla etenemi-
nen eivit voi olla vilttimittdmii, koska niin moni ympirilld ei tunnu siitd
vilittdvin. Regressiiviset ainekset kylld 16y tivir tiensid murrosikiisten luokkaan,
jos virallinen koulu ei niitd sinne tuo, nuoret tuovat ne itse. Broadyn ja monen
muun ajatuksena on ollut johtaa koulun tapoihin yhteyksii tuotannosta ja yh-
teiskunnan luokkarakenteesta. Kysymys ei ole pitevisti vastattavissa aineistoni
perusteella, mutta koulun itsensi teollinen luonne voisi sekin selittii jotain.
Broadyn klassikon kommentiksi suorittaminen sopii, koska sen avulla asettuu
kysymys onko koulussa piilossa opetussuunnitelma vai periti oppiminen (ks.
myos Metz 1979, 19-22).

Yhdeksisluokkalainen on peruskouluveteraani, yli puolet elimistiin pe-
ruskoulua suorittanut ja oppiainejaon sisiistinyt nuori. Koulu kulttuurisena
kiytivini kuuluu hinelle vanhempien ja opettajien puheissa. He eivit ajattele
joka aamu koulua ja sen syvinti olemusta, mutta koulu ajattelee heissi (Douglas
1986). Broadyn lainaamat esimerkit olivat puhuttelevia. Ihmettelin toistu-
vasti luokkakavereideni tapaa suosia tehtivien ulkokohtaista suorittamista ja
samalla vastustaa sitd, miki oli minun kisitykseni oppimisesta. Fysiikantunnilla
saimme tehtiviksi miiritelld tehon, jolla kukin pystyy nousemaan rappusia.
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Tied varten piti ottaa aika, jolla kukin sai portaat juostua, mitata nousu ja
tietdd oma massansa. Nousu alakerrasta ylikertaan oli noin kolme metrii, se
oli mitattavissa hankalasti suoraan rullamitalla. Ehdotin, etti mittaisimme
yhden portaan korkeuden ja kertoisimme sen portaiden midrilli. Tdami
chdotus ei ottanut tuulta alleen, kerrankin sai tehdi jotain niytcivid; viskoa
mittaa portaissa. Sité paitsi ohje kuului niin, ettd mitataan vili ensimmiisestd
kerroksesta toiseen, eikd rappusia. Lopputulos olisi ollut sama, mutta suoritus
ei. Kun vilineeksi annettiin usean metrin mittainen mitta, se ei selvistikiin
viitannut 15 sentin portaan mittaamiseen. Tein mittauksen omalla tavallani
yksin. Pojat saivat hauskuutensa heitellessdin rullamictaa kerrosten vililld. He
saivat myds lopulta teheivinsi tehtyd ymmircimited luultavasti paljon siitd,
miksi rappusia piti juosta. Tillaisia pienid pedagogisia katastrofeja vuoteeni
mahtui lukuisia. Minun ajatukseni oppimisesta oli kiyttid mahdollisimman
vihin aikaa rappusten mittaukseen, jotta voisimme paisti oppimaan laskemalla
sekunteja, kiloja tai Newtoneita ja metreji. Muiden ajatus oli kiyttidi itse
mittaamiseen mahdollisimman paljon aikaa, jotta ei tarvitsisi vaivata padciin
laskuilla. Tehtdvin lopputulokseksi saimme watteja. En ole kovin toiveikas
sen suhteen, etti kukaan olisi pysihtynyt miettimiin nihneensi samoja
watteja lampuissa ja sihkolaitteissa. Eiki kenenkiin ilykkyys tai kyvykkyys
asettanut sellaisia rajoja, jotka titd olisivat haitanneet, heidin huomionsa vain
oli muualla. Suorittaminen on joskus my®s ilykkyyden sidstimisti toisiin
tarkoituksiin.

Ziehe (1991, 171) kertoo, miten hin oli kysynyt nuorilta kommenttia
opetusryhmien pienentimiseen. Vastaus ei ollut innostunut, syyni oli, ettd
pienemmiissi opetusryhmissi joutuisi vastaamaan useammin. Opetusvideon
suosiota voi selittdd juuri tilld — se ei kysele ja herittele. Vastaus kysymykseen
laajemmista aihekokonaisuuksistaoli: ei hyvi, on kiva, ettd edes opettaja vaih-
tuu 45 minuutin vilein. Suorittamisella ei tarvitse olla tekemisti optimaalisen
oppimisen kanssa. Suorittaminen ei esti oppimista, sellaiseen ei mikdin
nuorten luokassa pysty. Suorittaminen tekniikkana tarjoaa mahdollisuuksia
tehdd urakkansa paistimittd oppiaineen substanssia liian henkilskohtaiselle
alueelle. Mutta se ei pakota etddnnyttimiin substanssia ja henkilokohtaista
aluetta. Se on paikka, kiytinngssi ainoa mahdollinen, johon voidaan mah-
duttaa edistyneemmiit, heikoimmin edistyneet, hiket, kioskilaiset, tytét ja
pojat, maahanmuuttajat ja kantasuomalaiset, virallinen ja epivirallinen koulu,
humanistiset, luonnontieteelliset ja taitoaineet, sitoutuneet ja vain duunissa
kivijit. Suorittaminen on kiytinnon ratkaisu, jossa opettaja voi kontrolloida
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edistymistd kokeiden vililli. Se on sosiaalinen paikka my®s opettajalle, joka
voi kiytintdshokin jilkeen asettua suorittamaan osaansa koulussa pidstimittd
koulua henkilskohtaiselle alueelle (Metz 1986; Wexler 1992).

Kun teemme paritydtd, teen Rasmuksen kanssa. Carita ja Anniina valittavat, ettd

aina autan Rasmusta. Rasmus: Mi kysyin ensin. (11.1.2010).

Koulu ulkoistaa my®és sitoutumisen ja vilittimisen oikeaoppisen keskustelun
suorittamiseen, esittid Wexler (1992). Behavioristisen oppimisnikemyksen
kritiikki puhuu toistuvasti siitd, miten koulu kaataa tietoa lasten piihin.
Sellaisesta voi ylikoulun opettaja vain haaveilla. Suorittaminen on raadol-
lisen arjen muovaama versio pedagogiikasta. Suorittaminen on kiytinnén
muovaama versio kvalifikaatioiden tuottamisesta sosialisaatio-, varastointi- ja
selektiotehtivien ohella. Suorittaminen on teollisen koulun tapa elii sithen
ladattujen odotusten kanssa, kun jokaiselle ei voi osoittaa omaa koti-Sokratesta
avaamaan maailman saloja. Jos opettajien mielesti 20 kokeessa on korjaamista
kylliksi, miten olisikaan 20 kognitiivisessa tyylissi omaksua ja yhdistelld asioita
(kerrottuna opetettavien luokkien miirilld). Omat niytténi opetuksen saralla
eivit anna aihetta minkiinlaiseen pedagogiseen kritiikkiin oikeaoppisuuden
nikékulmasta. Lihes jirjestien yritykseni saada opetettua asioita, epdonnis-
tuivat syysti tai toisesta. Hyvin aikaa teimme Jeren kanssa Kalevalaan liictyvid
tehtivid, seuraavalla tunnilla samaa ainetta:

Teemme tietokilpailun, jossa kerrataan edellisen tunnin Kalevala-juttuja. Jeren
perhana veikkaa kokoojaksi Aleksis Kived, vaikka yhden tunnin titikin harjoit-
telimme. (9.3.2010)

Suorittamisen tekninen kirkastunut muoto on esimerkiksi tapa kirjoittaa
ruotsin tehtivikirjaan liksytehtiviin ihan vaan jotain. Aina on mahdollista,
ettd kun opettaja kiertdd tarkastamassa liksyt, hin vain katsoo, ettd riveil-
l4 on jotain. Niin saa merkinnin, ettd liksyt on tehty oppimatta mitiin
ja joutumatta tekemisiin ruotsin kielen kanssa. Tdmi on “vain” tekninen
suoritus, jolla pyritdin olemaan koulun sisilld (liksyt tehtyni) ja ulkona (ei
pidsti oppisisiltod henkilokohtaiselle alueelle) samaan aikaan. Yleisempi ja
vihemmin hienostunut muoto on kopioida liksytehtivit tai muut teheivit
kaverin kirjasta. Suurin osa oppilaista pyrkii ja onnistuu timin tasapainoile-
maan kuvatun sisi- ja ulkopuolisuuden kanssa. Jos ei edes pyri suojaamaan
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henkilskohtaista aluetta pedagogiikalta, on opiskelija, hikke. Jos taas ei edes
pyri ndyttimiin paperille siirtynyttd oppimistaan, ajautuu helposti ulos toiselta
koulussa varmasti, pidetidinhin joulujuhliakin keskelld yoti, jotta saadaan se
osumaan kahdelle eri vuorokaudelle ja niin kaksi koulupiivii suoritettua.

Kun opettaja kysyi Pauliinalta, joko hin esittiisi kirjailijaesitelminsi, hin
sanoi suoraan, ettei ole nihnyt koko kirjaa. Tdmin hin teki tietoisena siitd,
ettd esitelmi olisi koko yhdeksinvuotisen iidinkielenopiskelun paittotys.
Hin ei nihnyt edes sitd vaivaa, ettd olisi leikannut ja liimannut jostain netti-
aineistosta jotain, jonka olisi kdynyt lukemassa dineen luokan edessi. Joonas
ja Kim nukkuivat ja touhusivat omiaan 150 minuucttia, kaksi oppituntia saa-
matta sanaakaan ainekirjoitusta paperille. He eivit nihneet edes siti vaivaa,
ettd olisivat osoittaneet kuuliaisuutta ja vilpitonti yritystd tuloksista vilicci-
mittd. Koululla on tapansa palkita niistikin (Broady 1994, Jackson 1990).
Suorittamisessa oppiminen, joka voi tapahtua vain oppilaan ajatuksissa saa
materiaalisen hahmon yleensi paperilla. Kaikki eivit aina ole valmiita edes
sotkemaan paperia. Hey (1997,126) ironisoi tillaisten vastustamistapausten
kertomista “hyvien uutisten sosiologiana”; tilld on vastarintaa, kaikki hyvin.
Ja ironisesti voi tillaiseen asenteeseen suhtautuakin.

Pauliina julisti tunnin aluksi, etti tuu kattoon, mulla on sulle yllitys. Se oli opelle
siis. Kysymys oli siitd, ettd Pauliinalla oli jotain liksyji tehtyni. Hieman myshem-
min Pauliina huusi Nellille, etti annoiksiid mulle viirit laskut. (18.3.2010)

Qiao teki minulle kiytinnén pilan, hin pyysi vihkoa ja saman tien meni teke-
miin taululle minun vihosta yhden kotitehtivin. Qiao ei varmasti tiennyt mitid
kopioi, olin jittinyt niin monta vilivaihetta tekemitti, etti opekaan ei ensin
hahmottanut. Lasku oli oikein, mutta se ei missdin vaiheessa kiynyt Qiaon
aivoissa. (6.5.2010)

Fyysinen oleminen koulussa, lukujirjestyksen miiriimissi paikassa ja ajassa ja
ryhmiissd on suorittamista. Esimerkiksi Lahelma (1999) kuvaa oppilaskunnan
akdiivien lupaa ja taipumusta olla pois tunneilta etuoikeudeksi muiden oppilai-
den silmissi. Tdmi ei ole oppisisiltdjen omaksumisen kannalta rationaalista,
mutta koulussa vaihtelulla, melkein milld tahansa vaihtelulla on arvo sinilldin
(Gannaway 1984). Koulu, joka on melko hintava laitos lasten oppimista varten,
toimii my®s niin, ettd opetuksessa olo on vihempiarvoista toimintaa. My®os
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meille kiivi niin, ettd tuntien aikana tehdyt haastattelut koettiin etuoikeutena
ja tervetulleena vaihteluna (ks. Laine 1997,86; Hey 1997, 48; Katainen 2011,
41). Kukaan ei sanallakaan vihjannut menettineensi jotain oppisisiltdji, ja
kun poissaolomerkineid ei tullut, asia oli hyvin. Tehdas pyérii ilman yhei
oppilasta. "Jes. Olipa hyvi tunti”, toteaa Anniina haastattelun paitceeksi, kun
sanon meidin kiyttineen yhden tunnin. Hyvi tunti ei vihjannut kyseessi
olevaan aineeseen milldin tavalla.

Suorittaminen auttaa pitimiin etdisyyden kouluun. Ediisyys viralliseen
kouluun on oppilaskulttuurin ominaisuus, ja silld on kiytinnollisii seurauk-
sia’®. Joonas esitteli oman jirkeilynsi koulun aika- ja tilapolkujen muodostu-
misesta hinen nikokulmastaan. Hinen antamassaan esimerkissd matematiikka
on oikein, ja kaikki muukin on hinen nikékulmastaan oikein. Viidestd
mydhistymisestd annettiin puolen tunnin jilki-istunto. Joonas teki johto-

Eilen luin Goffmania (viittaa teokseen Goffman 1977, PP), jossa kerrottiin ja
ihmeteltiin, miten laitosasukit tekevit itselleen vahinkoa; vetivit hampaat vessasta,
rikkovat silmilasinsa, repivit tikit ja sellaista. T4mi mielessd tuoreena ei voinut
kuin ihmetelld miki sirtkus py6rii sen ympirilld, ettd oppilaat vastustavat omaa
oppimistaan. Joonas vei timin tappiin, kertoi ruokalassa: jos my6histyn viisi
kertaa 10 minuuttia, ja istun jilkkid puoli tuntia, voitan 20 minuuttia. T4mi on
niin vastaan panematon yhtils, ettei mitdin. (26.3.2010)

Joonas selvisi omasta nikokulmastaan tisti voittajana, ja uskon, ettd opettajakin
selvisi niilld tunneilla, joilta Joonas oli mainitut 10 minuuttia pois. Joonas
toimi omasta nikékulmastaan jirkevisti, hin minimoi olemisensa koulun
vaikutusalueella ja sai pidettyd autonomian turvaavaa etdisyyted. Hin teki
yksildtasolla sen autonomiaa suojaavan jirjestelyn, miti luokka teki yhteison
tasolla. Joonas kertoi nimenomaan voittavansa, hin voittaa aikaa mukavat
20 minuuttia joka kerran. Hin ei pidi jilki-istuntoseuraamusta epioikeu-
denmukaisena tai kohtuuttomana, se on osa kokonaisuutta, sama kaikille ja

56 Oppilas kertoo, miten opettaja oli nihnyt hinet juopuneena kaupungilla ja
ilmoittanut asiasta eteenpiin:

Petri: Noo mutta tota oisko se sun mielestii... Miten sen ois sun mielest pitiiny toimia sitte?
Oppilas: No. Sen ois pitiiny pitii péiinsi kiinni. Ku se on mun asia, niinku se oli vapaa-ajalla.
(PP: Mmm.) Ni ei se ollu sen asia yhtiiin.
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sinillddn reilu (ks. myds Metz 1979, 88). Se istuu maskuliiniseen ajattelumalliin
kertakaikkisesta sovituksesta mainiosti. Jos seuraamuksia miirittiessi kiinni-
tettiisiin aina huomiota oppilaiden motiiveihin, se tarkoittaisi koulun tuloa
henkilokohrtaiselle alueelle. Sama seuraus samasta teosta on parempi (mt.).
Eivit kaikki suhtautuneet myshistymisiin ja lintsaamisiin niin. Niille, jotka
suorittivat oman osuutensa luokassa annettuna aikana, jii hidastelemisen ja
tyhjien neuvottelun tie (Kdyhkd 2006). Ja niille, jotka eivit kiyttineet niistd
kumpaakaan, opiskelemisen tai yleiséni olemisen vaihtoehto. Joonaksen
matematiikka on my®s esimerkki siitd, miten jirkevi ja rationaalinen voivat
merkitd eri asiaa.

Luokkamme suoritti koulua taitavasti. Se osasi ryhmini tuottaa mainiosti
sujuvan koulutyén siinnét, toisten kunnioittamisen ja vain vuorollaan puhu-
misen ohjeet. [lman mitiin ongelmia keskeiset sopeutuvan ja aktiivisen oppi-
laan piirteet saatiin tuotettua ja ulkoistettua yhteiseen nikymaiin. Joulukuun
8. kirjasimme ryhmityoni listoja asioista, joita ”pidimme tirkeing, ettd tunnit
onnistuisivat”. Suorittamiseksi timin tekee se, ettid seuraavalla saman aineen
tunnilla ei noista signndistd nikynyt jilkeikain itse kiytintoon ja kiytokseen
vietyni, eikd nikynyt seuraavalla tunnilla vartti timin ryhmityon jilkeen.
Peruskouluveteraani tai ammattitaitoinen oppilas (Lahelma & Gordon 2003)
tuottaa keskeiset sainnot vaikka yksin, ilman ryhmii. Jos ryhmalli ei ole sel-
laista moraalista perustaa, johon sidntdjen noudattamisen voi sitoa, se tuntui
ja josta tarpeeksi moni ei vilittdnyt. Luokka tuotti vaivatta sidntdnsi, kun
se tehtiviksi annettiin. Ja luokka ei ryhmini tuottanut mitdin syyti, miksi
niitd pitdisi myos noudattaa. Ryhmini muut kuin opiskelijat valvoivat toista
normistoa, ja opiskelijat pettyivit kouluun, joka ei saanut tillaista normistoa
istutettua kiytintoon asti.

Ammattitaitoinen oppilas suorittaa ilman vaikeuksia myos tupakoinnin
vaarojen luettelemisen omalle ryhmilleen erityiselld tavalla. Tytdt korostavat
esteettisid ongelmia, ihon ennenaikaista vanhenemista. Pojille tyypillisempii
on korostaa altistumista sairauksille ja heikkenevii kuntoa. Taloudelliset
uhraukset koskettavat jokseenkin samanlaisina kaikkia. Oma parini Konsta
otti ainoana esille tupakoinnin vaikutukset muihin kuin polttajaan itseensi,
ryhmitydssd 12.11.2009. Timi kertonee Konstan sosiaalisesta suuntautumi-
sesta ja lahjakkuudesta. Tupakoinnin vaarat toistetaan ongelmitta niin kuin
ne on kirjassa kerrottu, ja kuten Konsta edelld, nikskulmaa voidaan luovasti
kaantad. Mutta yhtd kaikki; ndistd ryhmitoistd ei endd tupakkapaikalla isommin
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puheita pideti. Oma arvioni oli, ettd ensimmaiset tupakat syttyivit samoihin
aikoihin kuin valistusaineistoa pyorittivi tietokone sammui.

Niin se menee. Ensin katselemme animaatiota tupakan vaaroista. Tuskin opettaja
on saanut Windowsia suljettua, kun ro6kit syceyvit... Toiseksi: keski-ikdisten
miesten vapautustintaman nimissi voisi jo puuttua sithen, ettd hieman vatsakkaat
nelikymppiset ovat valistusvideoiden vakiokamaa. Meille saa nauraa aina vaan. Ja
vakavammin: miksi Pandia kiinnostaisi vatsakkaan suomalaisen nelikymppisen
miehen riskit, jos itse on hoikka 14-vuotias tytts, jolla ei ole edes suomalainen
geeniperimi. Niinpi. (5.11.2009)

OPPIAINERAJAT

Suorittamisen nikskulmasta koulunkiynti on kymmenottelu, jossa lasketaan
pisteet eri lajeissa. Lajit ovat erillisid, eivitkd ne liity toisiinsa. Oppiminen
ulkoistuu paperille, joka tiivistyy lopulliseen paperiin; todistukseen. Kympin
henkilon on edettivi laajalla rintamalla. Yhdesti lajista ei ole apua toiseen
enempii kuin keihiinheitosta aitajuoksussa. Jokaisella on peruskoulun mittai-
nen nikemys itsestiin oppijana, ainekohtaisesti eriytyneeni. Tieto muodostuu
eri tieteenalojen summana ja henkilon tietimys voi saavuttaa tiydellisyyden
eri aineiden kymppeini. Ja jokaisella on peruskoulun mittainen nikemys siiti,
mitd eri aineisiin kuuluu. Kun terveystiedon tunnilla tehtiin teheivii, jossa
piti keksii loppu alkuun kerrotulle tarinalle, oppilaat olivat himilldin, kun
terveystiedossa aletaan kirjoittaa ainetta. Itse tehtivi ei kiinnostanut aluksi
niin paljon kuin se, ettd onko timi nyt joku didinkielentunti. Tammikuussa
kiytimme yhden yhteiskuntaopin tunnin vierailun valmisteluun. Aamutun-
nille, joka oli lukujirjestyksen mukaan yhteiskuntaoppia, tulimme, mini
ja didinkielenopettaja, yhteiskuntaopin luokkaan. Eiki tunnin sisilts ollut
puhtaasti ididinkieldd eikd yhteiskuntaoppia. Tissikin tapauksessa meidin
oli viisainta asettaa itsemme edes jollain tavalla johonkin kouluinsticuution
lokeroon, ettd saatoimme kiydi tekemiin itse tehtivii.

Kun kuvaamataidossa kirjoitetaan ylos taidesuuntauksiin liittyvii asioita,
oppilaat protestoivat, koska “kuviksessa ei kirjoiteta”. Kun ainekirjoituksessa
otsikot koskivat ilmastonmuutosta, yritin auttaa hitaimmin inspiroituneita
alkuun muistuttamalla, miti fysiikassa ja englannissa oli aiheesta kiyty lipi,
mutta turhaan; miki tapahtuu fysiikassa, jid fysiikkaan. Englannin kielessd
olimme kiyneet lipi ympiristdaiheita paljon, mutta miki tapahtuu englan-
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nintunnilla, ja4 englannintunnille. Minun paissini asiat yhdistyivit niin, ettd
olisi loistava aloitus aineelle kertoa, miten englannin sanakokeessa oli kuusi
erilaista sanaa kirpputorille.

Katsoimme ididinkielentunnilla Rukajirven tie -elokuvan ja saimme siithen
liiceyvid tehtivid. Yksi niistd koski padhenkilon reaktioita hinen saatuaan
tiedon kihlattunsa katoamisesta, kirjoitin piivikirjaan 19.2.:

Rasmus tekee hommaansa yksin. Ehdotan hinelle, ettd muistelisi, miten terveystie-
dossa puhuttiin kriisien shokkivaiheesta ja reagoinneista. Rasmus ei ole kiinnostunut
sotkemaan terveystiedon asioita didinkielen suorittamiseen.

Oppiainerajoja yllipitivissi suorittamisessa on usko siihen, ettd yhdessi pa-
perissa on kysymys ja toisessa on vastaus. Ne pitii vain osata yhdistdi. Kun
Joonas ja Jere tekivit suomen murteisiin liittyvid ryhmityded, he eivit milliin
suostuneet etsimiin vastausta oman murteensa sanoihin omasta puheestaan.
Ryhmityon ideaan kuului, ettd vastaus on jossain annetussa materiaalissa ko-
pioitavissa. Suorittamiseen kuuluu, ettd etsitddn se vastaus, jota kirjan tekijit
tarkoittavat. Se, vastaus joka olisi monessa suhteessa oikeampi; poikien oman
piivitetyn murteen versio, ei ole koulusuoritus.

Haastattelemamme opettaja kertoi mielenkiintoisen esimerkin. Argumentointi
sen pohjalta on riskialtista, koska kerron opettajalta kuulemani ja hinen teke-
minsi tulkinnan luokkakaverini motiiveista. Kerron sen silti, koska se on
kuvaava. Taito- ja taideaineissa suorittaminen saa reaaliaineisiin verrattuna vield
erikoisempia muotoja. Opettajan tulkinnan mukaan oppilaat maalaavat, piirtivit
ja tekevit toitdin silld ajatuksella, eced cihtddvie culokseen, jonka arvelevat miel-
lyttivin opettajaa. Opettaja puolestaan toivoo téiden kuvaavan nimenomaan
oppilaiden sisdistd maailmaa ja olevan luovia. Sellaisena ne epiilemitti miellyt-
tdisiviit opettajaa. Mutta kaikki oppilaat eivit ota sisdistd maailmaansa tydnsi
lihtskohdaksi tilanteessa, vaan parhaan arvauksen siitd, millainen luovuus tiniin
tuottaisi parhaan arvosanan. Tdmai vaikuttaa kouluun sijoitettuna paradoksaali-
selta, mutta se on varsin hyvin rakenneyhtiliinen “luovan” viihdeteollisuuden
toimintatapojen kanssa. Ja samalla se palvelee ajatusta pitdd virallinen koulu,
jota pidetty taideaineen opettajakin edustaa, etdlld.

Itse olen sen verran aamu-uninen, ettd jos minusta jotain luovuuteen
viittaavaa irtoaa, se tapahtuu ilta- tai ydaikaan. Joka tapauksessa sellaista on
melko turhaa odottaa marraskuisena tiistaiaamuna kello kahdeksan, jolloin
olimme kuvaamataidontunnilla. Mutta olin paikalla, suoritin lisniolollani
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oman osani. Jos piti olla luova, suoritin luovuutta. Ja niin suorittivat nekin,
jotka koettelivat millainen sisdinen maailma tdndin tuottaisi parhaan arvosanan.
Toki luovuus opetettavana asiana on paradokseille altis. Ehki olisin saanut irti
jotain ennennikemitontd luovuutea, jos olisin ohjatusti vaikka vikisin repinyt
sitd irti vasta heriilevistd mielestd. Ehki ilta- ja ysluovuuteni on jo tihin ikiin
urautunut. Niin tai niin, luovuutta harjoitettiin annetussa ajassa ja paikassa.
Jos luovuudelle on aika, se voi olla yhden ryhmiin aika. Suorittaminen irrottaa
oppijan ruumiistaan ja sitoo osaksi samaa kokonaisuutta aamun ja iltapiivin,
keviin ja syksyn ja pimein ja valoisan ajan.

Samankaltaisesta ilmidsti oli kyse, kun opettaja erikseen selviisti ja eksplisiit-
tisesti kehotti oppilaita kyseenalaistamaan hinen opetuksensa sisillst, kiymiin
debattia ja esittimiin omia nikemyksidin. Opettaja toisti toistamistaan, ettd
hinen tavoitteensa on saada oppilaat ajattelemaan, ei vain kopioimaan valmiita
lauseita piirtoheitinkalvolta. Jotkut oppilaat pettyivit, kun opettaja todella
otti arvioinnissa huomioon tuntiakdivisuuden, jolloin opettajan tarjoaman
sisllon sanasta sanaan kokeessa toistaneet jiivit ilman odottamiaan kymppeji
todistuksessa. Suorittaminen on tiukasti kiinni koulun rutiineissa. Se ei ole
oppilaiden naiiviutta, vaan liittyy pitkdaikaisen koulusosialisaation opittui-
hin siintéihin, jotka vaikuttavat yli eksplikoitujen ohjeiden. Se on koulun
kulttuurisen kiytivin keskeinen osa ja "koulutydén” ohittamaton piirre. En
pitiisi titd pelkistiin huolestuttavana erkaantumisena elimismaailmasta, se
on myds oman maailman suojelua. Kysymys ei ole siité, ettei muiden aineiden
oppisisiltdji ollenkaan muistettaisi. Kun opettaja huomauttaa karkinsydnnisti,
tihin voidaan vastata vetoamalla biologian tunnilla opittuun verensokereiden
tarkkailuun, ja niin Joonas my®s teki.

Suorittaminen on kiinni koulun tehtivissi ja sithen asetuissa odotuksissa
jakoulun perinteissi. Suorittaminen ei niinkiin ota kantaa sithen, miti yksit-
tdinen opettaja tai koulu tekee nyt tai huomenna. Se on kulttuurinen paikka,
jonne voidaan kokoontua ja lopulta kai aina kokoonnutaankin.

KHEOPSIN PYRAMIDIN MASSA JA ANGST-B:N
PEDAGOGINEN MAHALASKU

Koulussa arvioidaan oppimista, kuten tunnettua, oppiainekohraisesti ja yk-
siléllisesti. Tulin itse maininneeksi vanhempainillassa ihmetykseni oppiaine-
rajoihin liittyvissi asioissa. Opiskelimme biologiassa aiheita, joissa kiytiin lipi
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ravintoaineiden energiasisiltdjd ja samaan aikaan energiaa fysiikassa. Kysymys
oli samasta asiasta eri nikékulmasta, eiki mikiin koulun toiminnassa tuntunut
yhdistivin niiti asioita. Lausuin vanhempainillassa julki kisitykseni siitd, ettd
ryhmin jisenet eivit tunnu yhdistivin samaa energian ideaa, kun se esitetdin
osana kahta oppiainetta. Paikalla oli my®s opettajia. Liekd seurausta sanomi-
sistani, ehki kritiikiksi ymmirrettyni, mutta pian tunnilla otettiin esimerkki

Petri: Muistatko muuten semmosen jutun, ku me tolla tunnilla (jolta esitetty valo-
kuva on PP), opettaja otti sellasen pienen irtoreissun fysiikan oppisisiltsihin, ettd
me laskettiin ton pyramidin massa ja se anto meille sen kiven tiheyden, se taitaaki
olla tossa. Tiheys on 2700 kg kuutiometrill3, niin tota si kieltdydyit tekemisti sitd
tehtivii silld perusteella, ettd se kuuluu fysiikantunnille, eikd matikantunnille.
Nelli: Joo, kyl mi muistan. Mut se johtu ehki vihin siitd, et mid meen ihan hir-
veen helposti sekasin just semmosissa asioissa, et jos meille lykdtiin montaa asiaa
pillekkiin, jokka vaikuttaa samalta ja tilleen ndin. Varsinki mi en 0o, no oon mi
sillai fysiikassa ihan hyvi, mut et mun tarvii lukee fysiikkaa aika paljon. Ja esim.
kokeisiin fysiikassa mi luen ja mun tarvii kuunnella sielld tunnilla, ni mi opin.
Mutta jotenki tuntuu, ettd jos nyt sithen lisitddn toi tiheys, ni mi olisin menny
ihan sekasin oikeesti. Ja mi oon ihan tyytyviinen, etti mi en sitd kiven tiheyttd
siihen sillon ottanu tai siti.

Sama piivikirjasta:

Kiymme lipi oikean Kheopsin pyramidin mittoja ja ominaisuuksia. Laskemme
tilavuuden. Opettaja ottaa mukaan fysiikan oppimiirii ja laskemme tiheyden
perusteella pyramidin massan. Nelli vetid kiisijarrun piille tissd kohtaa. Hin ei
salli, ettd matematiikan tunnilla aletaan kiydi fysiikan asioita. Riku huutelee toiselta
laidalta, ettd kaikki liittyy kaikkeen, mutta Nelli ei anna periksi. Nelli palaa tyén
ddreen lyhyestd lakostaan vasta sitten, kun hinen tulkintansa mukaan olemme
palanneet matematiikan oppimiiriin. Mielenkiintoista. Timi on ollut yksi viime-
aikojen havaintoja muutenkin. Jatkona tille: pidimme minivilkin Pauliinan ja
Pandin painostuksesta. Se oli hyvi, koska menimme vaikeaa ja raskasta asiaa. Sen
aikana menin ihmettelemiin niici lierivicd ja kartioita saadakseni selville, miksi
hahmotin viirin. Rasmus tuli my®s ja juttelimme asiasta. Nelli tuli paikalle ja
puoliksi ihmetellen ja puoliksi halveksuen totesi meidin vilitunnillakin juttelevan
matematiikasta. No, tunnustan, niin teimmekin. Mutta ettd hyvi oppilaskin on
noin tarkka, ettd kun kortti on leimattu vilkille, niin sitten ei niin kuin tehdi
mitiin. (26.1.2010)
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Sain oman pedagogiikan pikkukatastrofini, jotka ansaitsin, ja jotka muutoin-
kin olivat lukuisat. Nellin kommentissa kirkastuu se, miten oppilaskulttuuri
pyrkii tekemddn maksimin siitd, minki virallinen koulu asettaa minimiksi.
Arvosanoin mitattuna luokan parhaat oppilaat, kuten Nelli my$s on, suorittivat
siind missi heikommatkin. Ehkd on osuvampaa sanoa, etté juuri he suorittavat
ja juuri siksi he ovat arvosanoin mitattuna luokan parhaat oppilaat. Konstalla
oli matematiikassa oma taktiikka selvitd opettajan kysymyksisti. Hin kiytti
parin kuukauden ajan samaa vastausta: “kidytimme Pythagoraan lausetta” ja
yritti saada sen sopimaan kysymykseen, trigonometrian jaksoissa se usein osui
kohdalleen. Oppimisen kannalta ongelma on, ettei Konstan tarvitse tietdd
Pythagoraan lauseesta kuin nimi paistikseen tihin asti, mutta hin toisaalta
oppi optimoimaan vaivan ja tuloksen hyétysuhteen.

SUORITTAMINEN JA KOULUN TES

Tammikuun 28. teimme ryhmitoitd terveystiedon tunnilla. Aiheena olivat
mm. kansantaudit. Joistakin sanavalinnoista (TES) huomaa, ettd omat pikku
katastrofit olivat jo muokanneet omaa mielentilaani. Aktiivisesti oppimaan
pyrkivi oppilas omine ajatusratoineen saa koulun arjen lihes sekaisin:

Havainto tunnilta ryhmitydsti: aiheena olivat kansantaudit, perinteinen me-
netelmi; teksti siirtyy kirjasta monisteeseen kiymitti kenenkiin aivoissa. Yksi
kysymyksisti koski sepelvaltimoa ja sen toimintaa. Rikoin vakavasti TESsii alka-
malla muistelon, miti biologiassa reilu kuukausi sitten on asiasta sanottu. Muistin
epivarmasti, mutta kuitenkin lopulta ilmeni, ettd aivan oikein. --- Laura on luokan
parhaita oppilaita. Mutta minusta tuntui, ettd hiinkin katsoi kuin markan munk-
kia, kun aloin sotkemaan biologiaa TT tunnille. Téssd tiivistyy ryhmitydn ajatus,
johon olen términnyt useat kerrat. Kisikirjoitus on se, ettd etsi asiat paperilta,
ne ovat siini. Siirrd ne omaan paperiisi. Kdvimme kakkosjaksossa l4pi sydimen
toiminnan moneen kertaan. Jopa min, joka en ole koskaan ollut kovin erikoinen
biologiassa, muistin sen valtimon ja aloin muistella. Tdmi on nihty ennenkin ja
edelleen sama ilmio kummittelee.

Vallitseva normi olettaa ja odottaa, ettd annetuista tehtivistd suoriudutaan,
jos suoriudutaan, minimiuhrauksin. Vastauksen etsiminen varmasta lihteesti,
kirjasta verrattuna epivarmaan lihteeseen, muistiin minimoi tietenkin my®os
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viirin vastauksen riskin. Helppous ja nolatuksi tulemisen pelon viistiminen
yhdistyvit suorittamisessa. Viirit vastaukset johtaisivat ehki oppimisen jiljille,
mutta niitd peitellddn. Kun vastaukset kopioidaan lihteistd, koulunkiynnin
materiaalinen muoto tulee tdytetyksi. Tdmi energiaa sdistivi tapa suoriutua
koulusta tekee ymmiirrettiviksi sen, miksi hiki on hikaritermin tai hikipingon
kantasana (Hammersley & Turner 1984). Oppilasta, joka tekee ylimaariisid
tehtivid, katsotaan epivirallisessa koulussa ihmetellen (mt. 169). Aidinkielen
ryhmiityd kisitteli nimii ja niiden alkuperdd. Aihe oli silld tavalla mielenkiin-
toinen, ettd valmistelin ryhmitydtunnin toista osaa kotona. Tdmai oli siind
midrin raskauttava asia, ettd minun oli pahoiteltava kiytdstini ennen kuin
kerroin selvitystyon tuloksista, toki vihin ldpilld, mutta kuitenkin. En voi
tdtikiin esitedd harkittuna ecnometodologisena kokeena.

Oppimisen kannalta suorittaminen on problemaattista, mutta se palvelee
oppilaiden halua ja tarvetta pitdi virallinen koulu etdisyyden paissi. Koulun
jirjestyksessd hikarikategoria on timin etiisyyden puuttumista. Se on epi-
virallisen ja virallisen koulun normien ja aika-tilarakenteiden sulautumista
yhteen. Se on oppilasstatuksella kiinnittymistd virallisen koulun yksilllisen
kilpailun ja tydrauhan takaavaan yhteisoon normeineen. Se on tila, jossa
koulu ja koulutus menevit yhteen ja samastuvat. Opiskelijoiden asema on
tukala sellaisella tunnilla, jossa aktiivisuus otetaan huomioon arvioinneissa.
Opiskelijoiden asema luokassa ei ole omiaan rohkaisemaan omien nikemys-
ten esille tuomiseen. Kuten kiusaamista koskevassa luvussa kerron, luokassa
oli kuitenkin aina se mahdollisuus, etti jokin sana tai sanomatta jittiminen
laukaisee yleisen naurun. Niiden, joita kutsun opiskelijoiksi, tilanne luokassa
on sikili tukala, ettd heidin nikokulmastaan he ottavat riskin aina kommu-
nikoidessaan suullisesti. Heilld oikein ole varaa lausua vidrid vastauksia, ei
aina oikeitakaan.

Epiviralliseen kouluun sitoutuneet oppilaskulttuurit tahtovat ja ottavat
autonomian sieltd, missd se on saatavissa. Halu oppia koulussa opetettavia
asioita koulunkiynnin ainoana motiivina on siksi oppilaskulttuurissa epii-
lyteivid ja sellaisesta epiillyt asetetaan sosiaalisesti eristyksiin. Suurin osa
oppilaista tahtoo tietdd, mitd nyt pitdi tehdi ja tehdd mahdollisesti sidstyneen
ajan omiaan, ei avautua kognitioistaan (tehdaskulttuurin vastaavuudet ks.
Kortteinen 1992). Siksi konstruktivistinen pedagogiikka tillaisessa ryhmissi
laittaa kirryt hevosen eteen. Konstruktiot ja metakognitiot ovat juuri ne,
jotka oppilaat tahtovat pitii itsellddn ja kohdata koulun suorittamisen so-
siaalisessa tilassa. Teollinen koulu tuottaa teollisia ilmioitd, kuten tillaisten
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autonomisten mikrovydhykkeiden etsimistd®’.

Suorittaminen ei ole opetusmenetelmisidonnaista. Kirjoittaminen vih-
koihin taululta voi olla sellaista, yhti lailla kuin ryhmityokin. Opettamisessa
on soviteltava nopeimpien ja hitaimpien oppiminen yhteen. Siksi usein kiy
niin, ettd nopeimpien on odoteltava ja hitaimmat eiviit saa kaikkea valmiiksi.
Luokkakaverimme eivit juuri opettajien pedagogisiin menetelmiin puuttu-
neet, mutta milloin puuttuivat, viesti oli yhtenevi; opettaja ei saa pitii liian
kovaa tahtia. On aika kirjoittaa, ja aika puhua. Jos tekee niitd yhti aikaa tai
vaihtaa liian nopeassa tempossa, tunti hajoaa. Oppilaat, edes villilld ja ener-
giselld luokalla, eivit protestoi suorittamista sinilldin, vaan tahtia. Luokan
kiyttiminen tehottomana kopiokoneena on hyviksyttivii, jos kone toimii
hyviksytivid vauhtia.

Kim: Suurin osa lopettaa kirjottamisen sen tunnilla. Ku se ope puhuu samaan
aikaan koko ajan ja pitiis kirjottaa kalvolta ja se klikkaa siti kalvoa niin ku sillai
klik klik klik klik klik. Kukaan ei kerkee kirjottaa ja kaikki aina huutaa sille, ettd

hidasta nyt vihin, ettd 4li puhu ja niyti tota samaan aikaan.

Anniina: Ja sitte pitii kirjottaa samaan aikaan, eikd kukaan ehi kuuntelee mitiin.
Eikd se tajuu, vaikka kuinka monta kertaa sille sanoo, ettd 4l puhu samalla. Niin
ku kukaan ei tajuu yhtiin miciin.

Qiao: Emmii tiid, miten muita luokkia tekee, mutta se aina niinku menee liian
nopeasti. (PP: Joo.) Se ei ikinid mieti, niinku, miten se voi, niinku vihin...
Petri: Hidastaa vai?

Qiao: Nii.

57 Kim kuvailee ajanhallintaa ryhmityon teossa: ... Kyllihin, jos me tebiin ryhmi,
ni mind ja Konstahan ollaan se ryhmd, me ollaan sillai nelji tuntia, viis tuntia pitiis. Nelji
tuntia silla Ai, ai, ai (visyneesti, venytellen). Maataan jossain luokan periilli ja kahvilla, vil-
kiillii ja vikalla tunnilla, vois ruveta tekeen jotain, ihan pidsti. Niin ku oli just tossa enkussa
toi suullinen tyd, et kalvolle piti kirjottaa jostain jostain elokuvasta, artistista tai tillitteesti
kirjasta tai.. Joo, mini ja Konsta tehiin Shooterista, ootteko kumpikaan nihny?

Petri: Mii néiin tiin teijin esityksenkin.

Kim: Niit, joo. Mut oot sii nihny sen elokuvan.

Petri: En 0o nihny.

Kim: No siini niin ku oltiin kahvilla just ennen enkun tuntia ja edelliseni péiviing, no oltiin
et mites me tehidin tii haastattelu, heitetiin vaan ihan pidisti. Joo, heitettiinki ihan pidsti
se haastattelu. Sit me vaan sovittiin, et mé kerron alusta ja si kerrot lopusta ja sit sithen vaan
lisiitlee asioira. Sillai se meni iban hyvin. ..
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Ryhmiity$ on ryhmitilanne muutenkin kuin yhteistoiminnallisen oppimisen
ideaalin nikokulmasta. Ryhmit vertaavat edistymistdin muihin ryhmiin.
Ryhmiitys ei mitenkiin ole huono tapa opettaa, mutta se ei ole suorittami-
sesta vapaa yhteistoiminnallisen oppimisen vyshyke sen enempii. Ryhmityoe
ovat hyvi tapa saada viljyytti ja joustavuutta 75 minuutin oppitunneille,
hysdyntii tietoverkkoja, sanomalehtii ja muita oppimateriaaleja. Ryhmiitys
on silti osa samaa suorituskoulua kuin kaikki muu. Huikeasta keskustelusta,
joka ei paddy aivan oikeaan lopputulokseen ei jii jilked paperille. Se on teho-
ton tapa kiytcii aikaa suorittamisen nikokulmasta. Seuraava kuvaukseni on
samantyyppinen kuin aiemmin kuvattu Broadyn lentokenttiprojekti, mutta
mittakaava on pienempi.

Ryhmiityd on suorittamisen niytdsti. Joka kerran, kun olen ollut sellaisessa muka-
na, olemme olleet viimeisini valmiina. Heti jos alkaa problematisoimaan asioita,
aika loppuu. Ryhmiityé kuulostaa hyviltd, mutta pohjimmiltaan se on tekstin
siirtoa pienelti paperilta isolle paperille. Ja jos ryhmi alkaa j43d4 muista jilkeen,
alkavat hermot pettii ja sitten siirretdin sanoja paperilta toiselle vield episelvisti
ja kiireessd. (15.12.2009)

Koulunkiynti on tekniikkalaji. Kun jouduin vaikeuksiin biologian tehtivien
kanssa, sain naapurista vihjeen kiyttii kirjan asiasanahakemistoa. Sieltd kun
etsii avainsanalla, 18ytid kirjasta tehtdvikirjaan kopioitavan rivin helposti, ja
liikoja ajattelematta substanssia. Koulussa opitaan, my®s esittimiin oppimista
ja sddstimiin energiaa. Esa osoitti, mitd induktiivinen piittely terdvimmil-
la4n on ja miten siitd voi tehdd kiytintéon menevid toimenpidesuosituksia.
Esa oli mitd ilmeisimmin luokan paras matematiikassa ja mahdollisesti my®s
matematiikan suorittamisessa:

Esa esitti ... koululaisen taktisen vedon: kun opettaja sanoo, ettd tehkid tehtivid
sivulta X alkaen tehtivisti y, niin Esa aloittaa tehtivistd y+1, koska y ei kuitenkaan

tule liksyksi. Sanoin Esalle, ettd sind olet todellakin tiilld suorittamassa opintoja,
etkd oppimassa. Esa myénsi. (6.5.2010)

Mini my®ds ansaitsin omat katastrofini. Kohtuudella minun olisi ollut soveliasta
ottaa huomioon, ettd viisitoistavuotiaalla ei ole samankaltaista syiden ja seu-
rausten verkostoa piissiin kuin on keski-ikiiselld. Asiat on opeteltava ensin
kerran, ja sitten voi alkaa etsii niiden vilille yhteyksid paremmin. Tyhjistd on
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paha konstruoida. Suorittaminen kaikkine piirteineen on nykymuotoisessa
koulussa vilttimitonti ainakin osana opetusta, ainakin ylikoulussa. Suorit-
taminen vastaa niitd rooliodotuksia, joita ylisukupolviset kouluodotukset ja
vanhempien kertomukset asettavat. Suorittaminen myds antaa mahdollisuuden
tuntea rauhallisuutta ja protestanttista tydn iloa, tehtivi on annettu ja suo-
ritettu, tyd on tehty. Se on suojaava tapa ajatella, se mahdollistaa perjantain
iltapiivin muuten selittimittomin letkeyden. Suorittaminen on piivin tyd
ja keinon unohtaa, ettid oppimista on vieli kirjan takakannen jilkeen.

Osoitin toisaalla, ettd koulussa ei olla suinkaan passiivisia tai haluttomia
oppimaan. Iki huomioiden oppilaiden herkimmiit aistimukset, asioiden
yhdistely, tehokkaimmat muistijiljet ja tarkimmat huomiot liittyvit luonte-
vasti muihin asioihin kuin koulun tietopuoliseen oppimiseen. Suorittaminen
jatedd tilaa epaviralliselle koululle olla ja toimia, vaikuttaa ja tulla vaikutetuksi
ilman, ettd opettaja ja oppilaat ajautuvat jatkuvasti konfliktiin. Sellaistakin
tapahtuu, mutta suorittaminen ja tydkonsensus ovat perustila, josta lihdetidin
jajohon palataan. Suorittaminen on tapa mitata tutkinto, kuten peruskoulun
pidttdtodistus ensimmaiseni eliminkaareen osuu.

Suorittamisessa ei ole dkkiseltdin katsottuna mitidin yhteisollistd, se on
rituaali ja suoritus. Ja juuri sellaisena se nivoo yhteen kaksi rinnakkaista yhtei-
s6llisyyden tapaa. Yheiiled se ottaa mukaan tydrauha- ja arviointiperusteisen
virallisen koulun yhteisén normeineen. Ja toisaalta se ottaa mukaan oppilas-
kulttuurista lihtevin horisontaalisen nuorten omaehtoisen yhteisollisyyden.
Suorittaminen on paitsi pedagogiikkaa, my®és rituaali. Se perustaa oppilaiden
vuosien kokemukselle koulusta ja se jatkaa seuraavalle kouluasteelle. Siksi
2010-lukulainen kopiokone, jossa yksi viliyttid kalvonreunaa ja 22 kirjoittaa
saman vihkoon, on miti yhteiséllisinti. Se on kahden erilaisen yhteisomallin
leikkauskohta, se tuo yhteen sen lisiksi muut koulussa olevat vastinparit;
tytdt ja pojat; oppilaat ja opettajat; kantasuomalaiset ja maahanmuuttajat;
hiket ja pahikset. Suorittaminen on niin metayhteiséllinen rituaali, joka
sitoo yhteen (rakennukseen, instituutioon) kaksi erilaista yhteis6llisyyden

jarjestelmii ja lajia.
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Uloskidynti — Exit

Kiytivit padteyvi, tissi tapauksessa kevigjuhlaan ja suvivirteen. Samalla katoaa
se ryhmin dynamiikka, joka teki tarkastellusta luokasta sellaisen sosiaalisen
tilan, kuin edelld on kuvattu. Virallinen (perus)koulu ei enii edusta yhei
kiinteds voimapistettd ryhmissi, eivitki sen edustajat mydskiin hyvilld eikd
pahalla tahdolla kirjoita jilki-istuntoja tupakanpoltosta tai koulun alueelta
taakse, ja sen oletetaan jdidvin taakse, siksi koululle palaavat pojat kiinnittivit
ihmettelevin huomion.

Tarkastelen tissd luvussa arkisia ja teoreettisia jakoja ja niiden analyyseja,
edellytyksi sille, ettd koulussa ja luokassa havaitut positiot pysyvit jakaantu-
neina. Ryhmin jakaantumisesta koulun kontekstia laajemmassa mitassa esitin
nuorten itsensi, opettajien ja koulun, omiin havaintoihini ja kirjallisuuteen
perustuvia huomioita.

Syksylld 2010 koulujen jo alettua sosiaaliseen mediaan alkoi ilmaantua
vitsikkditd statuksia, joilla eri polut valinneet kommentoivat leikilldin tai
tosissaan toisiaan. Lukioon siirtyneet korostivat uranikymii:

Lisid timd statukseesi jos olet lukiossa ja naurat amiksille joille annat potkut
firmastasi.

Vastaavasti ammattikouluun siirtyneet korostivat joko helppoa opiskelua nyt
tai tulevia tydnikymii:

LISAA TAMA STATUKSEESI, JOS OLET AMIKSESSA, JA NAURAT
JOKA KERTA, KUN TAJUAT ETTA LUKIOLAISET HUKKAAVAT
ELAMANSA ISTUMALLA AIVOTTOMANA KOULUNPENKILLA
24/7. EIVATKA VIELA SENKAAN JALKEEN TULE VALMISTUMAAN
YHTAAN MIHINKAAN.

LISAA TAMA STATUKSEESI JOS OLET AMIKSESSA JA NAURAT AINA,
KUN JOKU KIRJOITTAA LUKEVANSA KOKEESEEN!

Kopioi timi statukseesi, jos olet amiksessa ja saat 10 vuoden paisti tulla Bemarilla

nauraen McDonaldsin Drive In:iin tilaamaan lukiolaisilta kerrosaterian ja timin

jilkeen kiydd Prismasta ostamassa uuden tv:n lukiolaiskassacidiltid/sedilti.
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LISAA TAMA STATUKSEESI, JOS OLET AMIKSESSA, JA NAURAT JOKA
KERTA, KUN TAJUAT ETTA PARIN VUODEN PAASTA TILISI SALDO
ON SUUREMPI KUIN LUKIOLAISILLA. HAHAHA. JA JUOT RENNOSTI
KALJAA PAIVASTA TOISEEN.

Niissd hieman happamissakin poikien (?) kommenteissa kuuluu se, miten
peruskoulun yhdessi pitimit ryhmit hajaannuttuaan piistivit hoyryja.
Omasta 16-vuotiaan nikokulmasta nimi kommentit tuntuvat kisittelevin
yhteiskunnallisia jakoja, ehki jopa luokkia, luontevasti. "Elimin hukkaaminen”
koulunpenkill jatkaa siitd, mihin ylikoulun luonnehdinnat "hikeistd” jdivit.
Elimin ja koulun, huvin ja koulutydn erottamisen teemat toistuvat. Kaljan
juominen rennosti piivistd toiseen viittaa samaan itsekontrollin viljyyteen,
kuin puheet tupakoinnista ylikoulussa. Lukiolaisten argumentti my®s koros-
taa koulutuksen vilineellistd luonnetta. Se asettaa hierarkian, jossa koulutus
lopulta palkitaan. Siitd, kuka saa kenet alaiseksi tai hyppiytettiviksi, vallitsee
erimielisyys, mucta ei siité, ettd koulutus osoittaa tulevat paikat. Liksyjen lu-
kemisen korostaminen on jatkoa koulun ja elimin viliselle etdisyydenpidolle.
Ammattikoulussa kouluasiat jidvit kouluun, lukiossa ne tulevat mukaan
kotiin; hyvi koulu on sellainen koulu, joka on sopivan etiisyyden paissi.
Luokaltamme lukio sai kaksi tupakoijaa, ammattikoulu seitsemin. Jotkut
oppilaat ovat koulussa kuin tsissi (Metz 1979) ja tupakointi liitetddn tyopai-
kalla autonomisiin pyrkimyksiin (Katainen 2011). Tupakointi on kuvaava
esimerkki sikili, ettd se liittyy yhdestd nikokulmasta (jota esimerkiksi valis-
tusvideo edustaa) riippuvuuteen, addiktioon eli autonomian menettimiseen.
Ja toisesta nikokulmasta se nimenomaan korostaa autonomiaa.

Niissi lainauksissa ei niinkiidn korostu halveksunta toimistotyti tai hen-
kisyyttd kohtaan, toisin kuin Willisin (2003) kuvaamassa paperipyérittijin
feminiinissd asemassa. Niihin liittyy kuitenkin Willisin (1984; 2003) kuvaama
rakenne, jonka mukaan jokin ryhmi on yrittinyt koulutuksella nostaa itsensi
hiuksista hierarkiassa ja pidtynyt Prisman tai McDonald’sin kassalle, joka
niissi kuvauksissa edustaa hierarkian alaosastoa. Herjat ottavat kohteekseen
joutumisen koneen jatkoksi, firman suikkaan pukeutuvan palvelijan, joka osaa
noyristelld viidelld kielelli (ks. kravattikdyhilistostd Heinonen 2006). Tistihin
Willisin kaverit juuri puhuivat (Willis 1984; 2000; 2003). He katsoivat, ettd
kukin voi yksilond sopeutua ja yrittidd juosta tutkintokilvassa menestykselld.
Tydelimin vaatimukset kuitenkin juoksevat samaa vauhtia edelld, koska
koulutustaso yleensi nousee. Viittaukset entisiin lukiolaisiin ja sittemmin
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pikaruokaloiden myyjiin puhuvat samasta asiasta; usko koulutukseen ei ollut
aiheellista. Ja jos koulutuksella ei ole arvoa sinilldin, voi yhtid hyvin vaikka
nauraa ja juoda kaljaa rennosti. Tdmi tapa nihdi jaot peruskoulun jilkeen
on nuorten itsensi sanoin esitetty. Kommenteissa voi hyvinkin olla hyveeksi
pakotettua vilttdimicomyyted, lyhytnikoisyyted, hyvintahtoista naljailua
liheisille ystiville, mutta yhed kaikki niissd peruskoulun jilkeiset kiytivit
jakaantuvat tavalla, joka muistuttaa peruskoulussa havaittua jakoa. Kaljan
juominen piivisti toiseen viittaa alkoholismiin enemmin kuin onnelliseen
elimdin, mutea silt, se symboloi tissi yhteydessi onnistunutta koulutus-
investointia. Tilin saldo ja bemari ja niyttivit olevan ammattikoulun valinneille
tavoiteltavat asia, eivit tutkinnot. Kaikesta humoristisuudesta riippumatta
esitetty jako on selkei.

Perinteisissi miesten ammateissa todella on mahdollisuus edeti lyhyen
(nykymittapuulla) koulutusviylin kautta keskivertoansioille. Tdmin piivin
puheenaiheiden kannalta, kestivyysvajeen tai tyburien pidentimisen, nimi
reitit ovat varsin erinomaisia. Eivit meidin luokkamme pojat todennikéisesti
aloita 29-vuotiaana kolmatta korkeakoulututkintoa ja mieti miti heistd isona
voisi tulla, tokkopa niin tekevit tytdtkdin. Kommenteissa on luettavissa kan-
santerveysnikokulmasta huolestuttava viesti, kuinka tietyt ryhmit liikkuvat
autolla, sy6vit epiterveellisesti ja viettidvit fyysisesti ja henkisesti passiivista
vapaa-aikaa. Pohjimmiltaan kuva on kuitenkin oikein valoisa, kukin niyttii
pidtyvin jotakuinkin sellaiseen asemaan, jota pitid tavoittelemisen arvoise-
na. Jos vain hyviksytdin ajacus rinnakkaisista, ei ylhiilld ja alhaalla olevista
kiytivistd.

Oppilasaines arjen sosiaalianalyysina

Koulun arjessa liikkkuu yleisen tason puheenaiheita, joista osa viittaa sosiaalisiin
jakoihin. Puhutaan oppilasaineksesta koulun ja kunnan tasolla ja vedetdin siitd
suoraan yhtymikohdat oppilaaksiottoalueisiin. Kaupungin vuokrataloista tai
maahanmuuttajien tiedetyistd asuinalueista tai keskittdmisestd tiectyyn kouluun
vedetiin johtopaitdksid, jotka ovat varmasti arkisen koulunpidon kannalta ihan
oikeita. Tissi tarkasteltavan koulun sisill on itsestddnselvyys, ettd pitkin saksan
lukijoista tulee eliittiluokkia ja muista vastaavasti vihin tai paljon hankalam-
pia. Tdmi on olennainen huomio, koska piittelyketjussa yksittdinen ja pieni
ainevalinta indikoi laajaa kokonaisuutta yksildiden ja ryhmien joustavuuteen,
kiyttdytymiseen ja sopeutumiseen liittyvid asioita. Saksan kielen lukeminen
ja eliittiluokat yhdistettiin suoraan toisiinsa niin opettajien kuin vanhempien
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haastatteluissa, kuten Kimin haastattelukatkelmassa opiskelijoita koskevassa
luvussa. Oppilasaines on koulun ja opettajien arkitiedon laji ja piittely on
varsin yhteiskunnallinen ja samalla kouluteollisuudelle tyypillisen neutraali,
aines on kuin materiaa, hyvin ja pahan tuolla puolen. Haastatteluissa kiytetty
termi “amiskama” noudattaa samaa kaavaa. Oppilasaines on samalla koululle
tyypillisen jirjestyksen ilmaus ja vahva kannanotto syisti ja seurauksista lasten
koulutettavuudessa.

Eliittiluokka tarkoittaa valtaosin lukioon menevii, hyvin kiyttiytyviid ja
koulussa menestyvii joukkoa. Niilld luokilla ei timin tutkimuksen termein
olla katutilassa niin paljon ja niin selvisti; luokille ei muodostu koulunvastaisia
dominoivia joukkoja, ja niille palkitsevia yleiséji (Ball 1981; Metz 1979).
kysymys on my6s ryhmiprosessista (Ball 1981). Sosiaaliluokka tai jokin sithen
rinnastettava on kuitenkin lisni koulun arkiajattelussa. Oppilasaines merkitsee
sekd jakautumista ettd hierarkkisuutta, miki tekee siitd luokkaan rinnastet-
tavan termin ja ajattelua ohjaavan luokittelun. Miki sitten on yheeistd niille
luokille, jotka eivit ole eliittid; puhutaan oppilasaineksesta, ja kun puhutaan
oppilasaineksesta, puhutaan useimmiten ongelmallisesta oppilasaineksesta.
Kasvatuksen puutteesta puhutaan enemmin kuin viirised kasvatuksesta ja
kun puhutaan kasvatuksen puutteesta, puhutaan kurin, kontrollin ja kouluun
liiteyvin kunnioituksen puutteesta. Aineenopettajasysteemiin siirtyminen
korostaa oppiaineiden eroja ja substansseja. Ylikoulu instituutiona tahtoo
lapset valmiiksi kasvatettuina (vaikka yksittdiset opettajat tekisivit tistd
poikkeuksen), jotta voisi keskittyi itse asiaan, aivan kuin se olisi mahdollista
12-vuotiaan kohdalla.

Oppilasaines on teollinen termi, joka viittaa kouluteollisuuden raaka-
aineeseen. Termini se tarjoaa mahdollisuuden vedota siihen, ettid prosessit
ovat kunnossa, mutta jos raaka-aineessa ei ole enempii jalostettavaa, niin se
ei voi sen kummemmaksi muuttua (Metz 1986, 187, Bourdieu 1999, 489).
Termin tehoa tuskin vihentii se, ettid sen perusteella esitetyt arviot niyteivit
kiyvin toteen. Tapa puhua teollisin termein on yksi koulumaailman tyypillisid
ja kansainvilisid erikoisuuksia (vrt. student body). Metz (1979, 91) toteaa,
ettd metaforaa pidemmalle jatkaen opettajat kaikista teollisuustydntekijoistd
tuntevat varmasti huonoiten tydstettivin materiaalinsa. Toki oman aineensa
substanssin he tuntevat sitikin paremmin. Yheeiskunnallisten sosiaalisten
rakenteiden, alueen, sukupuolen ja luokan vaikutuksia ja yhtymikohtia
tarkasteltavan joukon elimiin on hankalaa erottaa toisistaan. Puhe oppilas-
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aineksesta luo jinnitteen, jossa yhteiskuntaluokat, statusryhmiit tai sosiaaliset
kerrostumat ovat lisnd sekoittuneena etnisiin, eri perhemallien eroihin ja
alueellisiin eroihin. Ja lopulta kuitenkin kysymys on hyvin pitkilti nuorten
kiyttdytymisesti ja toisien kiytivien mielekkyyksistd ja vetovoimasta, hori-
sontaalisten yhteisdjen toiminnasta.

Oppilaiden kotien ja vanhempien ominaisuuksissa koulutusta ja ammatteja
nikyvimpii asioita ovat ydinperheet ja muut perhemuodot, kantasuomalaiset
ja maahanmuuttajat, omistusasunnot ja vuokra-asunnot. Jos sosiaaliluokka
on lisni, se ottaa tillaisen hahmon, ei ammarttiaseman kauluksen virii tai
suhteellista itseniisyyted, eiki rahaa. Suorat viittaukset yhteiskuntaluokkaan
olivat todella harvinaisia, sellaisia ei kuule (ks. Skeggs 1997)%%. Kun koulun
edustajat puhuvat kodeista ja kotien edustajat koulusta, ddritapaukset peittivit
alleen suuret massat. Puhutaan tapauksista, joissa opettaja hoitaa vanhempien
hommat. Tai moititaan opettajia ryhmini yhden tekemisti virheesti, josta
saattaa olla kulunut aikaakin jo vuosia. Kodin ja koulun vilisen tydnjaon epi-
selvyys on ongelma, samalla reagoidaan rajan loukkauksiin tunteellisesti, niin
kuin raja olisi hyvin selvi. Tarinat surkeimmista vanhemmista ja surkeimmista
opettajista kerrotaan uudelleen ja uudelleen.

Pitkidn saksan lukijoista muodostuu siis koulun arkitiedon perusteella
eliittiluokkia. Se on todella paljon sanottu viidennen luokan oppiainevalinnan
perusteella, ja mikd kummallisinta, paitelmi niyttdd pitivin paikkansa. Se
voi johtua kaikista niistd ominaisuuksista, joita timi valinta indikoi. Se voi
johtua osittain siitd ja loput on ryhmidynamiikkaa, niissi luokissa on koululle
myénteinen ydinjoukko ja ei liian montaa aikuisuuden toisen kiytivin asioita
koulussa aktiivisesti opiskelevaa. Kysymys voi olla my8s opettajien itsensi
toteuttavista luuloista, mutta kysymys on varmasti lausujilleen uskottavasta
tavasta havaita ja toimia koulun arjessa. Tidstd voisi péitelld, ettd parasta
sytjaytymisen ehkiisyd olisi midriti saksa pakolliseksi aineeksi viidennelti
luokalta lihtien, niin koko ikidluokka nostaisi itsensi eliittiin.

Yksiteiisissi vanhempien kuvauksissa omien lastensa ja opettajien toimin-
nasta saattoi kuulla toisen arkianalyysin siitd, miten “kemiat” eivit oikein

58 Seuraavassa poikkeus tistd siinndsti, puhujana on Carita, samoin kuin monissa
kiyttimissini luonnehdinnoissa hikeisti. Carita henkiléni oli sen kaltainen, ettd hin on
luultavasti tullut my®s ajatelleeksi asioita laajoissa yhteyksissi: En mi niinku oikeestaan
ymmiirrii sitd, ettii onks se sit, se on niinku olevinaan jotenki paljon parempi ja hienompi ku
noi muut. Rikkaampi ja parempi.
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kohtaa. Niissi kemioissa on kysymys myos etdisyydestd sosiaalisessa tilassa
ja positioiden ohjaamista havainnoista, jaoista. Kemia vaikuttaisi olevan ha-
bituksen arkisempi versio. Kulttuurisiin symboleihin liittyvit jaot nikyivit
havainnoijalle enimmikseen aivan oppikirjan mukaisesti (esim. Bourdieu
1984). Marimekot, siltid osin kun eivit olleet minun omaisuuttani, olivat
juuri niiden, joiden saattoi kuvitellakin. Kun keviilld tapasin luokkakave-
reita kirjaston sisi- ja ulkopuolella, timi symbolinen sivistyksen tila jakoi
joukon juuri niin kuin sen saattoi olettaa jakavan. Luokan sosiaalisessa tilassa
lihimmis virallista koulua sijoittuvat olivat odotuksen mukaisesti kirjaston
sisipuolella. Esitelmien vapaasti valictavissa aiheissa Pasolinit, Hemingwayt
ja Jotunit kiinnostivat juuri niité, joiden saattoi ajatella olevan niisti kiinnos-
tunug, aivan kuin Remes ja Mr Bean. Sosiaaliluokka tai siihen rinnastettava
yhteiskunnallinen jako, nikyy jo luokkamme nimilistasta®. Vuonna 1994 an-
netuissa suomalaisissa nimissi jotkut vanhemmat olivat jo sisilli vanhahtavien,
Kalevalaan, klassikkokirjoihin (esim. Seitsemin veljestd Venla, Aapo, Timo)
ja luonnonilmisihin ja tarustoon (Viing, Ilmari, Aino, Lumi) perustuvien
nimien trendissi. Samoihin aikoihin kerrottiin tarinoita vanhemmista, jotka
antavat lapsilleen nimii Suomessa alkaneen Kauniit ja rohkeat -sarjan mukaan
tai vield kauempaa (Dallas ja Pamela). Lindgrenin sadut ovat luokittelussa
jossain tissd vilissi. "Nimi on enne” -hypoteesi on sellainen, ettd sen moni
kasvatusalalla tydskentelevd tunnistaa.

Luokkakaverini olivat oppilasainesta viimeistddn lopettaessaan peruskou-
lun. Emme piise varmuudella syiden ja seurausten #irelle, mutta lopputulos
ndyttidd olevan sellainen ennakkosensuuri, etti erityisesti pojat katsovat luku-
hommat tissi vaiheessa itselleen sopimattomiksi. Lukio on se kiytivi, joka
edellisissi statuspiivityksissd niyttiytyy Liksyjen ja kokeisiin luvun paikkana.
Ammatilliselle viylille pyrkiville pojille se niyttiytyi sellaisena kuin status-
piivityksissi, vaikeana, tylsini ja lukemista vaativana:

Petri: Onks lukio pois laskuista?

Jere: On

Petri: Ons se niinku kiytinnon pakko, ettei riitd todistus vai et si haluakaan?
Jere: En mi halua.

59 Tapamme antaa pseudonyymit ei titd yhteyttid tunnista.
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Petri: Nii, tohon yhteniiskouluun si olisit heittiny, pieni skarppaus keviilld ja...
Kim: Nii olis, mut en mi siis lukioon mi en olis jaksanu, just selitin siitd lukemi-

sesta, ei mul.. Olis tyssinny sithen lukemiseen.

Petri: Joo, joo. Eiks se, se lukio on sit oikeesti silleen, etti si niinku ihan vakavasti
haudannu sen mielestis?

Petteri: Joo.

Petri: M4 vihin ihmettelen sitd, koska samalla skarppauksella si voisit menni
sinnekin.

Petteri: Ei musta... Ei must kylld oo silleen oikee lukijaks, koska jos se menee viel
tdstd vaikeemmaks ysistd, ni...

Petri: No misti si voit tietdd ku et sd oo yrittdnytkiin. Kuinka vaikeeta se on?
Petteri: Kylld se on se ammattikoulu kumminki niinku enemmin kiinnostanut.

Petri: Lukio ei taida olla vaihtoehto?

Joonas: En mi pirjiis sielld, ja muutenki, en mi tiedd, haluais silleen olla. Kummiski
jos mi menisin lukioon, sit jos mulle tulis huonot paperit sielti, nykyiin niin ku
lukiossa huonot paperit on silleen... huonot (naurahtaa). Niin ku ettei niillikiin

sitten oikeen mihkiin pidse , kunnolla.

Jere, Kim, Petteri ja Joonas kuvaavat sosiaalisen kiytivinsi sisipuolelta. Ja
kuten katkelmista kiy ilmi, en oikein osaa tai halua tunnustaa titd kuvattua
”seindd”, joka pojille on varsin todellisen tuntuinen. Jos ei koulu heisti tehnyt
lukumichii, niin ainakin opetti koulusysteemin lukutaitoa sen verran, etti
lukioviyld, lukumiesten viylini suljettiin pois. Jako lukuhommiin ja muihin
muistuttaa Willisin kavereiden tiukkaa jakoa, mutta ilman siihen liiteyvii
hierarkiaa (ks. Kortteinen 1992). Erityistd niissd yhteisvalinnan aikoihin
sijoittuvissa keskusteluissa varsinaisesti oli se, ettd vain lukioon jatkavat
luokkakaverit olivat hyvin selvilld siitd, minne jatkavat. Lukio merkitsee
my®s varsinaisen ammatinvalinnan lykkiddntymistd. Ammatilliselle puolelle
menijoistd vain parilla haastatellulla linja, josta puhuttiin ensisijaisena, oli
lopullinen sijoituspaikka. Ja se tapa, jolla suunnitelmat muuttuivat ja edelleen
uudet suunnitelmat realisoituivat koulutuspaikoiksi, oli laidasta toiseen vaih-
tamista. Hakutoiveet ja sijoittumiset menivit sosiaalialalta rakennukselle ja
erdoppaasta merkantiksi. Téstd johtuen osa oppilaista todellakin oli ”ainesta”,
jos heitd katsotaan urapolkujen, omien vahvuuksien ja ammattien pohdinnan
nikokulmasta.

Edelld olevat haastattelukatkelmat ovat kaikki poikien haastatteluista.
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Omat kommenttini muistuttavat tapaa, jossa pojissa halutaan nihdi kiytei-
miteomii lahjoja, enhin aseta itse kyseenalaiseksi etteivit haastateltavat sielld
parjdisi. Panteran kanssa keskustellessa asiat ndyttdytyvit monimutkaisempina,
tavalla joka muistuttaa tyttdjen sosiaalisten suhteiden keskeniin ristiriicaisten
tunteiden samanaikaisuutta:

Petri : ...Ootte niinku selvistikin yrittiny pientd ryhtiliikettd. (Pantera: Mmm.)
Onks se ihan tietosta ja onks siel joku tavote siis saada?

Pantera: Siis mi haluun oikeesti tohon lukioon. (PP: Joo.) M haluun parantaa
mun numeroita, et mi pidsen sinne. Nii ehki sen takia.

Petri: Miks just se AINE? Ette te muilla tunneilla mun mielesti oo eturivissi ja
yritd hiki piissi opiskella.

Pantera: No, mi haluisin niyttii sille OPElle et mi pystyn opiskeleen, koska mi
vaan vihaan siti.

Petri: AINETTA vai?

Pantera: OPEa

Petri: Ooks si tota... Mun mielestd si oot aika hyvd AINEessa ja AINEessa esi-
merkiks, jos sd vaa haluat. Sen miti mi oon huomannu. AINEessa varsinki si
olit joskus ihan, Rikun ja Esan kanssa ihan luokan parhaat. Ehki Mia on kanssa.
(Pandi: Mmm.) Mut tota miks et sid kiytd sitten niitd sithen tdytci?

Pandi: En mi tiid ku. OPE on niin sellane tyhmi, ni mi haluun vittuilla sille.
Petri: Okei, (naurahtaen) vai sellai...

Pandi: M4 haluun niinku 4rsyttdd sitd ihan niinku sellai.

Pantera ei sulje itseltiin tietd lukioon, muttei mydskddn anna periksi siitd,
ettd suhde aineeseen solmitaan opettajan kautta. Niin paddytiin erikoiseen
asetelmaan, jossa hin ilmeisesti itse ristiriitaa paljon pohtimatta ajattelee
saavansa hyvin numeron tinkimitei kuitenkaan vittuilusta ja drsyttdmisesti.
Nimai havainnot ja arkianalyysit kuvaavat jakoja omista nikékulmistaan. Tar-
kastelen seuraavaksi tutkimuskirjallisuuden perusteella, miten jotkin kuvatuista
ilmiistd ovat yhdenmukaisia muiden tekemien havaintojen kanssa.

Ty6n ja huvin erottaminen

Walkerdinen ynni muiden (Walkerdine & Lucey & Melody 2001; Walker-
dine & Lucey 1989) tutkimuksen keskeisid teemoja ovat luokkaperusteiset
kasvatuskiytinnét ja ne psyykkiset paineet, joihin ensimmiisen polven keski-
luokkaiset pidtyvit. Teemoista ensimmiistd pidin tirkeini, koska se avaa
nikskulman siihen, miksi henkinen etiisyys kouluun niytti olevan niin kes-
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keinen asia luokallamme. Tutkimuksessa on tosin ollut mukana vain tyttsji.
Keskeiset erot, jotka tutkimuksissa tehdiin eri kasvatustyyleille perustuvat
tyon ja huvin erottamiselle, fyysisen ja argumentin voiman kiytt6n ja tun-
teiden rationalisoindin. Tekijit katsovat, ettd keskiluokkaiseksi katsottavissa
kasvatuskoodeissa lapsen ja aikuisen vilisissi ristiriitatilanteissa lapset oppivat
sithen, ettd paras argumentti voittaa, ei fyysinen voima (mt., 108). Samalla
he oppivat rationalisoimaan ja kuvaamaan tunteitaan. Kodeissa, joita tutkijat
kuvaavat tyovienluokkaiseksi, he kiytinnollistavit teoreettiset probleemat.
Vastaavasti tydvienluokkaisissa kodeissa on taipumus rajoittaa lasta fyysisesti,
ottaa vaikka syliin ja halata, mutta kuitenkin fyysiseen voimaan perustuen
tehdi loppu ei-toivotusta toiminnasta. Kyky hillitd aggressiota nikyy niin, etcd
keskiluokkaiset vanhemmat "riyhidvitkin” koulussa hillitysti, ja saavat viestinsi
perille (mt., 130). Tésti erosta seuraa, etti oppilashuollolliset tukitoimet ovat
toisille apua sanan varsinaisessa merkityksessi, integriteetti siilyttiden. Toisille
sama systeemi on ensisijaisesti kontrollimuoto (mc.).

Edelleen tutkimuksen perusteella keskiluokkaiselle kasvatustavalle on
ominaista hiivyttid ero oppimisen tyodn ja leikin ja huvin vililld (kun tucki-
muksen lapset olivat 4—5-vuotiaita). On jirkevii olettaa, etti lasten suhtau-
tumisessa leikkiin ja tyohon on jotain yhteistd vanhempien suhtautumisen
kanssa, mainitussa tutkimuksessa timi yhteys asettuu luokkarajan mukaan.
Leikissd kysymys on henkisestd tydstd, oppimisesta, jonka erottaminen mas-
kuliinisesta ja fyysisestd tyostd oli Willisin kavereiden maailmankuvan perusta.
Kaikki tahtovart lastensa parasta, mutta se ymmirrecdin luokkaperusteisesti
eri tavalla (Walkerdine ym. 2001). Tutkimuksen mukaan tydvienluokkaiset
lapset ja perheet tulkitsevat asiaa karkeasti esitettyni my®s niin, ettd lapsen
onnellisuus on sitd, kun koulussa on hauskaa. Keskiluokka katsoo asiaa pidem-
milli aikavililld, kiinnittyy, kuten olen kuvannut, lykityn tarpeentyydytyksen
vertikaaliseen yhteissmalliin. Erilaiset opettavaiset pelit ja tietokoneohjelmat
ja TV-ohjelmat yhdistivit oppimisessa huvin ja lasten ”tyén” — oppimisen.
(mt., 135; ks. myds Wexler 1992).

Pitkittdisessd tarkastelussa nelivuotiaan leikinomainen oppiminen oli
vaihtunut keskiluokkaisten perheiden tytsilld kilpailulliseksi menestymisen
paineeksi ja pakoksi. Koulumenestys ei niinkiin vaikuttanut lasten ja van-
hempien suhteeseen, se oli keskeinen osa tuota suhdetta (Walkerdine ym.
2001). Pedagogisoidulla arjella on seurauksensa. Keskiluokkaisilla oppilailla

255



§ PETRI PAJU

olivat tutkimuksen kodeissa samalla aika ja tila saada vanhemmilta jakamatonta
huomiota. Toisaalta koulu itse saa keskiluokkaisia muotoja, jossa keskustelu
korvaa sitoutumisen, kuten Wexler (1992) muotoilee. Se >mini”, joka koulua
kiy, samaistuu keskiluokan oppilailla herkemmin ansioluetteloksi, listaksi hyvii
ja oikeita harrastuksia oikeissa seuroissa ja oikeassa seurassa. Keskiluokan tyylin
vanhemmilla on hyvi tuntuma koulun kiytintsihin, menetelmiin ja verkostot
saada asiansa lipi vaikuttamatta aggressiiviselta. (Walkerdine ym. 2001)

Tidmi huomio saa elimiin lukuisat havainnot siitd, miten koulua duunina
pidettiin etddlli koulusta huvina. Ja miten toisaalta “opiskelijat” eivit pala
halusta jittdi jilkeddn koulun pedagogiseen toimintaan. Kouluopetus ei ole
uhkaava, itseen nihden pysyvist ja olemuksellisesti ulkopuolinen asia. Se
mitd kutsun M-koodiksi ja habitukseksi ei jitd lapsiin tarvetta pitii ecdisyyttd
kouluun, ja samalla heille, ainakin tytdille mahdollisesti ja4 syntymaired kyky
pitdd etdisyyttd kouluun (arviointiin). Walkerdinen tulkintojen perusteella
keskiluokalle on ominaista my®ds itsekontrollin varhaisempi ja tiukempi kehit-
tyminen. Kontrolli voi ottaa hahmon esimerkiksi painonhallintana, ja menni
yli terveellisen rajan. Toinen tapa soveltaa itsekontrollitaipumusta on sovittaa
sitd esimerkiksi tupakointiin ja addiktioihin yleensi. Kontrollia korostetaan
ja sen menettimisti viltetdin. Walkerdinen (ym. 2001) nikemyksen mukaan
on siis olemassa luokka- tai kasvatuskoodiperustainen yhteys ja tulkinta sille,
miksi jotkut ovat olemuksellisesti tupakoivia ja miksi heille ei tuota hipeii vaan
statusta olla riippuvainen tupakasta (ks. Nellin luonnehdinta luku Luonnollisesti
9C) tai miksi jotkut julistivat uudenvuodenlupauksen kusaisseen heti vuoden
alussa. Tupakoivien ja tupakoimattomien vilinen raja tyttdjen parissa meni
juuri opiskelijoiden ja muiden vilill3, tillaisille havainnoille perustan viitteeni,
ettd minki koodi tytdissi erottaa, sitd ei sukupuoli yhdisti. Alkaneet ja piitty-
neet lakot tupakan ja juomien parissa ovat rakenteeltaan puolestaan yhteneviid
alkaneiden ja pidctyneiden ryhtliikkeiden kanssa opiskelussa.

Niilld havainnoilla ja tutkimusotteella on paljon yhteistd Willisin kanssa,
vaikka tieteenala (psykologia) ja tutkimuksen piikohteiden sukupuoli (vain
tyttdji) on eri. Walkerdinen ja Luceyn tutkimuksessa on jo niytteen alkuperii-
sessd valinnassa haluttu saada tarkasteluun luokka sellaisenaan. Niytteesti oli
karsittu oikeastaan kaikki, miki on perherakenteen kannalta mielenkiintoista;
muut kuin valkoihoiset kahden vanhemman ydinperheet, joissa on alle kolme
lasta (Walkerdine & Lucey 1989, 36). Tarkastelun kohteena ovat luokittain
eroavat mentaaliset perhe- ja kasvatusmallit ja — ideaalit. Tyomarkkinat
muuttuvat nopeammin kuin ajattelutavat. Tutkimuksessa perustellaan uskot-
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tavasti, miten luokka nikyy kasvatustavoissa. Mutta tutkimusasetelma jicid
avoimeksi sen, miki itsendinen painoarvo luokalla on suhteessa etnisyyteen
tai perherakenteeseen. "Nousu” tydvienluokasta niyttdytyy tutkimuksessa
konkreettisesti nousuna kurjuudesta, joka liittyy erityisesti asumiseen.

Willis (1984) puhuu kavereiden kohtaamasta kaksoisviestisti; ette osaa
kiytedytyd kunnolla, kiyttdytykid kunnolla. Keskustelemisen ja tunteiden
rationalisoinnin korostaminen pitii sisilliin mahdollisuuden vastaavaan
viestiin joko Willisin esittimissd muodossa tai niin, ettd keskustelun ja tun-
teiden sanallistamisen myoti tulevat uudet vaatimukset midrittivit ne (ks.
Bourdieu & Passeron 1977, 17). Tai niin, etti kylld tddlld 14-vuotias saa olla,
mutta ei vilttimitti teini.

Pojat kylli tosin sanallistivat tunteitaan, mutta nimi ilmaisut eivit virallisen
koulun kriteereitd tiytd. Walkerdinen (Walkerdine & Lucey 1989; Walkerdine
& Lucey & Melody 2001) esittdimi perusajatus tydn ja huvin erottamisesta ja
yhdistimisestd menee yhteen sen kanssa, miten kuvasin luokkaa sosiaalisena
tilana ja sen eri positioiden luontevaa asennetta viralliseen kouluun. Se, kuinka
paljon kysymys on luokkapohjaisesta erosta, on asia erikseen. Brittildisestd
luokkaterminologiaan perustuvasta tutkimuksesta [6ytyy muutakin yhteisti.

TyoO KUIN TYO, KOULU KUIN KOULU

Willis on kerdnnyt klassisen learning to labour tutkimuksensa aineiston
maailman mittakaavassa vanhimmalta teollisuusseudulta. Willis itse (2004,
180-182) epiilee, etti hinen tutkimuksensa ajoittui tyvienkulttuurin vaiku-
tuksen huippukohtaan. Kun tarkastellaan kulttuurista ulottuvuutta, timi on
hyvi asia. Empiirinen vertailu kahden ajankohdan ja maan vilill ei ole niin
olennaista, mutta on hedelmiillisti, jos Willisin tutkimus on saanut tiivistettyd
maskuliinisen ja valkoisen tydvienluokan kulttuurisen muodon liiton sen
historiallisessa lakipisteessdin. Tihin kulttuuriin kuului maskuliinisuuden
ja luokan kytkeytyminen yhteen ja timin kytkdksen ilmentyminen naisten,
toimistotydn ja opettajien halveksuntana. Ja timi halveksunta tai ylenkatse
oli ilmeisen luontevaa ja automaattista poikien toiminnassa. Tihin perustuu
Willisin (2003) nikemyksen mukaan tilanteen ironinen traagisuus, pojat
tuottivat oman alistetun asemansa paremmin ja tehokkaammin kuin mikiin
ideologinen manipulaatiokoneisto olisi voinut. Tdhin voi tosin vastata, ettd
heidin tapansa tuottaa asema johtui manipulaatiokoneistosta. Tydvienluokan
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pojat saivat tydvienluokan tydt. Téssd on ongelma, joka ymmirtiikseni johtuu
siitd, ettd tydvienluokan tyst ovat kuluttavan ruumiillisia, likaisia ja riiston
vilineitd, ja kuitenkin pojille lopullisesti ainoa vaihtoehto.

Wiillisin kaverit hahmottivat, miten heidin on mahdollista kunkin yksilonid
valita koulutus sosiaalisen kohoamisen viyliksi, mutta tyovienluokka ei voi
nostaa itse itseddn koulutuksella luokkana ylospiin. Heiddn suhtautumisensa
koulutukseen oli instrumentaalista. Yhtiiltd koulutuksella yhteiskunnan
luokka ei voi nostaa itseddn omista hiuksistaan pois luokka-asemastaan. Ja
toisaalta, se miti ei tarvinnut edes erikseen sanoa, parempi koulutus ei ole
tavoittelemisen arvoista itsessdin; koulutuksessa on mieltd, jos se voidaan
vaihtaa johonkin (erit. Willis 2003). Willisin kavereille elimi oli tanssipaik-
koihin ja tappelujen tuoman adrenaliinin liittyvid, ja koulu sille vastakkainen
tila. Vastaavalla tavalla kuin jotkut luokkakaverimme sijoittivat elimin itsensi
koulun ulkopuolelle. Tyovienluokan kulttuuri Willisille on nimenomaan pai-
kallisesti syvidn juurtunut sukupolvien ketjussa vakiintunut kulctuuri. Tavassa
asettaa tuo kultcuuri tilaan on samantapainen horisontaalinen taipumus, kuin
kuvaamassani yhteisomallissa. Sinikauluksisethan ovat kiinni horisontaalisessa
lattiassa (shap floor).

Hirkilin kaupungin kulttuurin lihin vertailukohta perustuu ty6vien-
kulttuuria enemmin kaupunkilaisporvariston ja maskuliinisen renttuilun
viliseen jannitteeseen. Se, ettd asia olisi kiinni nimenomaan tydvienkulttuurin
elivyydestd, on kiistanalaista eiki tissd ratkaistavissa. Mutta kysymysti ei
ole vilttimitonti asettaa muotoon, miten tydvienluokkainen kulttuuri saa
hahmon koulussa.

Yksi keskeinen ero Willisin tutkimuksen aikaan ja paikkaan kiy ilmi
tutkimuksen otsikosta; koulun penkilti palkkatyihin (1984; ks. Willis 2000).
Timi ikkuna on suomalaisessa yhteiskunnassa 2010-luvulla sulkeutunut ver-
rattuna Willisin poikien elimin reunachtoihin. Willis onnistui tavoittamaan
vahvan tydvienkulttuurin hetkelld, jolloin vallitsi ddystyéllisyys. Suomessa
nyt taustasta tai luokasta riippumatta kulttuurinen hetki ei pide sikili, ectd
kiytinnossi ketiin ei vedetd maskuliinisen tyon ihannoinnilla peruskoulusta
verstaaseen, johonkin vain palkkatyshon viisitoistavuotiaana. Jos tydmarkkinat
jossain tilanteessa titd suosisivat, tyolainsiddintd kiytinndssi tekee asiasta
lihes mahdottoman. Ja niin on haluttu olevan, nuori on ensisijaisesti kou-
lutukseen hakija 25 vuoteen asti (ks. Paju & Vehvildinen 2001). Siirtymisen
tydelimiin manuaaliseen tydhon on tapahduttava silloin, kun on liian nuori
ymmirtiikseen, mitd kaikkea se merkitsee. Ja kun tajuaa, on oltava jo liian
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vanha pi#itciikseen samaa asiaa uudelleen. Kulttuurinen hetki on vankeuden
ndyttdytymistd vapautena (Willis 1984, 144) ja se on Willisin esittimassi
muodossa aika- ja paikkaspesifi. Myshemmin, teollisen manuaalisen tyn
alasajon jilkeen Willis (2003) epiilee, etti poikien mentaliteetissa oleva jako
henkiseen (halveksittavaan) ja ruumiilliseen konkreettiseen (tavoiteltavaan)
on vakava este uudelleenkoulutukselle tai muille uusille aluille. Willis (2003)
katsoo, ettd aika koulussa valmisti poikia aikaan konepajoilla, ruumiillisessa
tydssd ja maskuliinisessa tehdaskulttuurissa. Yksi ikivi johtopiitds tistd olisi,
ettd koulu edelleen valmistaa poikia tillaiseen, mutta itse konepajoja ei vain
enii ole. Tyovienluokan pojat eivit saa edes tydvienluokan toiti.

Willis onnistuu dramatisoimaan kavereiden tydelimiin siirtymisen ku-
vaamalla heidiin tyonsi puhtaasti manuaaliseksi. Ty6 on kuin koneen, mutta
jilki on huonompaa ja voimaa vihemmin. Willis nikee tai ainakin kuvaa
asian niin, ettd tyohon siircymisen jilkeen ei tapahdu enii muuta kuin fysii-
kan pettiminen, uramielessi se on umpikuja. Ehki tysmarkkinoilla tuolloin
vastaavia paikkoja todella oli. Asian yleistiminen antaa erikoisen kuvan
duunariammateista, aivan kuin kaikkinainen kehitys paittyisi ensimmaiseni
tydpdivini. Aivan kuin ensimmiistd paivii muuraava olisi yhti pitevi kuin
kaksikymmenti vuotta muurannut. Kiyhko (2006) puolestaan on oikeassa
siini, ettd tillaiset asiat liitetddn naisvaltaisiin aloihin, erityisesti siivoamiseen.
Siivoaminen miirittyy kulctuurisesti toiminnaksi, johon kuka tahansa voi
ryhtyi, kysymys on viitsimisestd ja ndyrtymisestd ei ammattitaidosta. Tami
kuva tuskin pitdd paikkaansa, jos todella paityy siivoamaan ammatikseen.
Henkisen ja ruumiillisen jakaminen kahteen eri maailmaan, niin kuin Willisin
pojat sen tekeviit, ei siirry sellaisenaan tydelimiin; ruumiillinen ty® ei ole vain
ja ainoastaan ruumiillista. Ruumiillisen ty6n tekijéilli miesvaltaisilla aloilla ei
ole taipumusta ajatella, ettd kuka tahansa voisi milloin tahansa tulla jatkamaan
siitd, mihin miesduunari jai.

Willis kertoo haluttomuudesta tavoitella koulutuksen tuomia palkintoja
tuista ja lukukausimaksuista riippumatta, ja nimenomaan tietyssi iissi tietyssi
kehitysvaiheessa. Joillekin oppilaille koulussa istuttu aika niyttiytyy ajan tuh-
laamisena, timi kulttuurinen hetki on jollain tapaa olemassa edelleen, vaikka
koulutusjirjestelmi ei sinilldan umpiperid tekisi. Willisin “kaverit” ja meidin
luokkakaverit molemmat omien naurujensa kanssa samaan aikaan sulkivat
itseltddn vaihtoehtoja. Vitsilld, lipilld, herjalla ovat oppilaiden itsensid antamia
kuvauksia kommunikaatiosta, tilanteet, joissa koko luokka” nauroi, muistetaan
hyvin. Kuvauksissa on yhteisti “naurujen” pydrittimin arjen kanssa. Mutta
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Willisin kavereiden sulkemiset ja umpiperit ovat lopullisempia ja kategori-
sempia. Téssd tutkimuksessa tarkasteltava yhteiskunnallinen maisema on siis
joka tapauksessa niiden kiytintsjen osalta erilainen. Willis puhuu valkoisista
tydvienluokan michisti. Se, miki on yhteistd, voi liittyi etnisyyteen, luokkaan
ja sukupuoleen ja niiden yhteen kietoutumiseen.

Luokkakaverimme kylld jonkin verran kivivit tydssi, niistd maskuliininen
ruumiillinen suorittaminen oli kuitenkin hyvin kaukana; puhumme lihinni
puhelinmarkkinoinnista. Sinikaulustydn ihannointi palkkatyoni ei nikynyrt,
moporemontit kylld nikyivit joidenkin poikien kisistd. Luokkakavereiden
tillaiset taidot ja kyvyt tulevat helposti koulussa tulkituksi hyddytedmiksi, koska
ne eivit juuri realisoidu arvosanoiksi. Mutta ne ovat taitoja siitd huolimatta,
eivitkd sinilldin estd tekemistd muutakin, jos habitus ei siti tee. Poikien suh-
tautumisessa ruumiillisuuteen Hirkildssd on nihtivissi samaa vilineellisyyden
ja estetisoinnin kietoutumista. Sen perusolemuksessa on yhtildistd ruumiin
heitéiminen pajalle tai nyttemmin kuntosalilaitteeseen, tatuoijan penkkiin tai
parkouriin (Willis 2003). Ne kaverit, joiden tiedetddn kiyvin kuntosalilla,
olivat juuri ne, joita saattoi kuvitella tapaavansa kuntosalilla.

Aiemmin totesin, ettd opiskelijat nikivit eri lukioiden vililli enemmin
eroja kuin jotkut toiset eri ammattien vililli. Eetu toteaa:

Ammattikouluun ainakin menen. En tii4, mihin alalle joudun, mutta ei silld niin

vilid.

Eetu oli kisistdin taitava. Hin ei ainakaan vield yhdeksinnen keviillid pohti-
nut taitojensa jalostamista jossain nimenomaisessa ammatissa. Kim ei omien
sanojensa mukaan enid “jaksanut” vaihtaa linjaa koulun alun aikaan, vaikka
olisi pdissyt ensisijaisesti hakemalleen linjalle. Titd voidaan pitdd rakenteel-
lisesti yhdenmukaisena ilmioni “tyshon yleensi” siirtymin kanssa, vaikka
tyomarkkina-ammatit eivit heti olisikaan edessi. Ja toisaalta se on loogista
jatkoa sille, ettd jotkut olivat peruskoulussakin vihin niin kuin duunissa.
Nimenomaan pojat, varmasti osin kypsymittdmyyttiin eiki sosiaalisen
taustan takia, olivat haluttomia asettumaan norminmukaisesti pohtimaan
itseddn ja eri ammatteja, yhteensopivuuksia ja sopimattomuuksia. Poikien
ammattitoiveiden maskuliinisuus on pehmentynyt, poikien suosikkikoulujen
joukossa oli sosiaali- ja terveysalaa ja pieneliinten hoitoa. Poikien tavassa suh-
tautua kouluun oli #4rimuodossaan eliminhallinnan ja urapolkujen kannalta
kisittimidtontd ja hullunkurista vilinpitimattdmyyttd. Se kuitenkin samalla
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epdilemittd suojasi heiti psyykkisiltd ongelmilta, jotka ndyttivit liittyvin
koulun ylisuorittamiseen.

Verrattuna Willisin (1984) tutkimukseen, maskuliinisen ja fyysisen tyon
arvostukseen tuskin Suomessa on liittcynyt yhti totaalista henkisen tydn hal-
veksuntaa ja ylenkatsetta (Kortteinen 1992, 105, Willis 2004). Kortteinen
(1992, 105) tiivistid metallimiehii koskevassa tutkimuksessaan: koulumenes-
tyksen puutteesta ja omasta tydvienluokkaisesta asemasta ei osata olla ylpeitid
(emmeki toisaalta tiedd, mitd Joey sanoi ja teki 40-vuotiaana). Kortteinen
ei titd yricd tdsmillisesti selittdd, murtta kyse lienee koulutuksen yleisestd
arvostuksesta Suomessa ja haastateltavien elimikerrallisesta ulottuvuudesta
(ks. Antikainen & Rinne & Koski 2000). Jilkimmaiinen niisti nikokulmista
onkin olennainen ja vihin huomioitu. On helpompi korostaa raakaa voimaa
ja maskuliinisuutta niin kauan kuin vililevyt ovat paikallaan ja kroppa on terve
timi ikdspesifisyys on sovellettavissa tyttdihin). Luokkamme pojilla minkiin
tyon arvostaminen tai halveksiminen ei ollut niin silmiinpistivii, kuin koko
kysymyksen unohtaminen. Kysymys oli kuitenkin yhteisvalinnan vuodesta.
Nuoren nikokulmasta koulu ottaa tydén paikan. Ne mahdollisuudet, jotka
Willisin kavereille edustivat rahaa ja itsendisyyttd tydmarkkinoilla, niitd ei
Hirkilissd ollut.

Vaikka kaupungissa ei olisi endd yhtiin tehdasta luokkakavereidemme
joskus piittiessi koulunsa, voidaan nihdi yhtymikohtia tehdassalien toimin-
nalle ja luokkamme elimiille. Erityisesti suorittamista koskevassa alaluvussa
olen viittaillut rakenteelliseen yhtildisyyteen suurteollisuuden ja sen yhden
alalajin, peruskoulun vililli. Teollinen koulu on yhdistelmi tuntipalkkamallin
mukaan tehtivii lisniolosuorittamista ja sen sisdin sovittavia pienii urakoita.
Yhtymikohtia on muitakin, oppilaista kaikki eivit kiyttineet sidnnéllisesti
kuulokkeita tunneilla ja kuunnelleet musiikkia salaa tai luvalla. Musiikin tuomi-
nen tyomaalle on ilmis, josta Kortteinen kertoo (1992, ks. myds Bourdieu ym.
1999) eldvisti teollisuustydmichii koskevassa tutkimuksessaan. Kuulokkeita
voidaan tulkita linkkini perinteeseen, sen sijaan, etti niissi vidjaamatta pitdisi
nihdi uuden diffuusin ajasta ja tilasta irrottautuneen nuorison symboliikkaa.
Musiikkilaitteiden tuominen kouluun on musiikkia duunipaikalla oppilaan
nikékulmasta, kuuntelijoiden ja kuuntelemattomien jakolinja kulkee luo-
kan epivirallisen ytimen ulkokehilld. Kortteinen (1992, 134) katsoo, ettd
“kusettaminen” on tehdassalien michille kunnia-asia (vrt. kuulokkeiden
piilottaminen, vapaamatkustaminen ryhmityossd). Téstd teollisesta maise-
masta avautuu yhtymikohta kouluteollisuuteen. Tehdassalin kusettaminen
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tihti3 autonomisten alueiden valtaamiseen suuremman systeemin sisissi.
Suomalaisessa kulttuurissa on pitkd, nimenomaan maskuliininen perinne,
kehitcdd omia epivirallisia normijirjestelmii virallisten sisdin, kuten Pipping
(1978) on osoittanut. Rakenneyhtiliisyys teollisuuteen muodostuu myés
siitd, miten jotkut oppilaat haluavat pitii etdisyyttd kouluun yleensi, mutta
ei vilttamatti juuri tihin kouluun ja tihin luokkaan. Miksei myés tyontekijd
suhtaudu kriittisesti asemaansa palkansaajana yleensi (vertikaalisesti), mutta
voi kiinnittyd oman salin kollegoiden tai ammattiosaston yhteisé6n tiiviisti
(horisontaalisesti).

Tarttuminen koulutuksen tarjoamaan sosiaalisen nousun mahdollisuuteen
tarkoittaa nuoren kannalta, kuten Walkerdine ym. (2001) toteavat valintaa
vanhempien toiveiden ja elimintydn vililld. Puhe koulutuksesta sosiaalisen
nousun vilineeni voi olla aivan realistista, tai sitten tutkijat kehystivit nyky-
maailmaan oman nuoruutensa tilanteella. Luokka-analyysin soveltaminen
niin, ettd korkeasta koulutuksesta seuraa automaattisesti ainakin keskiluok-
kainen asema ja tulotaso, on ongelmallinen. Kun yleinen koulutustaso nousee,
koulutusta on vaikeampi kidyttdd erottautumisen vilineeni. Haastatteluissa
kolme poikaa kertoi isinsid nimenomaan tahtovan poikansa kiyvin kouluja,
toisin kuin on itse tehnyt. T4mi on paljon ajatellen sitd, ettdi moni ei puhunut
isdstddn yhtdin mitidn (jotkut eivit ole vuosiin nihneetkiin) ja haastattelu-
jen teemat eivit titd asiaa aivan suoraan kysyneet. Tdmi kertoo kahtalaista
tarinaa, toisaalta sen, mitd Walkerdine ja muut kutsuvat luokkakulctuuriksi
lasniolosta, mutta toisaalta sen lisniolon epimiellyttivyydestd (Walkerdine
instrumentaalisuus istuu suhtautumisessa joidenkin mielessi sitkeisti.

Koulutuksesta puhutaan niin, ettd “luetaan ammatti”. Kaksoistutkinto
kiinnostaa, koska se on tehokasta ajankiyttod (ks. myss Tolonen 2010;
Kiyhks 2008). Aika koulussa on aikaa pois tydsti, ja se on aina perustelta-
va. Kun vanhemmat tahtovat lapsilleen paremman elimin, he katsovat sen
tapahtuvan parhaiten koulutuksen avulla (Walkerdine ym. 2001). Voidaan
puhua mydnteisestd suhtautumisesta ainakin tutkintoihin. Koulussa vietettyyn
aikaan liittyy peruslevottomuus ja tunne siiti, ettd aika menee hukkaan, jos se
el tuota tydmarkkinoilla vaihdettavia tutkintoja. T4llainen vakava suhtautumi-
nen koulutukseen, kouluun ja tutkintoihin oli epiilemitti tiedossa jokaisella,
mutta, se mitd peruskoulussa niki, saattoi olla aivan toista. Arkinen hyérini
veti mukaansa sen hetken elimiseen. Kuvattu suhtautuminen ammatin lu-
kemiseen on yksi laji instrumentaalista suhtautumista koulutukseen. Toisessa
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ddripaissd voidaan katsoa, ettd ammatillinen vivahde pilaa koko koulutuksen
(Bourdieu & Passeron 1977).

Yhteneviisyyksid 16ytyy my®s siind, miten Willisin kaverit pitivit omaa
viisauden lajiaan parempana kuin niuhojen tai opettajien. Toisessa osassa an-
netut esimerkit siitd, miten toisia (ml. opettajat) kuvataan hitaalla kiyviksi tai
tyhmiksi, koska ei ymmiirri vittuilua, kertoo tisti. Edelleen yhtenevid on se,
ettd jos luokkakaverini tdysin ripustautuvat samoihin viisauden lajeihin my®s
jatkossa, he my®s jatkavat kidytivid, jossa moni asia on jo valittu pois.

Kulttuurituotteiden arviointiin liittyvi kiytinnoéllisyys (Bourdieu 1984)
tuli esille joissakin yhteyksissi: Luokkakaverimme halusi lukea esitelmid varten
lahjaksi saamansa kirjan, joka ei ollut haluttua Paasilinnaa, mutta paksu®. Kirja
ei edustanut kulttuurista nautintoa, vaan suoritettavaa ja mitattavaa matkaa.
Pedagogiset epionnistumiseni olivat lukuisat: luokkatoveriamme haastatel-
lessa ehdotin hiinelle matemaattiseksi sovellukseksi laskutoimituksia bensan
hinnasta, sen kulutuksesta ja ajetusta matkasta. Yritin saada matematiikkaa
eliviksi hinen maailmasta kisin. Hin my®s vastasi maailmastaan kisin, ettd
vaihtaa suuttimen, jos tahtoo tehdi asialle jotain. Hin kiytinnollisti teoreet-
tisen ongelman oppikirjaesimerkin tarkkuudella. Niin kuin koulussa on aina
ollut, hinen oppimistaan arvioivat ihmiset, joiden ei tarvitse tietdd, miki
suutin on, saati osata vaihtaa siti. Eikd opettajan tarvitse arvioidakseen osata
valjastaa hevosta, vaikka luokkakaverimme pitdd osata. Lastenhoitokurssin
opettajalla ei tarvitse olla lapsia, luokkakaverillamme on seitsemin nuorem-
paa sisarusta. Koulu on myos lista ja tulkinta tirkeistd taidoista, teolliseen
muotoon pakattuna ja yksittdisid ihmisten taitosalkkuja huonosti tunnistaen
(Bourdieu & Passeron 1977).

Cocispullon tilavuutta koskevaan kysymykseen sai matematiikan tun-
nilla vastaukseksi litrojen sijaan “liian pieni”. Kun tunnilla oli miiri laskea
12 eurolla saatavien tikkareiden miird, luokkakaverit vastasivat; kaksi kepsua ja
lopuilla tikkareita. Niissi yksittiisissi tapauksissa on yhtymikohtia brittildisen
luokkaeroihin keskittyvin nuorisotutkimuksen kanssa. Tapausten juoni menee
niin, ettd samalla osoitetaan kykyi suorittaa laskutoimitus ja vied4in se johon-
kin arjen kanssa yhteismitalliseen muotoon. Liikutaan siis jilleen virallisen ja
epdvirallisen koulun vilitiloissa. Laskutoimitukset sinilldin olisivat helppoja,
mutta siitd ei olekaan kysymys. Kouluun halutaan pitid etdisyyted, henkinen

60 Kim kysyi voisiko lukea annetun kirjan sijaan lahjaksi saamansa. Ope: onko se
Paasilinnaa? Kim: Ei, mutta se on paksu. (7.1.2010)
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tyd kaapaisee turhan syviltd autonomian alueelta (Willis 1984, 127). Niissi
esimerkeissi voidaan nihdi yhtymikohtia luokkaperustaisen pragmatismin
kanssa (Bourdieu 1984). Ne ilmentivit samaa halua pitii etdisyyttd kouluun,
kuin suorittaminen koulunkiynnin perustoimintana tai minuuttien laskeminen
oppivelvollisena koulussa.

Teoreettisten ongelmien kiytinnéllistiminen, pragmaattinen suhtautu-
minen, instrumentaalisuus ja eri koulutusvaihtoehtojen nikeminen kouluna
yleensd, ovat samankaltaisia suhtautumistapoja kuin Willisin tutkimuksen
“kavereilla”, jotka olivat tydvienluokkaisia. Mutta tekevitkd yhtymikohdat
havainnoista luokkakysymyksen on asia erikseen. Luokan sosiaalisessa tilassa
oli positioita, joissa yhtiilei lihes kaikki virallisen koulun tarjoama oli mii-
ritelmin mukaan oikein ja tavoittelemisen arvoista. Toisaalta oli positioita,
joissa oikein mikddn viralliseen kouluun liittyvi ei mennyt lipi ilman epdilysti.
Nuorten itsensd kannalta olisi olennaista, ettd ei juutu tdysin kumpaankaan
niistd ddripiistd. Luokkamme oli jakaantunut ja jaoille on 18ydettivissi
yhtymikohtia koulukontekstin ulkopuolella ja luokan ulkopuolella koulun
sisilld. Jaon tulkitsemista luokkajaoksi on tuskin tarpeellista tehdd enempii
kuin M- ja W-kirjaimen kiytts.

Yhteiskuntaluokka on erityisesti brittiliisessi kasvatuksen ja koulutuksen
tutkimuksessa aivan yleinen termi ja kiisite, mutta suomalainen nuorisotutki-
mus kiyttid sitd paljon varovaisemmin (laadullisessa koulututkimuksessa ks.
esim. Tolonen 2001; Tolonen 2008; Tolonen 2010; Kiyhks 2006; Kiyhko
2008). Syrjiytyminen on huomattavasti suositumpi teema tutkimuksessa,
mahdollisesti juuri siksi, ettd se termini katkaisee yhteyden luokkaan. Ja silti
samalla keskiluokasta katsottuna erikoista luokkaa tai porukkaa eritelldin ja
esitellian. Luokka on perusolemukseltaan suhdekisite. Sellainen sanonta,
kuin “olemme kaikki yhti keskiluokkaa” (esim. Tolonen 2008) on sikili mie-
leton, ettei mitdin luokkatermii tarvita, jos se ei erottele ihmisid. T4llainen
lausuma voi toki olla mielekds muutoksen kuvaajana. Sen enempii ei olisi
mieltd sanoa, ettd olemme kaikki yhti oppilasainesta, koska ero on sithenkin
jo sisddnrakennettu.

Walkerdine ym. (2001, 1) aloittavat tutkimuksensa kertomalla (Britanniassa)
luokan olevan asia, joka vain ei katoa (refuses to go away). Suomalaisessa keskuste-
lussa on puhuttu luokkayhteiskunnan paluustakin, toisille se ei koskaan kadon-
nutkaan. Katainen (2011, 10) katsoo, etti luokka on suomalaisessa sosiologiassa
kokenut uuden tulemisen, sen jilkeen, kun jo totuttiin ajattelemaan, etteivit
brittildisen tai ranskalaisen yhteiskunnan luokkateoriat sovi tinne. Katainen (mt.)
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asemoi itseddn myds sosiologisukupolveen, jolla on erityinen suhde luokkaan
kisitteeni. Luokkakisite on nyt enemmiin eroja kuin riistoa.

Skeggs (1997, 30) kertoo, ettd mitd pontevammin hinen tutkimukseensa
osallistuvat naiset kielsivit tydvienluokkaisuutensa, sitd tiukemmin hin sitoi
analyysinsa luokkaan. Luokka ei myy, ja tihin liittyen sitd ei mydskiin kiytetd
eiki haluta kiytedi itsensd mairittelyssi (mt., 5). Willis (2003) toteaa my®s,
ettd suurella todennikéisyydelld nuori ei ilahdu siitd, jos menet ja kutsut
hintd tydvienluokkaiseksi. Brittildiselle tutkimukselle on tyypillistd esittdd
tyovienluokka intressiryhmind niin, ettd /abourin asema hallituksessa tai
oppositiossa edustaa luokkaa virallisessa koneistossa. Brittildisen tutkimuksen
perusajatus on, ettd yksittdisen ihmisen puhetta tai toimintaa arvioidessa on
tiedettivi hinen luokkansa. Luokan kiyttd taustoittavana asiana on brictildi-
selle perinteelle silld tavalla luonteenomaista, ettd luokan kiyted ikdin kuin
taustamuuttujana ei edellytd mairillisesti suuria aineistoja (esim. Ball 1981;
Skeggs 1997); luokka mainitaan my®s niissi tapauksissa, joissa puhutaan
yhdesti tai muutamasta henkildsti, kuin kiytojirjestelmini ja maailmassa
olemisen tapana, selkeini kategoriana.

Viime aikoina suomalaisessa nuorisotutkimuksessa samantyyppisesti (haas-
tattelulainaus, “nimi”, sukupuoli, luokka) ovat raportoineet esimerkiksi
Tolonen (2010) ja Kelhd (2008). Tissd tutkimuksessa en ole voinut enkd
pyrkinyt asettamaan henkiliti luokkiin. Se ei ole ollut tarkoituksenmukaista.
Emme ole keridnneet tietoa perheisti systemaattisesti. Toisaalta tieddn perheistd
liikaa sithen nihden, etti olisi luontevaa tiivistii tilanne yhteen luokka-aseman,
puhumattakaan etti tietoisuuden, kuvaukseen perheen perusteella. Kuvaavaa
on, ettid Rasmus kertoi saavansa isiltiin kympin jokaisesta kokeessa saadusta
kympisti. Isipuolelta hin kertoi saavansa 50 € jokaisesta nelosesta. Jotkin
vanhemmat olivat elikkeelld, toiset opiskelivat.

Luokka liitetdidin tyshon ja koulutukseen, kodin ja perheen kustannuksella
(Arnot 2004, 29). Perhe niyttdd todella jidvin katveeseen. Perhe on nihty
luonnollisen iidinrakkauden jakamattomana kohteena, jossa ei ole luokan
kaltaisia eroja (Walkerdine & Lucey 1989). Perherakenteen muutos lienee
yksi selitys asialle; Ball (1981) luettelee pitkin listan oppilaiden vanhempien
ammattiasemia, ennen kuin listassa on ensimmiinen yhden vanhemman
pethe.

Koulututkimuksessa on asetettu luokka myos koulun ominaisuudeksi, on
keskiluokkaisen alueen ja tydvienluokkaisen alueen kouluja (esim. Tolonen
2001). Huuki (2010, 45) toisaalta esittii lihinni ohimennen alaviitteessi,
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ettd hinen tutkimuksensa poikien voidaan ajatella edustavan keskiluokkaista
maskuliinisuutta. Kiyhké (2006; myos 2008) tarkastelee luokan ja suku-
puolen yhteisvaikutusta siivoojaksi opiskelevien tyttdjen koulunkiynnissi ja
ammattiin valmistumisessa. Kdyhko teki tutkimuksensa tyttdjen jo ollessa
toisen asteen koulutuksessa. Tutkimuksesta kiy hyvin ilmi, miten tytdt ovat
sisdistineet kisityksen itsestddn ei-lukuhommiin taipuvaisena. Tolosella alue
indikoi luokkaa, Kiyhkélld ammattikoulun linja ja sen odotettavissa olevat
tyo- ja palkkanikymit. Kummallakaan ei toteutunut tydmarkkina-asema ole
luokan mittarina, joskin Kiyhké myés seurasi tyttdji koulun jilkeen.

Vuonna 2008 julkaistiin artikkelikokoelma nimeltdin Yhreiskuntaluokka ja
sukupuoli (Tarja Tolonen toim.). Sukupuoli on todella keskeinen teema kirjassa,
ja erityisesti huomiota kiinnitti se, ettd ainoa miespuolinen (1/14) kirjoit-
taja on mukana kolmen tekijin yhteisartikkelissa, sukupuoli ei ole aiheetta
yksikossi. Luokkatutkimuksen viimeisimmisti aallosta Suomessa on selvisti
noteerattu kaksinkertaista alistettua asemaa korostava tutkimus, jossa luokka
ja sukupuoli (kiytinndssi tytcd/nainen) kietoutuvat yhteen. Mari Kiyhkén
(2006) viitostutkimus onnistuu kuvaamaan hyvin titi kietoutumista.

Jdrvinen ja Kolbe (2007) ovat kirjoittaneet osuvan kuvauksen luokasta
kulttuurisena kiyttsjirjestelmini suomalaisessa yhteiskunnassa, he perustavat
analyysinsa kerronnalliseen tapaan. Jirvisen ja Kolben kirja on tysliisnaisen
ja "hopealusikka suussa syntyneen” (mt., 9) yhteisteos. Kirjoittajakaksikossa
ja tarinoissa on ajatus, ettd luokka tulee nikyviksi, kun se térmid toiseen
luokkaan. Luokka on kirjassa keskeisin teema, mutta samalla rajoiltaan hii-
lyvi, "elettyd elimii”. Luokkia voi havainnoida eriluokkaisena parina tai jos
on itse "luokkaretkeldinen”, luokan vaihtaja (mt., 172). Kouluetnografioissa
on tapana tunnustaa omat lihtskohdat, sen perusteella alalle on valikoitunut
“luokkapettureita® (Hey 1997; Skeggs 1997, 14; Walkerdine & Lucey &
Melody 2001; Kidyhks 20006), sellaiseksi voin tunnustautua itsekin. Jirvisen
ja Kolben elividinen kuvaus liittyy, kuten mainittujen brittildisten tutkijoiden,
luokkanousuun yl6s kurjuudesta. Tdmin piivin nuorille sellaista ei samassa
muodossa tule eteen, heidin onnekseen asunnot ilman juoksevaa vetti ja
sisivessoja ovat harvinaisuuksia.

Havaitsemallani ja esittelemillini jaolla on yhtymikohtia luokkatutkimuk-
seen ja akateemiseen luokkatermin kiyttoon, ainakin sen verran, ectd paitin
kiyteid kahden yhteiskuntaluokan alkukirjaimia tyyppien ja luokan positioi-
den tunnuksina ja koodeina. Tille ratkaisulle oli yhei tirked perustelunsa
kirjainten yhdenmuotoisuudessa. Luokan sosiaalisessa tilassa on yhtymikohtia
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luokkatutkimuksen kuvauksiin, mutta nimi yhtymikohdat eivit sellaisenaan
muutu ennustuksiksi tai joskus olleen luokkayhteiskunnan paluuksi. Kun
koulutus ja tutkinnot ovat keskeinen luokittelujirjestelmi, koulun kiytivien
on jirkevii olettaa jatkuvan jossain muodossa eteenpiin. Ja koulun kiytivit
todennikoisimmin tekevit nikyviksi jotain sellaista, joka oli habituksina
olemassa jo ennen alakoulua. On jirkevii olettaa, ettd vanhempien suhtautu-
minen kouluun ja tyshon nikyy jollain tapaa heidin lapsissaan. Nuoruuteen
liitetddn yleisesti myds kapinointi, joten luokkakavereideni suhtautuminen
voisi olla vanhempien suhtautumisen negaatio, periaatteessa.

Olen kiyttinyt rinnastuksiin toisaalta myos Pippingin sotaa kidyvin ar-
meijan etnografisia havaintoja vuosikymmenten takaa. Koulu instituutiona
ndyttid tuottavan sellaisia ilmiditi, joita muut keskusjohtoiset instituutiot ovat
tuottaneet ennen. Luokan sosiaalisen tilan positioiden ja luokka-analyysien
vililli on yhtymikohtia, joiden perusteella ei kuitenkaan kannata ”tuomita”
tai “nostaa” ketdin luokkaan, varsinkaan pysyvisti. Luokka on edelleen silld
tavalla hahmottuva kategoria, ettd se edellytedd hierarkian, se on kerrostalon
eiki rivitalon malliin hahmottuva kokonaisuus. Koulun yhdesti kiytivisti
poistuttaessa jotkin valinnat ovat todennikdisempii kuin toiset. Jatko lukioon
tai ammatilliselle puolelle on selvi jako, ja my6s se, miten se tapahtui.
Tupakointi yhteni elimintavallisena ja eliminhallinnallisena ilmi6ni asetti
jaon samalla tavalla, selvisti, muttei ehdottomasti.

Luokan sosiaalinen tila oli ympirsivin yhteiskunnan negaatio sikili, ettd
sen ddripdissd oli ennemmin tyttdji kuin poikia. Pojat sukupuolena asettuivat
enemmin keskelle ja neutraaliin positioon, heidit kiersivit tunteellisimmat
riidat ja ulkoa annettu hikkeleima. Sikili, kun seuraavankin 15 vuoden jilkeen
miehet kansoittavat ikiluokan ddripdit, vankilat ja johtotehtivit, timi asetelma
kiintyy ympiri. Tdmi on sikili ymmirrettivii, etcd luokan todelliset dijit
olivat tyttsjd. Opiskelijat asettivat itsensd tieteenaloittain jaotellun, toisensa
poissulkevan oikean ja vddrin vastauksen ja numeroin hierarkkisesti arvioi-
tavan suorittamisen systeemiin. Tyttokuninkaat puolestaan laittoivat roppaa
likoon (suoraan, ei vain suorittava ruumiina) Facebookissa, cheerleadereissa,
Lucia-neitodinestyksissi ja eriasteisissa aikuisuuden toisen kiytivin teoissa
kanssa toistuvasti ja uhrautuvasti.

T-paitojen teksteissi kiltit tytot pidseviit taivaaseen ja tuhmat tytot padsevit
minne vaan. Yheeisvalinnassa oli toisin. Ylikoulun jilkeen opiskelijoiden ja
tyttokuninkaiden asetelmat alkavat sekoittua. Koulu eldi lineaarista aikaa ja
kuninkaiden valtakunnilla on ennalta miiritty rajansa. Positiot ja statukset
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vaihtuvat ja asettuvat uudelleen toisella asteella, mutta kuten Kiyhks (2006)
on osoittanut, toinen aste helposti vahvistaa jo oraalla olevia malleja. Tdmi
ilmié kiteytyy tavassa, jossa nuoret kuvaavat olevansa ei oikein lukumiehii/
naisia. Yhdeksis luokka on tirked hetki, vaikka koulutusjirjestelmi systeemind
ei ole umpikujamainen (ks. myds Walkerdine & Lucey & Melody 2001).
Miti paremmin peruskoulussa onnistuu sulkemaan mielestiin arvosanat ja
koulutuksen yksilollistidvit piirteet, sitd kauemmas taakse ajassa pitii palata,
jos mielii alkaa kipuamaan koulutushierarkiassa.

Koulussa tytsille ei ole olemassa sellaista kulttuurista tilaa, jossa he voivat
harmittomasti koheltaa ja eldd jatkettua lapsuutta ilman, ettd heidin tekemi-
sidgdn culkiteaisiin jonkinlaisen oletetun aikuisuuden rasterin lipi. Kosonen
(1998, 194) katsoo, ettd koulussa menestyvin tytdn on oltava samalla vihin
poika. Walkerdine ja Lucey (1989, 188) puolestaan katsovat, ettd koulu on
falloskeskeisen tiedon tuotantolaitos, miki on yhteydessi sithen, miksi tyton
on oltava vihin poika. Kosonen katsoo, ettd ristiriita jid tyttdjen itsensd
ratkaistavaksi (mt.). Tyttdjen on omaksuttava joitain maskuliinisia piirteitd
osaksi orientaatiotaan, mutta heilld ei ole vilctdmitdd poikien taipumusta
ottaa samalla etdisyytti ja suojella autonomiaansa arvosanojen ja suoritusten
paineessa. Myonteinen suhtautuminen kouluun yleensi voi sekin menni yli.
Tytot (M) ovat pysyvist hyvid, mutta ei tarpeeksi hyvid (Walkerdine & Lucey
1989, 199). Ei laiskuus, eiki lahjatcomuus, selitd satunnaisia opiskelijatyypin
huonoja arvosanoja, vaan hermostuneisuus ja pienistd epdvarmuuden sirdistd
hiipivi paniikki. Tdmi tulee mahdolliseksi, koska jokainen normista poikkeava
arvosana kolahtaa suoraan omaan Suureen Suunnitelmaan. Kohtalonusko on
niisti orientaatioista poispyyhitty ja samalla on menetetty sen suojaava vai-
kutus. Eliminhallintaa harjoitetaan niin kuin se olisi mahdollista. Suurimpia
ilonaiheita koearvosanoista tuotti eris matematiikan vitonen, suurimpia petty-
myksid uskonnon kahdeksan, nimi molemmart tytéille. Koulussa menestyvin
pojan on my®s oltava poika, kukin luokkamme menestyvistd pojista my®s oli
sellainen eri tavalla kuin menestyvit tytét. Menestyvien poikien sosiaalinen
asema ei asettanut sellaisia odotuksia, etteivit he olisi voineet pelailla puhe-
limillaan ja osallistua tinkiin. Pojille oli luontevampaa poimia haluamansa.
Tytot ovat tyttojd siind missd pojat poikia, mutta joillekin on luontevampaa
olla koulussa opiskelijan positiossa sukupuoli samaan aikaan erottavana ja
erottuvana ja piilotettuna.

Tytdt ovat nuoria naisia, jotka onnistuvat toisinaan livahtamaan jo ravinto-
loihin. Muut tytét kuin opiskelijat arvostivat niiti etuoikeuksia ja altistuivat
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niille elimin ulottuvuuksille. Kiltit tytét piisevit lukioon, tuhmat tytot
melkein minne vaan. Tai jos tarkkoja ollaan, kiltit tytst padsevit kielikurs-
seille, isoiseksi ja oikeastaan melkein minne vaan, mutta se ei tarkastellussa
peruskoululuokassa suuremmin niy eikd kuulu. Tdmi asia jii nikymittomiin,
koska heisti ei tahdottu nihdi kuin koululainen, koululle uhrattu elimai.
Opiskelijatyttdjen satsaukset kerryttivit heidin valmiuksiaan ja pitevyyksidin
edeti nimenomaan virallisesti tunnustetussa systeemissi, tutkintojen, koulu-
tuksen ja arvosanojen avulla. Tyttékuninkaista moni investoi, kuten Skeggs
(1997) sanoo, fyysiseen feminiiniseen piiomaan. Nimi investoinnit, kuten
Skeggs bourdieulaista sanastoa kiyttien jatkaa, ovat huonosti vaihdettavissa
symbolisen paioman lajeihin. Mutta kyseiset investoinnit voivat tuottaa hyvin
avioliitto- ja seksuaalisuuden markkinoilla. Jatkaakseni panosten ja tuotosten
terminologialla, seksin ja piihteiden kentille suunnatut panokset menettivit
ajassa tuottopotentiaaliaan ja toisaalta kuluttavat mainetta. T4ssi on yksi
tyttdjen position ansa, sithen on pystyttivi ottamaan myds etiisyyted. Téssi,
kuten muutenkin kiytivissi ja kentilld, pelin taju on keskeisti.

Opiskelijoiden ja tyteokuninkaiden satsauksissa jako tulee ruumiillisuuden
mukana. Siind missi aineeton ansioluettelo karttuu, fyysinen piiioma ja sen
sosiaalinen vastinpari; maine, kuluu ja kuluttaa. Tyttdkuninkaiden ulkonikssn
liittimistd huomiosta ei ole perusteita vetidd johtopditoksid suoraan tillaisiin
panoksiin ja seurauksiin. Hirkildssd parturi-kampaajalinjalle oli vaikeampi
pidstd kuin yhteenkiin lukioon. Houkutuksena erityiset satsaukset feminiini-
syyteen ovat olemassa nimenomaan tytdille, joille autokyydit ja ravintolavierai-
lut ovat realistinen vaihtoehto pian peruskoulun jilkeen. Ruumiillisuus jakoi
kiytivit jo peruskoulussa tytoilld toisin kuin pojilla. Aikuisuus tuli kouluun
normittava ja houkuttavana jakajana. Ja timi aikuisuus on virallisen koulun
hahmossa ja toisaalta tyttdjd ulkomuodon perusteella arvioivana kahdella
tapaa maskuliininen.

Skeggsin (1997) tutkimuksen naiset kiinnittyivit tiukasti paikalliseen
kontekstiin toimiessaan. Jako ulkomailla pidettivien kielikurssien sivuja
selaaviin ja sosiaalisen median kuvagallerioita selaaviin menee myos “oppi-
kirjan mukaan”. Koulusta etilli olleet tytot jatkavat feminiinisissi ja paikal-
lisissa kiytivissi peruskoulun jilkeen todennikéisemmin kuin “opiskelijat”.
Maahanmuuttajilla on tisti taustasta johtuen erityinen suhde kansainvilisyy-
teen ja paikallisuuteen. Joten ei voi kategorisesti sanoa, etti luokan sosiaalisessa
tilassa viralliseen kouluun etiisyyttd ottavat tytot tai oppilaat yleisesti olisivat
paikallisuuteen kytkettyji. Nidmi asiat muodostavat kiytivillisyyksid, niin
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kuin muutkin; todennikéisyyksid, luontevia valintoja ja valitsematta jittimi-
sid. Peruskoulun loppuvaiheessa autoajeluille paisevit voivat aiheesta mieltdd
oman liikkuma-alueensa suureksi. Ne, jotka myshemmin laajentavat piiridin
opiskelijavaihdon ja muiden vastaavien mahdollisuuksien avulla, eivit ole
todennikéisesti samat ihmiset. Pojille paikallisuus ja ”jimihtiminen” on toi-
senlainen kiytivi, koska eri alojen michille, on ainakin jossain miirin tarjolla
lahtsjd. Rauhanturvatehtivit tai menneiden aikojen "duunarikansainvilisyys”
dljynporauslautoilla, rekkakuskeina tai arabimaiden rakennustyomailla ovat
ja olivat miesvaltaisia mahdollisuuksia. Naisvaltaisten alojen, lihinni sairaan-
hoitajien laaja tydperiinen maastamuutto on uudempi ilmié ja kohdistuu
korkeammin koulutettuun joukkoon.

Poikien miirit ja mitat korostivat heidin vajavaisuuttaan, aikuisuuden nor-
mit olivat kaukaisia. Yhdeksisluokkalainen poika on iin ja lakien merkitsemini
vajavaisesti maskuliinisessa asemassa. Ja koko poikien ympiristé on tdynni
ikidin, kypsyyteen ja rahaan liittyvid rajoitteita, juridisia (K18) ja sosiaalisia
(palikka). Kuutiot (mopo) ja luvat (mopokortti) viittaavat vasta harjoitteluun,
ja sellaista se onkin. Viritettykin mopo on vasta viritetty mopo. Luokan pojat
tydstivit maskuliinisuuttaan, mutta he olivat pojille tyypillisessi odottamisen
tilassa (sitku saan kevarin, sitku saan auton, sitku saan tupakkaa kaupasta).
Valloittajanormistossa timi on haitta, mutta kehityksen kannalta positiivinen
asia, joka sallii lapsuuden jatkua pidempiin kuin tytsilld. Sukupuolesta voi
tulla pojille ongelma sitd kautta, ettd heidin tulevaisuuteensa suhtaudutaan
ylioptimistisesti. Taustalla vaikuttava lahjakkaan muctta laiskan pojan stereo-
typia on omiaan johtamaan; “kylld se pirjaa” positiivisuuteen. Useimmat
varmasti parjadvitkin, ja niin pirjadvit useimmat tytdt, mutta laiskuus voi
sulkea ovia siind missi tyhmyys. Pojille parjidmisen pakko asettuu eri tavalla
kuin tytdille toiveena eiki niinkiddn jatkuvana paineena, jonka mittaristona
kouluarvosanat ovat. Poikien on ymmirrettivi selvitikseen pelin toimintaa
siind missi tyttdjenkin. Aina suuremmalla nopeudella tai alkoholiprosentilla
nokittaminen ajaa lopulta sivuraiteelle. Huonoimmassa tapauksessa juomaan
ehki kaljaa rennosti piivisti toiseen, kunnes jiljelli ei ole kuin ostarin sedin
muisto rentoudesta.

Amikset ja lukiot, oppilasaines ja edelld esitetyt yhtymikohdat luokka-
tutkimuksen analyyseihin vaikuttavat varmasti sithen, milli tavalla koulun
kiytivistd jatketaan. Tdmai kaikki vaikuttaa yhdessi ja erikseen etnisen taustan,
uskonnon, vanhempien iin ja varallisuuden kanssa. Ainoat lapset ja suur-
perheen lapset kasvavat erilaisissa tilanteissa. Elikkeelld olevat vanhemmat
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ja opiskelevat vanhemmat voivat mieltid lastensa koulunkiynnin aivan eri
tavalla. Isovanhempien, serkkujen, enojen, setien ja titien nikyminen arjessa
vaikuttaa esimerkillddn ja tukevina verkostoina. Tottumukset ja genetiikka
vaikuttavat sithen, minkd nikéinen, pituinen ja painoinen nuori missikin
vaiheessa on. Tilld puolestaan on suuri merkitys asemassa oman ikiisten
parissa. Tdmi puolestaan vaikuttaa yhdessi mahdollisten isi- ja ditipuolien
kanssa ja asuinpaikan kanssa, puhumattakaan sattumasta. Ja himmistyttivii
kylla, timi kaikki ndytiisi tiivistyvin viidennen luokan saksan valintaan.
Luokkakavereideni tapa tulkita ympiristdd, symboleita ja hierarkioita ei

opittava pois tai ainakin edellisten taitojen lisiksi uusia asioita; kommuni-
kaatiota vihemmin kiroillen, itsensi palkitsemista vihemmin piihteisiin
liittyen, heidin on opittava mieltimiin itsensd lukumieheksi tai — naiseksi,
uusien asioiden sujuvaksi oppijaksi aivan eri tavalla kuin miti he peruskoulussa
olivat omaksuneet. Ja sama soveltuvin osin toisin piin, jos opiskelijat jossain
vaiheessa omaksuvatkin muiden tulkinnan elimisti ja palaavat etsimiin
“kadonnutta nuoruuttaan”.
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Reflektio — ndin tehtiin Angst B

Etnografiassa tutkija on tutkimuksen analyysin ja aineistonkeruun viline ja
enemmiin. Tissd tapauksessa minun on pitinyt olla luokassa henkiloni, jolla
ei ole opettajan tai oppilaan selkeii roolia. Koulua oli kiytivi, minun my®és,
ja sain uuden nimenkin: Angst B. Minulla oli pitkiin se kisitys, ettd kirjan
nimessi olisi tavalla tai toisella tuo nimi. Siinid yhdistyvit litkahuolehtiva
nuoriso-ohjaajatyyppi ja sopivan sirmikis gangstarappari, tai sellaisen kari-
katyyri jos tarkkoja ollaan. Paisin kokeilemaan miled tuntuu yheikkid viectdd
suuri osa ajasta parinkymmenen ihmisen kanssa koulua enemmin kuin leikkien
oppilasta. Havainnot, ja se mitid voin havainnoida, riippuu suhteesta, jonka
onnistun luomaan luokkaan ja kouluun.

Olen aiemmissa luvuissa kertonut, miten tingin possessiivisuffiksin ker-
tausta. Piivikirja kertoo yksittidisin huomioin, miten koululaiseksi/luokka-
laiseksi muuntuminen eteni. Hyvin pian minulle uskottiin viestinviejin
tehtivi. Petterin silmilasit menivit rikki litkunnassa ensimmiisen viikon
perjantaina:

Hauska detalji, Petteri sanoi minulle: Sano (opettajan sukunimi), etti olen opti-
kolla, jos se kysyy. Taisi Petterikin jo unohtaa ikderon. No, unohdin sanoa, kun
tunnin alussa ollut koulutuksen arviointikeskuksen kysely sekoitti paici. Nelli

muisti onneksi.

Marraskuun 11. piivd
9.54 Pandi: Hei Tommi, missi Pete on? Nelli: Ei toi oo Tommi, se on Pete.

Nimivaikeuksista huolimatta sijaisopettaja ihmetteli jo marraskuun alussa,
miten oppilaat jakavat minulle kaikki materiaalit aivan automaattisesti.
Ja nimitilannekin oli paranemaan piin, silli joulukuussa aivan viimeisini
koulupiivini:

Nelli kertoi, ettd aliaksessa eilen joku oli saanut selitettivikseen "paju”, Peten

sukunimelld oli auennut.

Tihin samaan aikaan ajoittuu my6s possessiivisuffiksitoiveeni. Marraskuussa
(12.11.2009) hieman aiemmin:
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10.38 Markus viittid opettajalle, ettei hinelld ole tekemisti lattialla olevien roskien
kanssa. Sattumoisin 100 % varmuudella niin, miten Markus ne sinne viskasi.
Tunnin jilkeen kehotan Markusta tekemiin piivin hyvin tyon, jos ei kerran
muista viskanneensa roskia lattialle. Markus hoitaa asian ihan okei.

Edelli oleva lainaus on kirjoitettu vain neljin viikon koulunkiynnin jilkeen.
Siitd kdy ilmi luovintani marginaalisessa asemassa. En halunnut suoraan syyt-
tid Markusta valehtelusta, vaikka tiesin hinen juuri valehdelleen opettajalle
aivan suoraan. Enkd halunnut Markuksen pidsevin tilanteesta ilman, ettd
hin tietdd minun tietdvin.

Maaliskuussa totesin, ettd minulla on ainakin yksi oma homma luokassa.
Se oli totuudenpuhujan homma:

Viime viikolla Nelli oli mukana jossain tapahtumassa, missi otti lukua kiytivilld
selillddn takki pddlli. Kun monet uskottelivat takin olevan aivan ravassa selistd,
Nelli tuli minulta kysymiin onko se tai ei. Sain haukut, kun en ollut mukana,
mutta vain minimaaliset. Kun Jere t6kki kynii Joonaksen hupparin selkiin,
Joonas kysyi minulta, onko kyni vieli sielld. Tillaisissa asioissa on muodostunut
totuudentorven rooli ihan luonnostaan. (30.3.2010)

Toukokuussa (7.5.2010) tuli erilaista kommenttia:

Seuraavalle tunnille mennessi Carita on varastanut siivoojan kirrysti polyhuiskan
ja leikkii silld, kunnes rikkoo sen. Sanon suoraan, miten typerini touhua pidin.
Riku aloittaa vuodatuksen siitd, kuin tyhmi mini olen, ja miten treenaan kopissani
typerid kisiliikkeitd, ja miten kuvittelen olevani jotenkin sisilld tissd kaikessa.
Caritakin sanoo minun olevan ihan perseestid. En mini, eikd kukaan muukaan,
kiinniti mitdin huomiota. Riku kyll istuu minun eteen tunnilla ja kiintyy ja
alkaa juttelemaan perjantaijuttujaan. Mini muistutan miti hin juuri dsken kailotti
kiytivissi, Riku hymyilee ja sanoo sen olleen tsoukkia. Niin kuin se varmasti olikin,
mutta varmuuden vuoksi voi aina katsoa reagoinko tuollaiseen. Ja ehki Carita ei
tajunnut sen olevan. Tunnilla Caritakin pyytid minua niittaamaan esitelminsi
kasaan. Joskus ihmettelin, miten nopeasti luokassa karmea kiroilun siestimi
sittiminen vaihtuu letkajenkaksi, niin se menee. Mitis noita muistelemaan.

Eipa mennyt Angst B:lld erityisen hyvin, tuosta saattaisi paitelld. Aika oli
toukokuu, koulu oli pian loppumassa. Seitsemin kuukautta ja mihin p4isin,
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oli, ettd olen perseesti ja kuvittelen olevani jotenkin sisilld. Lipinsieto-oletus
taisi kattaa jo minutkin, vaikka siitd ei taida tissi olla kysymys. Olen tulkinnut
asiaa niin, etti tissd vaiheessa niin Riku kuin Carita tiesivit minun ilmaantuvan
seuraavana aamuna paikalle, vaikka tuollaisia puhuvatkin. Ja omalla tavallaan
saattoivat sitd jossain miirin picdd arvossakin.

Luokka ryhminid muuttuu siiti, ettd sithen tulee uusi jisen. Niin tapahtuu
siindkin tapauksessa, ettd uusi jisen on ihan oikea oppilas. Ja ryhmi muuttuu
my®ds, jos uusi jisen on sukupolvea vanhempi ja varsinkin jos heitd on kaksi.
Minun on muutettava my9s sosiaalista tilaa, jotta voisin tavoittaa sen sellaisena,
kuin se oli ilman minua. Luokan oli muututtava, niin oli minunkin.

Ongelmaksi en titd kaikkea havainnoitsijan ja havainnoitavien suhteen
liikettd mielld. Luokka ei muutu niin paljon, etti silld olisi merkitystd kou-
lun tai tutkimuksen kannalta. Niyteis siled, ettd koulu instituutiona toistaa
samankaltaisia asioita ainakin linsimaissa ajasta ja paikasta toiseen. Ei yhden
eiki edes kahden tutkijan olo koululuokassa tee niille suuren mittakaavan
asioille mitddn. Meilld on kaikki syy uskoa, ettid luokkamme muuttui hie-
man hyvdin suuntaan siitd, ettd liityimme joukkoon ja hyvi niin, mutta se
el tee tistd tutkimuksesta toimintatutkimusta. Kaikki eivit olleet titid mielts,
mutta valtaosa oli. Se, etti luokkamme muuttui tarkoittaa tissi yhteydess,
ettd se ehki kiyttiytyi hieman paremmin. Yritidn olla tarkka: sanoisin, ettd se
kidyttiytyi enemmin hyvin ja saman verran huonosti, joten kokonaisuus jiid
positiivisen puolelle.

Toisaalta luokkamme olisi muuttunut my®s siind tapauksessa, ettemme
olisi liittyneet joukkoon. Muutos ei ole mikiin tutkimuksellinen hiiriotekijd,
vaan osa sosiaalisen tilan dynamiikkaa. Emme vain aiheuttaneet muutosta,
vaan hyppisimme mukaan muutokseen, joka oli olemassa joka tapauksessa.
Kolmanneksi muutos sosiaalisessa tilassa ei ole yksiselitteisesti ongelma, koska
se voi tehdd havaittavaksi luokan itsestidinselvyyksid mys sen alkuperiisille
jisenille. Viittaukset luokan sosiaalisen dynamiikan perustaviin muutoksiin
haastattelujen kestiessi ovat esimerkki tisti.

Olennaista tutkimukseni kannalta on se, ettd nuoret eivit muuta suku-
puoltaan tai tapaansa suuntautua maailmaan sen takia, ettd mini istun samassa
luokassa. He ovat aivan entiseen tapaan perustavien voimien, vapaaehtoisuuk-
sien ja vilctdmittdmyyksien keskelld. Minun ei ole tarpeen esictii reflektiota
siitd, miten yhden tai toisen tapa olla poika tai tyttd muuttui, ei se muuttunut
perustavasti. Olen esittinyt useita esimerkkeji siitd, miten se ei muuttunut
yrityksistini huolimatta. On kuitenkin paikallaan esittii jotain siitd havaintoja
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ohjaavasta systematiikasta, joka on ohjannut minun havaintojani, tulkintaa ja
analyysia. Esimerkiksi Walkerdine, Lucey ja Melody (2001) ovat esittineet,
miten he omien terapioiden ja analyysien perusteella paityivit havaitsemaan
omien kokemustensa aiheuttamia pakonomaisia mielteiti ja asioiden ohitta-
misia tutkimusta tehdessi. Heid4n tapansa kertoa havainnoista, jotka koskevat
havainnointia itsedin, ovat informatiivisia siind missi itse tutkimusaineiston
esittely. Minulle tillaista vaihtoehtoa ei kuitenkaan ole. Emme mydskiin
Tommin kanssa havainnoineet toisiamme, ainakaan mini en havainnoinut
Tommia (ks. myss Gordon & Lahelma & Tolonen & Holland 2002).

Tutkimus tehddin ajattelemalla ja yksi tapa esitedd reflektio on kertoa
ajattelemisesta. Esitidn tissi luvussa menetelmillisii ja analyysia taustoittavia
asioita. Niissi yhdistyvit henkilohistoriani, asemani luokassa, sosiologinen
perinne ja koulun perinne. Kerron mitki yksittiiset tapahtumat ja havainnot
kiertyivit osaksi muistoja, teoriaa ja ajattelun kehid, miten nimi muodos-
tuivat analyysiksi, ja miten lopulta juuri valitut teemat péityivit osaksi titd
tutkimusta. Tdmi on tiivis esitys siitd, millaisten kysymysten ja vastausten
kehien kautta olen pddtynyt ratkaisuihini.

Olin varmasti aikanaan Sampolassa oman typologiani mukaan W-poika.
Tilld on ollut vaikutuksensa siihen, miten olen elinyt koulussa ja luokka-
tovereideni keskelli. Minulle on kestinyt vuosia ja taas vuosia piisti eroon
sellaisesta alkoholiin liitettivistd kohtalonomaisuudesta, joka edelleen tuntuu
l6ytivin tiensd osaksi nuorten maailmankuvaa. Sampolassa avainnipussani oli
aina mukana pullonavaaja osoittamassa, ettd pulloja on avattu ja tarvittaessa
avataan lisid. Oma kokemukseni epiilemitti auttoi siind, ettd ymmirsin
vihjauksia - ainakin joskus. Se antoi nikékulman, joka sulki pois muita ni-
kokulmia. Ymmirsin my®s sen, etti ei ole sattumaa kuka niitd minulle esictid
ja mistd aiheesta. Ja ymmiirsin olla enemmilti tarttumatta vihjeisiin, ainakaan
jarkyteymalld. Kaikki kiertyi osaksi sitd luokan jirjestystd, joka muutoinkin
hahmottui. Asiat aukenivat, jos aukenivat, usein ddrimmiisten asemien ja
henkilsiden vilitykselld. Tdmi on vaikuttanut erityisesti piivikirjoihin,
joissa pohdin toisten elimii enemmin kuin toisten. Erot kylld tasaantuivat
vuoden mittaan. Olen entinen koululainen ja mietin myds, onko luokassa
ihmisten rooleja ja roolien ihmisii. Jotkut henkilst ja jotkut roolit olivat
tutun oloisia.

Minua kieltdmited hieman harmittaa niiden kavereiden puolesta, jotka
osaavat valjastaa hevosen, hoitaa seitsemid pienempii sisarusta tai vaihtaa
mopoon minnin. On kohtuullista arvostaa heidin osaamistaan. Koulu on
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koulu ja on ollut ennenkin, timi ei vain tunnu muuttuvan. Kai kuka tahansa
pitiisi kohtuullisena tunnustaa timi osaaminen, jos tietiisi siitd. Opettajatkin
suorittavat ja arvioivat tietenkin oman aineensa tietoja ja taitoja. Selvid on,
eivit tartu virallisen koulun piittstodistusta kohti eteneviin systeemiin.

Koulua ei kannata yllipitii ottaen Malmbergin toteamus turpaan saamisen
tervehdytedvisti vaikutuksesta hyvini ohjenuorana. Mutta koulua ei piise lipi
ilman, etti edes joskus tulee paha mieli. En ole katsellut maailmaa turvavéistd
turva-auton turvalasin lipi matkalla harrastukseen. Minulla, niin kuin monella
entiselld pojalla, on miettimisti siind, kuinka monta enkelid tydllisti se, ettd
ylipddnsi selvisi hengissi nuoruudesta. Luokkakaverini ovat jo chtineet pitiid
enkelit kiireisind. Olen opetellut polttamaan tupakkaa joskus 14-vuotiaana.
En pysty selittimiin miksi sen enempii kuin haastattelemamme nuoret omaa
polttamistaan. Sen perusteella mitd muistan, olen murrosikiin asti pelannut
jalkapalloa kesit ja jaikiekkoa talvet. Varmasti olen tehnyt jotain muutakin,
mutta pallopeleilli on ollut todella suuri merkitys. Kun oppii pallopelin
yhteisen periaatteen, sen oppii ja sitd ei unohda. Kaikki eivit sitd opettele,
eivit pojista ja vihemmin vield tytdistd. Kuten jo alkuun totesin, lihestyin
kloppien maailmaa timin historian kautta. Se voi olla sokea pisteeni, mutta
vaikka olisi, ei poikien jakaantuminen esimerkiksi urheilullisiin ja muihin ollut
laadultaan samanlaista kuin tyttdjen jako kahteen. Litkuntatunnilla minun
oli oltava jossain, olin pelaamassa enki kivelemissi puhumarttakaan, etti
pelaamassa pelikonetta Anttilassa. Joku olisi havainnoidessaan voinut sanoa
minun epitoivoisesti kerddvin respektii jidkentilld. Siind on eromme, kun
pelaan hontsykiekkoa kloppien kanssa, pelaan vain hontsykiekkoa kloppien
kanssa. Pelaaminen on oma paimairinsi, sitd ei tehdid minkidin muun kuin
itsensi takia. Jos niillekin pikku riemuille pitdd antaa selitys, se kertoo vain
siitd, ettd herra tutkija on ottanut itsensi liian vakavasti. Tdmi on juuri tilld
tavalla sokea piste, pidin sen sellaisena. On hyvi paisti leikin varjolla olemaan
ystivid ja vihollisia samaan aikaan. Pelisilmiksi kutsutaan kykyi sijoittua oikein
ja lukea pelin suunnan muutoksia ja painopisteiti. Se on, kuten Bourdieu
(esim. 1998) toteaa, samantyyppinen lukutaito kuin sosiaalinen lukutaito
koulun sosiaalisilla kiytivilld. Kiekkokentilld toiset ndyttivit aina olevan
menossa juuri vidrain suuntaan.
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HIKET JA KIOSKILAISET, ETAISYYS VIRALLISEEN KOULUUN

Ne muutamat sekunni, jotka johtivat raportissa olevan kuvan (1) ottamiseen
olivat ratkaisevat sen kannalta, etti esitiin jaon hikkeihin ja kioskilaisiin omana
teemanaan ja perustavana asiana. Kuva itsessiin kertoo paljon, mutta se saa
merkityksensi syntyehdoissaan. Tilanteen spontaanius ja oppilaiden itsestiin
selvi jako kahteen oli se impulssi, joka sai ajatusten kehit timin teeman ympi-
rille. Itse termi, hikari vahvistui vasta haastatteluissa kuukausia myshemmin,
joskin se oli tuttu jo omilta kouluajoilta ja ensimmiisistd pdivistd. Pitkdin
ajattelin asiasta niin, ettd luokka on yksi yhteiss, jonka reunalla on ihmisii eri
asemissa kuin ytimessi. Kevitpuolella aloin kiinnittid enemmin huomiota
oppilaiden asetelmiin erityisesti luokan ulkopuolella, sielld jako oli selvempi
kuin istumajirjestyksissi luokan sisill3.

Haastatteluissa kerrottu jako oli jopa lilan selv, se ei osunut yksiin havain-
tojen kanssa. Oli mietittéivd my®s sitd, vastaako jako jotain tarvetta, toivetta,
hierarkiaa tai kulttuurista muotoa, koska oppilaiden kiytos ja olemus eivit
jakaudu samalla tavalla. Oppilaiden jakaantuminen ryhmiin oli helppo havaita
muutenkin, samoin oli helppo havaita eri ihmisten taipumukset harjoittaa
muuta kuin opiskelua tunneilla. Mutta jako opiskelijoiden ja muiden vililli
el noudattanut mitéin sille sanallisesti annettua perustelua, ei hiljaisuutta tai
ddnekkyyttd, ei ahkeruutta, ei kiltteytti eiki liksyjen tekoa. Kysymys piti olla
muustakin. Haastatteluissa kerrottu ja havainnoitu jako oli selvd, se tuli ilmi
kiyttimissimme koyhin michen sosiometriassa kerta toisensa jilkeen. Oli
my®s selvii, eted kuvauksissa oli muutakin kuin koulunkiynnin kuvausta.
Tapa, jolla elimi itse asemoidaan tiettyjen ihmisten ja tekojen kanssa samaan
maailmaan, oli avainasemassa. Walkerdinen, Luceyn ja Melodyn Growing
up girl (2001) oli merkiteivi kirja, kun tavoittelin seuraavaa abstraktiotasoa.
Heidiin kuvauksensa luokittain eroavasta tavasta yhdistid ja erottaa tyd ja
huvi oli merkiccivi.

Piddyin siihen, ettd luokassa havaittu jako on sama kuin oppilaiden
etdisyys viralliseen kouluun, etti se on kulttuurisena mallina olemassa tisti
luokasta riippumatta ja etti se on sama kuin kahden erilaisen yhteison ja niihin
kiinnittymisen jako. Jakaantumisessa oli se erityinen piirre, etti linjan toiselle
puolelle kuuluu vain tytedji. Eddisyydenpito viralliseen kouluun oli toimiva
juttu. Se tarjosi yksinkertaisen tavan selittid opiskeluvilineisiin ja poissaoloihin
liittyvid pienid havaintoja. Se asetti samalle janalle puheet luokkahengesti,
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toiveet pddstd tasokkaampaan kouluun ja amerikkalaiset kouluetnografiat
vuosikymmenten takaa. Se teki ymmarrettiviksi, miten kioskilaiset hikareista
puhuessaan eivit vaikuttaneet puhuvan havaituista thmisistd vaan arkkityyppi-
sestd kategoriasta.

TOINEN KAYTAVA AIKUISUUTEEN

Aikuisuuden toisen kiytivin opintoja koskevassa alaluvussa olen esittinyt niitd
havaintoja, joiden perusteella paddyin nostamaan teeman omaksi alaluvukseen.
Havainnot kietoutuvat myds omaan yldastekokemukseen. Olen joulukuussa
syntynyt, saman vuoden alkupuolella syntynyt (tyttd) oli huomattavasti minua
edelld kaikessa kehityksessi. On selvi, ettd luokan #inimaisemasta erottu-
vat pienet oman kokeneisuuden kertomiset eri muodoissaan. Tami kaikki
yhdistyy omaan muistikuvastoon yldasteelta. Hirkilissi terveydenhoitajasta
tuli minun tyShuonenaapurini. Keskustelut hinen kanssaan vakuuttivat
siitd, ettd se mitd suljettujen ovien takana tapahtuu, on eri asia kuin luokan
julkisuudessa lausuttu.

Se, miti tihin tutkimukseen on piitynyt, on melko rajallinen osa kaikkea
materiaalia, jota timi teema on tuottanut, erityisesti sosiaalisessa mediassa.
Aineiston kiyttdon liittyvien rajoitusten takia, en ole esittinyt kaikkein
vaikuttavimpia lausahduksia, termeji ja testejid. Teema saa tunnistettavan
uskottavuuden osana kokonaisuutta, jos on saadakseen. Kososen (1998) tut-
kimuksesta piitellen sukupolvi toisensa jilkeen kohtaa timin ilmién jollain
tasolla ja tavalla. Kerroin aivan aluksi kaupallisten aineiden kokeesta noin
30 vuotta sitten. Oikea vastaus oli tietenkin organisaatio. Koulu ei ole mestari
arvostamaan viirien vastausten voimaa. Koulun on kiytinnéssi mahdotonta
sanoa mitidin oppilaidensa luovuudesta, ongelmanratkaisusta tai sosiaalisista
taidoista vuosikymmenten pidstd (Metz 1979, 20). Pdddyin kuvaamaan timin
toisen kiytivin oppimisena ja oppimiiring, koska se oli hienosti viritcynyt
ja viritetty assosiaatioiden ja viestinnin maisema. Omalla erityiselld tavallaan
osallistuin sosiaalisesti lahjakkaiden erityisopetukseen.

Nuoret oppilastoverimme todella olivat herkkii itsedin koskevalle infor-
maatiolle. Se liittyy osaksi horoskooppien ja sosiaalisen median testien antamaa
“tietoa” itsestd. Ennen joulua 2009 pitimimme “gaala” oli kokonaan minun
suunnittelemani. Jinnitin sitd etukiteen, en esiintymisti tai asemaani luokassa,

vaan gaalan ideaa ylipdinsi. Kysymyksess oli kaikilla mittareilla hyvin lapsellinen
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leikki, jossa jaettiin palkintoja (suklaajoulupukkeja) eri kategorioissa ja annoin
ohjeet voittajille vieli pitid puheet tyyliin ”tahdon kiittdi”. Jos idea olisi buuattu
nurin, se olisi ollut pieni sosiaalinen katastrofi, totaalinen viirinluenta luokasta.
Mutta se ei ollut. Silli kertaa riski kannacti ottaa, kukaan ei ollut haluton lapsel-
liseen leikkiin, ei aikuisistakaan. Ndm3 ovat sosiaalisesti herkkii tilanteita. TAm3
oli merkittivin yksittiinen tilaisuus, joka sai kiinnittimiin huomiota asiaan
jatkossa. Se oli my®s tilaisuus, jonka perusteella sai jollain tapaa kovaa maata
jalkojen alle omassa roolissaan luokassa. Tekstissd aiemmin olevat esimerkit
viripdivistd ja didinkielentunnilla luetusta niytelmisti ovat jatkoa tille gaalalle
huomion suuntaamisen merkityksessi. Lopulta; ehki onnistuneimpia opettajia
olivat he, jotka osasivat puhutella lasta luokkakavereissani. Aikuisuuden malleja
heille tydnnetiin koko ajan ja joka suunnalta.

Yksittiiset luokkatoverit myds rekisterdivit hyvin tarkkaan joitain yksittdisid
lauseita. Muistin kylld itsekin hyvin sen, ettd minua sanottiin “vain apuopetta-
jaksi” (ks. Hikkeys positiona). Koulu on intensiivinen paikka sosiaalisesti. Jossain
tarkkaan, uskon etti niistd on keskusteltu kotonakin. Tillaisia asioita en tie-
tenkdin sanonug, jos en sitd myds tarkoittanut. Luokkakaverit my®s testasivat
omia ammattitoiveitaan kertomalla niistd ja samalla katsoivat minne suuntaan
seddn suupielet Lihtevit. Tdmi toisaalta toi sitikin selvemmin esille joidenkin
ammattihaaveiden kokoisen aukon ajatuksissa. Epavirallisen ohjaajan sivutoi-
messa ei ole sikili mitdin ihmeellistd, eted ndin luokkakavereitamme enemmin
kuin yksikiin opettaja tai opinto-ohjaaja. Vain yhden tai kahden kohdalla on
mahdollista, ettd nuoriso-ohjaaja on nihnyt heiti tiiviimmin. Vanhemmista on
mahdotonta sanoa, mutta juuri silld on itsessdin arvoa, ettei ole vanhempi.

Herkkyys itsed koskevalle informaatiolle on ilmis, joka johdonmukaisesti
vie pohtimaan siti jirjestystd, joka timin informaation antamisessa, saamisessa
ja kollektiivisessa muokkaamisessa on. Juorun kaksoismerkitys ilkeini ja ha-
luttuna huomion muotona ei olisi paitynyt raporttiin ilman perushavaintoa
huomion kerddmisesti yleensi. Jos painottaisi vain koulukiusaamista, painot-
taisi ryhmin nimitysten ja luokitteluiden negatiivisia sivyjd ja tarkoitusperii.
Mutta nuoret my®s tahtovat tulla nimitellyksi ja luokitelluksi. Heilli ei ole
tarkkaa nikyi siicd, millaiseksi aikuiseksi he ovat tulossa, ja jokainen kommentti
ja vastaus tihin tallentuu mieliin. Myos omilla koulumuistoilla on tekemistd
teeman kanssa, joskaan en osaa tarkalleen titd eritelld. Kun joku maanantaina
sanoo: “ei, mi en kestd, mi kuolen”, sen vain aavistaa, ettei ihminen voi juuri
enempii elossa olla.
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SUORITTAMINEN

Suorittaminen teemana oli minulle pitkiin liian ilmeinen tullakseen noste-
tuksi esiin. Se toistui ja tuli esille mitd ihmeellisimmissi yhteyksissd. Kuten
pdivikirjalainauksista kiy ilmi, aloin kiyttid termid jo kouluaikana, mutta
lahinni omana insidejuttuna. Yksittiisistd tapauksista erds merkittivi ei liit-
Koska asuin lihelld koulua, kivin tunnin jilkeen viemissi luistimet pois ja
suihkussa kotona. Tdmin ehti juuri tehdi, jos oli valmis tinkimiin ruokai-
lusta. Luokkakaverit kiinnittivit huomion tihin omavaltaiseen toimintaani
ja alkoivat vaatia minulle rangaistusta siitd, ettd poistun koulualueelta. Eivit
vihiten vaatineet ne, jotka olivat tulleet ehki suoraan, mutta parin tupakan
kautta. Tdmi oli lippi, enemmin kuin puoliksi. Mutta sellaisena se kertoo
koulun ajan ja tilan tunkeutumisesta monin muodoin ajatteluun. Jos olisin
haissut hielle luokassa lopun piivii, timi olisi ehki ollut sitten ihan hyvi.
No, ei ollut aina niin hyvi ajatus tuo ruokailusta tinkiminenkiin.

Suorittaminen on laajempi ilmi6 kuin pedagoginen ulottuvuus. Se ilmeni
joka piivi kiireen ja ajantappamisen samanaikaisena lidsniolona, aika etenee
koulun kiytivissi omilla merkillisilld tavoillaan. Koulupiivi oli pakattu
kahdeksan ja kahden viliin ja tistid ei juuri tingitty, eivit opettajat eivitkd
oppilaat. Suorittaminen on paras termi kuvaamaan titd. Opettajia en tosin
tdssd tutkimuksessa ole kisitellyt. Suorittaminen analyysin osana edellytti
arkisen koulukysymyksen kidintimistd ympiri: sen sijaan, ettd pohditaan
tyérauhaongelmia, kysytidnkin, miten timi kaikki on mahdollista tapahtua
edes niin hyvissi jirjestyksessi. Peruskoulu kokoaa eri kansanosat yhteen,
suorittaminen on perusta sille, miten timi tapahtuu. Suorittamisen kuvaus
antanee vaikutelman perinpohjaisesta kriittisyydestd, mutta olen ajatellut
sitd tehdessd enimmikseen peruskoulun hyvyytti jo sen takia, etti se kokoaa
erilaiset nuoret yhteen.

Piddyin teemaan my®ds sen ajatuksen perusteella, etten muista tehneeni
juuri havaintoja oppimisesta, vaikka olin koulussa. Oppimisella tarkoitan,
olematta kehityspsykologi, sitd, miten tajutaan kaikkien kateettien yhteisyys
trigonometriassa, abstraktien kateettien ominaisuudet. Oppiminen on asioi-
den oivaltamista, yksittdisten havaintojen asettumista samoihin kategorioihin
ja abstraktioiden kisittimisen kykyi. Jossain vaiheessa kukin oppilas tajuaa,
ettd X voi olla miki tahansa luku, mutta sen tajuaminen ei niy eikd kuulu.
Legendaarinen “konsukiepre” voi olla miki tahansa ehdot tiyttivi ruotsin
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sivulause. Lauseenvastikkeella voidaan korvata sivulause yleisesti ottaen.
Oppiminen peittyy juuri suorittamisen alle. Sain ankaraa kritiikkid, kun kysyin
matematiikantunnilla kysymyksen, sen takia tunti venyi minuutin pari yli
sdddetyn. Se dialogisuudesta pedagogisena ihanteena, koulun aika ja tila ajaa
yli. Kaikki pedagogiset pikku katastrofini, josta olen kirjoittanut, vakuuttivat
minua siitd, ettd teema on lukunsa arvoinen. Mutta en edelleenkdin viitd
tehneeni etnometodologisia kokeita, asiat tulevat liian nopeasti sellaiseen.
Yksittdinen tapauksista selkeimmin vakuutti se, jossa pojat etsivit koneelta
oman murteensa sanoja.

Suorittamisessa piilo-opetussuunnitelma-ajattelu ja kirjallisuus ovat olleet
sellainen viyli, josta ajatus ja analyysi on voinut lihtei liikkeelle. Suorittaminen
on sellainen metatermi ja -kisite, ettd se vastaa etnografian yleiskysymykseen,
whats going on? Se tekee ymmirrettiviksi, miten niin erilaiset ihmiset ja
yhteis6t toimivat melko hyvissd sovussa piivisti toiseen samassa talossa ja
instituutiossa. Tdmi on kysymys paljon enemmin kuin se, pitiikd draamaa
opettaa kutosella tai seiskalla. Suorittaminen on koulun olemus. Vihjasin
ja olen sitd mieltd, ettd juuri suorittaminen on vastaus sithen, miksi koulu
suoriutuu kaikista reformeista muuttumatta. Kysymys on kuitenkin sellainen,
etten voi sithen aineistoni perusteella menni timin enempii. Suorittaminen
on koulussa lisni kaikkialla ja koko ajan. Se on niin ilmiselvi asia, ettei sitd
nie, jos ei erikseen katso.

KOULUN AJAT JA TILAT

Kuvaan, miten luokkamme autonomia hajoaa ja koulun yksiléllistivi perus-
tehtivd ottaa omansa, niin kuin aina ennen. Yhdistin asian koulun fyysisiin
ja sosiaalisiin tiloihin, joita juhlat ilmentivit. Joulukirkon hartaus tarttui
minuun vahvasti. Nappasin Jeren ja Esan pipot kirkossa pois pidsti sen verran
pidttiviisesti, ettd mukana saattoi menni hiuksiakin. Kun palasimme kirkosta,
kiinnitin huomion sithen, miten yhti naapuriluokan kaveria pilkattiin hiljaa,
mutta jotenkin armottomasti ja kollektiivisesti. Se ei ollenkaan sopinut tun-
nelmaan, joka juhlassa on tydskentelykonsensuksen jalostuneempi muoto.
Asia jii muistiin ja aktivoitui vappujuhlan aikaan, jolloin yksi luokkakaverini
ja yksi opettaja saivat osakseen kommentteja, jotka nekiin eivit ollenkaan
istuneet juhlaan. Oppilaiden jirjestimissi juhlassa ihmettelin, miten rippileirin
kootut leikit saivat yleisén niin innostuneena seisomaan takariveilld. Sellaista
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on turha odottaa nikevinsi rehtorin puheen aikana.

Arjen ja juhlan teemat kietoutuivat yhteen niiden vaikeuksien kanssa,
joita minulla oli, kun pidin kiinni yhteiséteemasta ja luokastamme. Keviin
hajoaminen, tai tuntemus siitd oli liian olennaista jitettiviksi pois ja kaukana
siitd, ettd se olisi koko totuus luokasta. Havainnot, kokemukseni ja koulun
oma logiikka saivat ratkaisun, joka on abstrakti ja voi tuntua kaukaa haetulta
tai yliculkitulta. Yksittdiset havainnot voivat olla epitarkkoja ja muutama tul-
kinta voi johtua enemmin minun visymyksesti kuin mistdin, mitd “todella”
tapahtui. T4std huolimatta pidin perusteltuna esittidd se tapa, jolla koulun
yksiloivi rakenne lopulta puskee itsensi lipi vaikka mistd nienniisestd autono-
mian tunteesta. Se ei ole ihmeellistid yksiniin, vaan yhdessi sen kollektiivisen
unohduksen kanssa, jonka luokkamme sai lietsottua. Jos luokkamme pojat
olisivat siirtyneet suoraan konepajoille kevitjuhlasta, olisin tuskin samalla
tavalla noteerannut asiaa.

Piddyin tihin teemaan, koska kontrasti syksyn ja kevidin merkintdjen
vililld oli niin merkittdvi. Katsoin koulun arjen ja juhlan vaihtelun ilmenti-
vin muutosta syksysti kevidseen, myds koska se ilmentii koulun yksiloiviid
luonnetta. Teemaan pitee sama kuin suorittamiseen, se on liian ilmiselvd
otettavaksi vakavasti. Tottahan oppilaat saavat paittdtodistuksensa, se on niin
selvi asia, ettd siini ei pitiisi olla mitdin ihmettelemistd. Eiki siini olekaan,
thmetystd heritt joidenkin kyky olla kuin eivit viliteiisi koko asiasta. Koulun
yksildivd luonne ei tiivisty vain todistukseen. Yhteisvalinta konkretisoituu
aiemmin keviilld. Haastattelemamme opettajan kertomus ysiluokkalaisten
lelupiivisti oli yksi vaikuttava yksityiskohta, joka ohjasi varmasti my®os ha-
vainnointia ja analyysia.

Niissd teemoissa oli hyviksi, ettd kirjoitin paivikirjani samana piivini
ja sddstelemittd mitdin huomioita tai tulkintoja. Koulu imaisee mukaansa
ja olisin tehnyt toisenlaiset arviot, jos olisin muistellut syksyd kevidsti kisin.
Tulen esittineeksi paljon vedoten pieniin ja yksinkertaisiin asioihin: siihen,
miten opettaja ei voi poimia yksilditd ryhmistd, jos nimi eivdt niin anna
tehdi. Ja toisaalta, miten arvosanat tekevit juuri sen. Tdmi kontrasti yhdistyi
sithen, miten meille aluksi kerrotut luonnehdinnat (klikit vs. pitivit toistensa
puolta) erosivat, ja miten paljon puhuimme luokkahengesti. Tdami yhdistyi

kanssa kamppaileva oppilas hakevat aikansa ja paikkansa koulussa.
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LUOKKA JA LUOKKA

Pigasiallinen tavoitteeni W- ja M-oppilaiden luonnehdinnassa ei ole luokka-
teorian tai luokkatutkimuksen puolella. Koulu ja sen suhde erilaisiin jakoihin
on kuitenkin aivan liian ilmeinen teema ohitettavaksi. Elimin ja koulun vas-
takkaisuus, instrumentaalinen suhtautuminen koulutukseen, suhtautuminen
koulutukseen kuin mihin tahansa duuniin kaikki viittasivat sithen suuntaan.
Tyypit yhdistivit havaintoja toisiinsa yhdistimittd niitd tiettyihin ihmisiin,
toivottavasti. Ovathan esimerkit suurimmaksi osaksi omalta luokaltamme.
Tuoreimman luokka-, sukupuoli- ja koulututkimuksen teemoissa on ollut
sellaista taipumusta, ettd sukupuolia asetetaan vastakkain ja toisaalta kiyddin
vihin kilpaa siitd, kenelli menee huonoiten ja keti eniten alistetaan. Sukupuoli
nuorisotutkimuksessa on tarkoittanut lihinni tyctojd ja lihes poikkeuksetta
naispuolisia tutkijoita. Tdmin tutkimuksen typologiaan on toivoakseni jédinyt
merkkejd nuorten ironian tajusta ja kyvysti, nuoruuden avoimista maisemista
jaeliminhalusta. On lijan yksinkertaista sanoa, ettd joku on alistettu, kun on
tyovienluokkainen ja tydvienluokkainen, koska on alistettu. Samalla tavalla
kuin on lilan yksinkertaistavaa sanoa, ettid luokkia ei ole, koska muurari tienaa
niin paljon. Siksi en viitd ndistd kumpaakaan, ainoastaan sen, etti koulun
kiytivit tekevit toiset kiytivit jatkossa todennikdisemmiksi. On jirkevid
olettaa, ettd kuvatut kiytivit jatkuvat ja toiset vaihtochdot ovat todennikoi-
sempid kuin toiset.

Miki tahansa luokkittelu Suomessa on otettava maalaisella lihihistorialla
sivytettynd (ks. Tuohinen 1996). Hirkilin vahva virkasiityperinne ja suh-
teellisen ohut teollinen perinne tekevit sen, ettd luokkakuva on paitsi histo-
riallisesti spesifi, myos paikallisesti erityinen. Listasin melko pitkisti erilaisia
detaljeja, joissa eri tyyppien toiminta ja ajatukset eriytyvit. Mutta sild kysymys
on vain pienesti osasta havaintoja. Vanhempien haastatteluista palautuivat
mieleen sananparret ammatin lukemisesta. Pedagogisten epionnistumisieni
luettelosta mopon suuttimen kiytinnén ratkaisu matemaattiseen pulmaani
asettui samaan teemaan. Pauliina kertoi menevinsi TET-jaksolla piivikotiin
(el tosin loppujen lopuksi mennyt). Siitd virinnyt keskustelu luokassa ja
Skeggsin (1997) analyysi huolehtimisesta (caring about ja caring for) olivat
selvisti samaa asiaa. Tiesin luokkakavereiden perheisti liian vihin asettaak-
seni heitd perinteiselli tavalla luokkiin, tosin olisin tiedot saanut halutessani.
Olennaisempaa on, ettd tiesin heisti litkaa ottaakseni vakavasti mitdin yheid
mahdollisuutta asettaa jokin luokka-asema kullekin. Tarinat ja elimit olivat
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ristiriitaisia, suurperheet, ydinperheet, uusperheet, maahanmuuttajaperheet
olivat lijan kirjavia. Isien ja ditien ammatit ja koulutukset erosivat toisistaan
niin paljon. Osalla koulutus oli edelleen kesken.

Sosiaaliset kiytivit ja viittaukset luokkateemaan ja siihen viittaava rat-
kaisuni on myds tapa ajatella uudelleen se, mistd koulussa puhutaan oppi-
lasaineksena ja kemioiden kohtaamattomuudesta. Mitd tahansa sosiaalisista
jaoista analysoin, merkittivinti teemassa on se, etti arjen koulunpy®drittimisen
kannalta viidennen luokan saksan valinta kertoo kaiken olennaisen.

SUKUPUOLI

Teemana sukupuoli on nikyvissi koko ajan koulussa. Toisin kuin suoritta-
minen tai yhteiskuntaluokka, se nikyy niin selvisti ja korostetusti, ettd sen
nikymictomyyskin nikyy selvist. Jotkut tytét nikyvit nikyvist ja pojat
enemmiin nikyvit nikymictomyytedin. Tokkopa tytét muissakaan kouluissa
lydvit vetoa siitd, kuka on koulussa piivin pilkkihaalareissa. Kun Esa piti
kirjallisuusesitelmin, opettaja mainitsi palautteessaan, etti seini pysyy kylld
pystyssd, vaikkei sithen nojaisikaan. Niin pysyy, vastasi Esa, mutta mini en
pysy. Tissi oli jotain maskuliinisen tuttua. Sukupuolta koskevissa osuuksissa
olen jo kuvannut aluksi ihmetelleeni tyttéjen sanomisten rajuja muotoja ja
toisaalta tilapidisten riitojen nopeaa palautumista ennalleen. Ajattelin pitkiin
poikien ja tyttdjen eron sosiaalisesti hyvin suureksi, niin kuin se ilmiasul-
taan onkin. Kun tarkastelemme sukupuolille ominaisia solidaarisuuden ja
kiintymyksen ja toisaalta eripuran ilmauksia, ne niyttivit samankaltaisilta
tasapainoilussaan. Ystivyyden ja vihollisuuden ambivalenssi oli helppo havaita
tyttdjen toiminnassa ja haastatteluissa, ymmirtimisen kanssa oli vaikeuksia.
Ystivyyden ja vihollisuuden lisiksi pidin oikeana puhua myés esimerkiksi
ihailun ja kateuden samanaikaisuudesta, miki nikyi perintdprinsessailmiossi.
Tiedin, ettd joukkueurheilu ei koske kaikkia poikia, ei lihellekiin. Mutta silt
pidin sitd poikien vastineena ystivi—vihollinen-ilmiélle. Eivit riidat koske-
neet kaikkia tyttdjd, sen enempii kuin pelaaminen kaikkia poikia. Ne ovat
kuitenkin sukupuolispesifeji kasvatuksen ja kasvamisen tapoja.

Jeren tapaus mietitytti pitkin. Olisiko aihetta ottaa totuutena hinen ja mui-
den kertomus siitd, ettd hinti ei kiusata, vaikka hinti kurmootetaan. Tulkitsin
hyvin varhain, ettd hinelle luokka oli turvallinen sosiaalinen tila, vastoin ehki
poliittisesti korrektia tulkintaa. Jere sai luokan stipendin, josta oppilaat d4nestivit.
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Olisi erikoista kuvata hinet vain hierarkian pohjille. Rikun taipumus menni
laidasta toiseen, lydmikisasta pieniin uskoutumisiin oli yksi vertailukohta.
Kimin fyysisyys ja hinen osoittama machoilunsa (Tuohinen 1996). Poikien
ihmeelliset luokittelujirjestelmit olivat tuttuja olemukseltaan, joskin aikaamme
piivitettyja CS- tai WOW-juttuja, pelikoneiden erikoisuuksia ja uudenlaisten
mopojen uudenlaisia virittimistemppuja. Logiikka on kuitenkin tuttu ja jotkin
ylinopeustarinat olisi voinut sanasta sanaan kertoa 30 vuotta sitten.

Murrosiin fyysinen muutos saa tytét noteeraamaan ruumiillisen olemi-
sensa tarkemmin ja ilmeisesti kokemaan sen uudella tavalla ja tarkemmin.
Poikien versio fyysisesti muutoksesta niyttid olevan merkillinen ruumiista
irtaantuminen. Pituuskasvun rajuus ja omien raajojen ja voimien koordinaa-
tion vaikeus tuottavat erityisen ruumiillisuuden muodon. Ainakin Hirkilissd
sukupuoliperinne eldd sen verran vahvana, etti se saa tyttdjen ja poikien
nuoruusmaiseman eriytymiin. Pojat kiinnittyvit omiin luokittelujirjestel-
miin, mopojen, kevytmoottoripydrien, mopoautojen, autojen ja ajokorttien,
ikirajojen ja K-18 systeemeihin. Tytot, osa heisti, piisee suoraan sille toiselle
etupenkille ja baariin. Pojat olivat samaan aikaan turhautuneita ja omalla
tavallaan turvassa erilaisten rajoitustensa kanssa.

Koulun arjessa tulin ottaneeksi sellaisenaan tulkinnat esimerkiksi poikien
viiltelyharrastuksesta. Kun he eivit itse tunnu asiasta juuri vilittivin muuta
kuin naureskelun ja esittelyn verran, en tullut minikiin asiaa kovin vaka-
vasti noteeranneeksi. Kysymyksessi ei ollut viiltely asianosaisille, vaan jokin
tatuoinnin versio. Tyhjinnauramisen poikamainen tapa elidi koulussa edelleen
muuttumattomana, kun vertaan omiin kouluaikoihini. Esimerkiksi taputukset
ruokalassa, kun astiat tippuvat tai suojalasien hakeminen miti pienimmisti
syystid toistuivat sellaisina, kuin Sampolassa aikanaan. Tillaisissa asioissa oma
sukupuoli onnistuu harhauttamaan; niitd kuvittelee kaikkien huviksi, mutta
ne lienevit erityisesti poikien tapoja. Ndmi ja my6s havaitsemani yhtiliisyys
Yyberin ja lapsuuteni Jarvensivun vililld olivac sellaisia havaintoja, joista kisin
saattoi ainakin yrittii nousta yleisemmiille tasolle ja pohtia miki niissd on yh-
teistd. Arki oli toisiaan seuraavia yksityiskohtia, joita yritin kirjata yl6s ja joista
yritimme keskustella haastatteluissa ja joita yritimme vangita kuviin. Jotkut
yksityiskohdat olivat sellaisia, ettd niitd pohtimalla saattoi ainakin kuvitella
tavoittaneensa jotain yleisempii, jota sitten sovitti toisiin yksityiskohtiin ja
niin edelleen. Koulumaailma on vaikea sekoitus tuttua ja outoa.

Oma sukupuoleni nikyy ja kuuluu raportoinnissa monin tavoin. Olen
valinnut esimerkkeji oppiaineista ja oppimisesta enemmin matematiikasta
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ja fysiikasta kuin muista aineista. Niissi aineissa olen ajatellut oppimisen
ilmenevin jotenkin enemmin sellaisenaan. Tavassani muuttaa haastattelu- ja
piivikirjakatkelmien nimii yleissanoiksi (TYTTO/POIKA) sukupuoleni nikyy
my®s. Arastelen huomattavasti enemmiin laittaa tyttéjen pseudonyymejikiin
tekstiin, koska osaan niin huonosti arvioida, miten ne aukaisemaan pystyvit
ihmiset suhtautuvat asiaan. Poikien pseudonyymeji olen vaihtanut vihin ja
nekin osittain tyttdjen haastatteluista. Tyttdjen haastattelut eivit kuitenkaan
olleet mitdin minuutin kiusallisten hiljaisuuksien katkomia vikiniisid suori-
tuksia, vaan hyvin eliviisid keskusteluja.

PALUU TORVENSOITTAJAKSI

Kouluihin lihtee satoja tuhansia suomalaislapsia aamuisin, siihen nihden
tiedimme melko vihin siicd, mitd koulussa tapahtuu. Mutta tiedimme kui-
tenkin ylldttdvin paljon suhteessa sithen, ettd koulu on niin irrallinen saareke.
Vanhemmat eivit paljon koulussa kiy, ylikoulussa suhde on 16yhimmilldin
(Hoikkala & Paju, tulossa). Koulu on niin vahva instituutio, etti itse kerran
koulua kiyneeni tietdi siitd edelleen paljon. Kaikessa tuttuudessaan kouluun
on mahdollista 6ytdd uusia nikskulmia.

Tulin kirjoittaneeksi timin tutkielman viiteen kertaan, vasta sitten se alkoi
muistuttaa akateemista tutkimusta, ja edelleen teoreettisesti kevyttd sellaista.
Tdmi johtuu kai siitd, ettd koulunkdynti on intensiivinen kokemus ikiin-
tyvillekin oppilaalle. Siitd pitdi kirjoittamalla kirjoittaa etdisyyted. Samalla
tutkimuksen kuvaileva tieto menettii nyansseja ja eldvyyttdin. Menetelmini on
ollut ajatella ja kirjoittaa, litkkua kykyjen mukaan yleisten ja yksittiisten asioi-
den vililld. Ja menetelmini on ollut my®s litkkua kirjaimellisesti haastatteluja
kuunnellen. En kiyttinyt micdin laadullisen aineiston kisittelyyn tarkoitettua
ohjelmaa, en oikein osaa kuvitella, miten sellainen olisi auttanut. Olen esitellyt
tutkimuksessa pienii yksityiskohtia, joilla on ollut merkitystd analyysissa. Itse
asiassa koko raportti on melkoinen vydrytys yksityiskohtia, ja yritystini saada
ne asettumaan laatimiini kehyksiin ja niiden vilisiin suhteisiin.

Luokkakaverini tivasivat opettajalta, mitid hyotyd voi olla yhtilsparien
opettelemisesta. Ja he saivat vastauksen. Olen kiyttinyt titd esimerkkini kah-
desta asiasta, ensiksi siitd, miten homo/macho testille vastaavia vaatimuksia ei
asetettu. T4mi on itsestiidn selvii tietenkin, ja juuri siksi se on merkityksellistd.
Toiseksi olen esittinyt, miten toisille kelpaa vastaus, ettd yhtilopareja tarvitsee
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seuraavassa koulussa. Ja toisille se on kysymyksen kiertimisti, eihin koulua
voi perustella toisella koululla.

Aluksi tuntui jotenkin olennaiselta kuljettaa kunkin koulukaverin pseudo-
nyymia mukana, urakan edetessi olen yhi useammin korvannut niicdi NIMI/
TYTTO/POIKA -merkinnilli. Timi lienee hyvi metafora etiintymiselle.
Oletan, etti lihes kaikki, miti tissd tutkimuksessa on kerrottu, on omalla
tavallaan yleiselld tasolla itsestdin selvdi. Niinhin se menee. Ylikoulussa
epdjirjestyksen mahdollisuus on lisni. Jos lukija tunnistaa ilmidissi jotain
koulumuistoihin liittyvii, niin aina parempi. Jos nimi tyypit eivit olleet
omalla luokalla, ne ehki olivat naapuriluokalla tai ovat nyt omien lasten
luokalla. Samalla on selvii, etten vuonna 2010 keviilld koulujen loppuessa
olisi kertonut asioita samalla tavalla. Toivon, ettd lukijalle jii samanlainen
vaikutelma, ettd tutkimuksessa on kerrottu jotain, minki on aina tiennyt,
mutta ei kuitenkaan aivan. Parhaimmillaan etnografia voi auttaa kiinnittimiin
huomion sellaisiin arkisiin asioihin, jotka ovat aivan liian ilmeisid tullakseen
huomatuksi. Jilkikiteen ajateltuna olisin voinut vieli enemmin istua ja ih-
metelld sitd, mitd koulu on, ja miten se tulee mahdolliseksi. Mutta koulu on
sosiaalisesti intensiivinen paikka, se imaisee mukaansa ja piilottaa itsensi.

Minulla oli ylellinen mahdollisuus tarkastella tavallisuutta keskittymited
menestykseen, ongelmiin, tyttéihin, poikiin, arkeen, juhlaan tai edes yhtei-
soon pelkistdin. Minulla oli koulu pidssini sikili, ettd osasin kuten kuka
tahansa tulkita koulun peruskiytintoji ensimmiisestd tunnista alkaen. Mutta
toivottavasti minulla ei ollut koulu piissini siind merkityksessi, ettd olisin
pakottanut ihanuutta ja kurjuutta erillisiksi ja hallittavaksi ongelmiksi ja
iloiksi. Thanuus ja kurjuus projekti on ollut hyvi ja mielenkiintoinen. Olen
tiennyt alusta asti, etti aineistostani tulee hyvi. Sen puristaminen kirjaksi on,
tietenkin, vain itsesti kiinni.

Aiemmin olen tutkijana kirjoittanut ja puhunut ja kuvitellut jotain detivini
syrjaytymisestd. Nyt kuvittelen tietdvini enemmin, vaikka en miettinyt koko
asiaa koulunkiynnin aikana. Joillakin nuorilla on tukevammat turvaksydet
ja toisilla sitten taas vihemmin tukevat. Syrjiytyminen on termi, josta en
pidd nyt sen enempii kuin aiemmin. Syrjiytymiseen tuleva nikskulma on
rajoittunut, jos se tulee vain syrjiytyneeksi leimattujen haastatteluista. Nyt
olen luultavasti nihnyt syrjiyttdmisen lihempii ja saanut havaita, miten ja
millaisin pienin askelin se etenee. Olen voinut havaita, miten erilaisia ovat
nuorten turvaverkot ja erilaiset suojan asteet syrjdytymistd vastaan, vaikka
kenenkiin otsassa ei lue syrjiytynyt. Olen korostanut ja korostan edelleen,
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ettd tutkimuksellisesti on suoranaista ylellisyyttd piisti kiinni ihan tavalliseen
kouluun ilman ennakko-oletusta spesifisti ongelmasta ja sen spesifisti ratkai-
susta. Luokkamme niin kuin sen olen kuvannut voi vaikuttaa muulta kuin
tavalliselta, muctta se on niin tavallinen, et aivan samankaltaisia ilmiditi [6ytyy
valtameren takaa timin kirjoittajan syntymin ajoilta. Koulun on ajateltava
meissd vahvasti, jotta nimi tavat toimia ja ajatella pysyvit eldvini. Maailma
on tdynni niitd kaikkein karmeimpia luokkia, koululla on taipumusta tuottaa
tillaisia mielikuvia.

Piivikirjamerkintdjen kanssa kivi varsinkin alkuun niin, ettd 19 tehei-
peilin edessi tai lihtee vessaan. Pipping (1978,20) kuvaa samaa vidristymai:
olen erityisesti kiinnittinyt huomiota kiyttiytymiseen, joka tuntui toivotta-
valta tiedostamattomasti kiyttimini nikokulman kannalta. Pipping asettaa
tehtiviksi kuvata virallista ja epivirallista normijirjestelmid. Pipping (mc.
34) toteaa my®ds, ettd hin on yrityksistd huolimartta suhtautunut epiviral-
liseen jirjestelmdin suuremmalla sympatialla kuin viralliseen jirjestelmiin.
Pippingin kuvaama vinouma havainnoissa on tissikin tutkimuksessa sel-
kei. Koulun kulttuurinen kisikirjoitus ohjaa havaintoja ja saa toiset asiat
ndyttimdin mielenkiintoisemmalta kuin toiset ja tietyt sanat kuulostamaan
mielenkiintoisemmalta kuin toiset ja tietyt esineet pulpetilla niyttdmain
mielenkiintoisemmalta kuin toiset. Nuorten toiminta oli nuorten toimintaa,
jolle koulu tarjosi puitteet. Koulu sai jotkin eleet kasvamaan merkitykseltiin
nihdi perusluokkatilanne oppilaiden ja opettajan viliseni kontrollikamppai-
luna on vahvana minussa, ja vieli vahvempana opettajissa. Tiedimme niin
hyvin, mitd koulu on, ettid tunnistamme heti asiat, jotka eivit kuulu kouluun.
Ja ajattelemme automaattisesti, ettd opettaja on vastuussa virallisen koulun
dominanssista kouluaikana.

Koulu on vahva instituutio, joka muuttuu hitaasti. Koulun vahvuus johtuu
paljon siiti, ettd koululaisten vanhemmat ja opettajat ovat entisii koululaisia.
Koulu piisee kaivertamaan omat aika- ja tilamallinsa lasten mieliin ja ruu-
miisiin, ja toistamaan toistamasta piistyiin koulun rutiineja. Koulu on aina
joutunut ratkomaan yksiléllisyyden ja yhteisén vaatimuksia ja etuja (esim.
edustavat jatkuvuutta koulussa. Koulu on vuosien jilkeen tuttu, merkillisen
tuttu. Olen pyrkinyt etddnnyttimiin itsedni asettamalla kysymyksid epi-
tavanomaisesta suunnasta; sen sijaan, etti kiinnittdisin huomiota vain koulun
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ongelmiin ja niiden ratkaisuihin, olen yrittinyt myos kysy4, minki varassa
timd ndinkin hyvin pyorii. Onko oppiminen itse koulussa jotenkin piilossa,
vaikka koko instituutio on sen varaan rakennettu. Miksi koulussa on koko
ajan kiire. Tillaiset asetelmart ovat pyrkimykseni osoittaa sekid etnografista
ettd sosiologista mielikuvitusta. Kimmo Jokisen kysymys siitd, miten kukaan
voi kuvitella jonkun kytkevin piinsi oppimisasentoon aina 45 minuutin
jaksoissa, ei ollut varsinaisesti tarkoitettu sellaiseen yhteyteen, jossa sitd kiytin.
Se oli hyvin muotoiltu kysymys, johon halusin vastata, vaikka kysymyksen
alkuperiinen tarkoitus lienee ollut korostaa, ettei kukaan voi kuvitella mi-
tddn sellaista. Silloin, kun oma mielikuvitus ei riitd, voi aina lainata toisilta,
ja olisi pitinyt tehdi titd myds enemmin. Olen parhaani mukaan sulkenut
mielestd kaiken sen, miki koulutuksesta puhuttaessa yleensi tulee puheeksi:
kansainviliset testit viihtyvyydessi ja oppimisessa, tuntijaon, oppilashuollon
ja opintojen ohjauksen.

Koulu on paikka, johon oikein kukaan ei liitd viihtymisti, rentoa vapaa-
muotoista yhdessioloa ja kiireettomyyttd. Koulusta on kiire pois, ja sieltd
padsemistd juhlistetaan. Koulurakennus on vihemmiin aikaa kiytossi kuin
tyhjillddn, sielld ei pahemmin chillailla. Koulussa pirjii useimmiten, jos
tietdd paikkansa, olettaen, ettid on joku paikka sosiaalisesti ja sitd vastaavasti
fyysinen paikka. Erityisesti ylikoulu, peruskoulun luokat 7-9, on jonkinlai-
nen musta aukko kasvatuksessa. Se on murrosiki ja paljon muuta. Ylikoulu
insticuutiona hukkaa vanhemmat, ainakin jos vertailukohtana on alakoulu.
Alakoulun seimikuvaelmien ja lukion vanhojen tanssien vilissi on merkillinen
vili, timi musta aukko lienee se, joka sai alun perin kasvuyhteisépohdinnat
tulkitsemaan juuri ylikoulun sopivaksi paikaksi. Kun puhutaan idyllisisti ja
yhteiséllisisti kylikouluista, puhutaan alakouluista. Kun kiinnitetdin laattoja
seiniin kertomaan koulun vanhoista oppilaista, se tehdiin lukion seiniin.

Ylikoulu hukkaa vanhemmat ja samalla nuoret. Luokanopettajajirjestelmin
ja aineenopettajajirjestelmin ero on itsestdin selvd, ja silti ei aivan. Vietin
luokkamme kanssa aikaa enemmin kuin yksikiin opettaja kolmen vuoden
aikana, olin viettinyt ehki jo jouluun mennessi. Ylikoulussa on hyvin harvi-
naista, ettd yksikdin aikuinen tietiisi mitd luokassa on meneilldin ryhmini,
edes vihin. Ja samaan aikaan ryhmi on jotain hyvin tirkedd sen jisenille. Se
voi olla painajaismainen, ahdistava asia, mutta sielti tulee paljon hyviikin.

Palaan nyt pikkuhiljaa aikaan, jolloin Hirkilin yhteniiskoulu on mi-
nulle lihinni rakennus Rantakadun varressa, vaikka sadoille muille se on
keskeinen arjen kohtaamispaikka. Mini liityn torvea soittavien autoilijoiden
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joukkoon. Ylikoulu on muuttunut melko vihin. Koulu muuttuu hitaasti, se
on verrattain autonominen instituutio. Koulu on onnistunut suorittamaan
monia uudistuksia muuttumatta ratkaisevasti. Kysymys ei ole kuitenkaan
vain koulusta. Nuoruuskin muuttuu hitaasti ja me olimme nuoria aikanaan
Sampolassa. Tilld aikaperspeketiivilld lapsuuden jittiminen, kukin tahdissaan,
on samojen haasteiden kohtaamista edelleen. Kouluun lihtee aamuisin satoja
tuhansia lapsia, ja juuri siksi se on liian tirkei jitettiviksi pedagogeille. Me
kaikki tiedimme miti koulussa yleiselld tasolla tapahtuu, ja se uutinen onkin.
Se pitdd vain vilittdd. Tdmin olemme yrittineet tehd.
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Summary

ONE HAS TO GO TO SCHOOL. AN ETHNOGRAPHIC STUDY
ON A SCHOOL CLASS AS A SOCIAL SPACE.

This ethnographic study analyses ninth grade life at a comprehensive school in Finland
during the academic year 2009-2010. The researcher went ‘back to school in his forties
and the research is based on his attendance at school as a member of the class. The study
examines pupils’ lives and activities as a social space, and is part of the Suomen ihanuus ja
kurjuus — miten kasvatamme lapsiamme ja nuoriamme project (Finnish marvel, Finnish
misery — how we bring up our children and young people), which examines social and
personal growth within the Finnish education system.

The educational environment is divided into official school, unofficial school, and
physical school. Official school determines what will be taught, evaluates students, and
allocates grades. Unofficial school also delivers feedback, but of a diverse nature: some-
times loud, sometimes quiet, sometimes clear and sometimes difficult to interpret. After
comprehensive school, the majority of students apply to secondary schools, but unofficial
school seems to have the effect of making some pupils forget the significance of the last
school year. A school class forms a close group that has been assembled administratively,
without consulting its members, and for a limited time period. At the same time, it is
socially thick; a space to observe and to be observed in. Everyone in class knows each other
at some level, yet they may spend many years in the same classrooms without speaking
to each other once.

Each student will have to confront and resolve the central tension that exists at school
between individual evaluation, and the fear of not belonging as an individual. The class
under study is described as a social space, in which the pupils have positions depending on
what kind of distance they maintain from official school. Those who keep their distance
from official school do not tend to appreciate school as an institution, but do appreciate
their own school as a place to meet their friends. Those who do not distance themselves
from official school appreciate school in general, but not necessarily their own school.

The social space at school offers different opportunities for boys and girls to act and
join groups, and therefore to dispel the threat of being left out. Boys and girls also have a
lot in common in the ways in which they behave in a group: their attachments, rivalries,
aggressive actions and words, as well as their ways of seeking balance are all carried out in

a very uniform manner.

Keywords: school, ethnography, official school, unofficial school, physical school, gender,
social class
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Tiivistelmi

KouLua oN KAYTAVA. ETNOGRAFINEN TUTKIMUS KOULULUOKASTA
SOSIAALISENA TILANA

Tutkija palasi yli 40-vuotiaana peruskoulun yhdeksinnelle luokalle. Téssi etnografisessa
koulututkimuksessa kuvataan ja analysoidaan etelisuomalaisen Hirkilin kaupungin yh-
tendiskoulun 9C-luokan elimii ja toimintaa sosiaalisena tilana lukuvuonna 2009-2010.
Tutkimus on osa Nuorisotutkimusverkoston organisoimaa Suomen ihanuus ja kurjuus — miten
kasvatamme lapsiamme ja nuoriamme -tutkimushanketta, jossa tarkastellaan suomalaisten
kasvuyhteistjen toimintaa.

Koulu jakaantuu viralliseen, epiviralliseen ja fyysiseen kouluun. Virallinen koulu arvioi
oppilaat arvosanoin ja mirittdd, mitd koulussa opetetaan. Epivirallisen koulun palaute
on monimuotoista: joskus ddnekistd, joskus hiljaista, joskus selkedtd ja joskus vaikeasti
avautuvaa. Peruskoulun jilkeen lihes kaikki oppilaat hakevat opiskelupaikkoja toisen
asteen oppilaitoksista. Epivirallisella koululla niyttid olevan kyky saada osan oppilaista
unohtamaan viimeisen peruskouluvuoden tirkeyden. Koululuokka on siiti erityinen tiivis
ryhmi, etti se kootaan hallinnollisesti mi4riajaksi ja sen jisenid kuulematta. Koululuokassa
kaikki jollain tasolla tuntevat toisensa, mutta saattavat viettid samoissa tiloissa vuosia
puhumatta kertaakaan keskeniin.

Jokaisen oppilaan on kohdattava ja omalta osaltaan ratkaistava koulun keskeinen
sosiaalinen tila jakaantui sen mukaan, millaista etdisyyttd oppilaat pitivit viralliseen
kouluun. Ne, jotka pitivit pitki etiisyyttd viralliseen kouluun, eivit arvostaneet yleensi
koulua, mutta arvostivat juuri omaa kouluaan kavereiden tapaamispaikkana. Ne, joiden
etdisyys viralliseen kouluun oli lyhyt, arvostivat koulua yleensi, mutteivit vilttimittid
juuri omaa kouluaan.

Luokan sosiaalinen tila tarjoaa tytéille ja pojille erilaiset mahdollisuudet toimia ja
liittyd ryhmiin ratkoen samalla yksinjiimisen uhkaa. Poikien ja tyttdjen tavoissa toimia
ryhmissi on myds paljon yhteisti: kiintymyksen, kilpailun ja vikivallan puheet seki teot
hakevat tasapainoa hyvin yhdenmukaisella tavalla.

Avainsanat: koulu, etnografia, virallinen koulu, epivirallinen koulu, fyysinen koulu,
sukupuoli, yhteiskuntaluokka
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NUORISOTUTKIMUSVERKOSTON JULKAISUT

Tiede
Teosten sisiltd ja tyyli ovat
akateemisten kriteerien mukaisia.

Hybridit
Teokset ovat sekoitus tiedetti
ja soveltavaa tutkimusta.

Kenttii
Erilaiset raportit ja selvitykset.

Liike
Ajankohtaiset yhteiskunnalliset
puheenvuorot.



Harkalan kaupunki ja sen yhtenaiskoulu sijaitsevat etelaisessa
Suomessa. Vuoden 2009 syysloman jalkeen yhtenaiskoulun
9C-luokassa aloitti kaksi uutta oppilasta, jotka olivat 42- ja
56-vuotiaita tutkijoita. Nuorisotutkimusverkoston organisoima
Suomen ihanuus ja kurjuus -tutkimushanke oli tullut
kaupunkiin. Tama koulututkimus on hankkeen toinen osa.
Ensimmainen osa kasitteli armeijaa.

Tama on koulututkijoista toisen, Petri Pajun, kirjoittama
vaitostutkimus, joka tarkastelee koululuokkaa sosiaalisena
tilana. Tutkimuksessa esitellaan ja analysoidaan sita, miten
tutkijoiden oman luokan elama eteni aina seuraavan kevaan
Suvivirteen asti. Tutkimuksessa kasitellaan koulunkayntia
ja muuta, joka tapahtuu koulussa, muttei liity tiiviisti
koulunkayntiin.

Kun yhdeksas luokka paattyy, lahes kaikki jatkavat koulua
toisen asteen oppilaitoksissa. Kouluihin haetaan peruskoulun
paattotodistuksella, joka kirjoitetaan kullekin yksilolle
erikseen. Koulun aikana heidan on kohdattava ja ratkaistava
koululaisen perusongelma: yksin jaamisen pelko.

Teos sopii luettavaksi koulusta kiinnostuneille, ammatti-
ja maallikkokasvattajille seka alan opiskelijoille.

Nuorisotutkimusverkosto
Nuorisotutkimusseura





