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Johan Boucht

15 Den juridiska utbildningen
— ett genmile*

Det lekande barnet, vilden, fangas in, fran en tillvaro i liittja
och sjilvsvald, till skolgdng, for art bli ett Gudi behagligt dm-
betsfolk med birgning in i dlderdomen.
Gustav Vasa i ett plakat till allmoge 1541

I Preludium

Juristutbildningen har i foreliggande verk, Justus r.f.:s festskrift, behandlats
i artiklar av professorerna Thomas Wilhelmsson och Dan Frinde, samt av
Overassistenten Johan Bérlund. Jag hade fordelen att ta del av uppsatserna i
forvig och foreliggande bidrag &r, sdsom framgér av rubriken, en kommen-
tar till dessa texter.! Till vissa delar dr framstillningen kritisk, till vissa de-
lar instdmmes i vad som tidigare har sagts; i det sistndmnda fallet bidrar ex-
posén med kompletterande synpunkter pa den anforda problematiken. I av-
snitt II avhandlas intradeskriterierna till juridiska fakulteten utifran Frindes
synpunkter, och i avsnitt III diskuteras Friindes, men dven Wilhelmssons
synpunkter gillande reformerandet av den juridiska utbildningen vid Hel-
singfors universitetet. Framstillningen i avsnitt IIl mynnar ut i ett kort for-

* Jag dr professorn Thomas Wilhelmsson, juris kandidaten Bjérn Boucht samt den &vri-
ga redaktionen tacksam for kommentarer och synpunkter till tidigare utkast av denna text.
Den vanliga ansvarsfrihetsklausulen tillimpas. Det bor poingteras att forfattandet av
uppsatsen ir helt separerat frin forfattarens egenskap som redaktor for foreliggande fest-
skrift. De synpunkter som framforts representerar silunda endast forfattarens personliga
asikter och bor inte tillskrivas redaktionen som ett kollektiv.

! Emedan dverassistent Birlund dock inte forefaller dryfta reformen av juristutbildning-
en vad giller den egentliga examensstrukturen, i.e. det som frimst diskuteras i forelig-
gande inldgg, och jag dessutom instimmer med hans synpunkter till de delar dir inte
motsatsen framkommer nedan, avhandlas inte hans artikel nirmare hir.
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slag (IIL.i.) till hur den juridiska utbildningen kunde reformeras.

Forhoppningsvis kommer de synpunkter som framfors i de tre artiklar-
na samt i forestdende kommentar att forse lisaren med tillrdcklig intellek-
tuell stimuli for att han skall forma att forma sin egen standpunkt i saken
och siledes mojliggora nédvindig diskussion i saken. Aven i foreliggande
inldgg begrinsas synpunkterna till utbildningen vid Helsingfors universi-
tets juridiska fakultet, eftersom jag beddémer mig besitta tillrackligt palitli-
ga kunskaper endast om utbildningen vid detta larosite. Bedomningen av
kommentarens eventuella tillimplighet pa 6vriga utbildningar Gverlates &t
ldsaren.

II Om intrideskriterierna

Fréande forefaller, visserligen utan att expressis verbis sa proklamera, sympa-
tisera med den metod enligt vilken nya studenter viljs till den juridiska ut-
bildningen pé basis av betyg, en metod som han forklarar att utgor ’det enda
rationella alternativet” till urvalsprov (258). Han pétalar problemen med ur-
valsproven a la finlandaise och utnyttjar som referensmaterial systemen i
Tyskland och Sverige, tva linder som valt att utfora studentintagningar utan
urvalsprov. Efter att kort ha redogjort for hur systemen fungerar 6vergar han
till att fraga sig huruvida det vore mojligt att genomfora ett intagningssys-
tem baserat pa student- eller andra skolbetyg i Finland, men konstaterar att
det i dagens lige inte latt later sig genomforas pa grund av dels svarigheter
att fylla kvoterna, dels ekonomiska trangmal med anledning av avbrutna stu-
dier. Avslutningsvis, och inte helt utan uppgivenhet, sammanfattas att allt
talar for att urvalsprovet dven i framtiden kommer att besta (259).

Jag delar inte Friandes sympatier med en s.k. betygsmodell och forhal-
ler mig skeptisk till eventuella férdelar med densamma.? Det féreligger en-
ligt min uppfattning talrika anledningar att bibehélla urvalsprovet som det

2 Den tyska modellen, som Friinde visserligen berdr (258) men egentligen inte forefal-
ler hdlla som en potentiell valméjlighet, och enligt vilken i princip alla intresserade har
mojlighet att inleda juridiska universitetsstudier forbigds hir endast med detta omnim-
nande. Modellen ter sig i grunden s& frimmande for véra forhdllanden att den knappast
kan anses utgéra ett godtagbart faktiskt alternativ. Dessutom kan modellen resultera i
flertalet icke-onskvirda konsekvenser for studenterna, ndgot som ocksa intriffat i Tysk-
land. Inter alia: Sirskilt de inledande arskullarna 4r stora och undervisningen blir, &t-
minstone under de forsta dren, egentligen inte annat #n massundervisning, bide gillande
foreldsningar och seminarier (som regelbundet halls). Studentpopulationen gallras frimst
i samband med de tva obligatoriska ”Staatsexam”, den férsta efter ca fem ar och den
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huvudsakliga medlet for att vilja studenter till de juridiska utbildningarna.
Men det bor poéingteras att det sagda inte betyder att den urvalsmodell som
valts vid Helsingfors universitet hir automatiskt skulle heligférklaras sé-
som varande helt utan brister. Harfér redogérs dock nedan.

Friande pépekar tva svagheter med urvalsprovet: i) urvalslitteraturen, med
andra ord huruvida det inprintande av juridisk litteratur som forutsitts verkli-
gen ir nédvandigt, samt /i) vad/vilka kunskaper som skall testas i sjdlva. pro-
vet (257-258). Jag héller hiar med om nackdelen med att bibehalla samma in-
trideslitteratur flera ar i stréick pa grund av dess uppenbara gynnande av flerar-
iga sokanden. Ndmnda brydsamhet kan dock svérligen vara en grund for 6ver-
givande av intrddesforhoren in tofo. (Saken har f.6. d&tminstone delvis dtgérdats
inom fakulteten genom att intrédeslitteraturen byts varje &r.) Istéllet tror jag att
kravet pa inliming av juridiska texter och avklarande av ett dértill horande krd-
vande skriftligt f6rh6r som kriterium for intride fyller viktiga funktioner.

Primo. Det totala utbudet av studieplatser pd universitetsniva i dag &r
mycket omfattande, ndgot som i sin tur medfor givna svérigheter for bli-
vande universitetsstudenter att vilja den inriktning som de verkligen hyser
intresse for och har kapacitet att klara av. Bevarande av intridesprov ger
sbkandena en mojlighet att bekanta sig med den juridiska vérlden pa ett
seriOst sitt, samtidigt som de introduceras till de studier som de, i fall av
intrdde, kommer att bedriva samt den med studierna associerade studieme-
toden. Genom uppstillande av krivande litteratur med paftljande krivan-
de forhor gallras redan i ett tidigt skede sddana s6kanden bort som anting-
en konstaterar att de egentligen inte alls 4r intresserade av juridik pa den
forutsatta nivan, eller att de helt enkelt inte har kapacitet till det. P4 det sét-
tet undviker man att juridiska fakulteten blir en uppsamlingsplats for en
samling oseridsa studenter (sasom ju redan skett inom vissa utbildningar),
som i sin tur bade uppslukar resurser och paverkar atmosfiren inom fakul-
teten. Med andra ord ndgot av tankegingen "t var och en efter hans for-

andra efter den péféljande 2 ¥4 drs praktikperioden, men dven under sjilva utbildningens
ging faller studenter av i tiimligen stor omfattning (drop-out procenten under utbildning-
ens ging ir ca 40-50%; i den forsta Staatsexam” underkinns ca 1/3 av den dterstiende
50-60% av den ursprungliga studentpopulationen som avlidgger examen; i den andra
”Staatsexam” underkiinns endast ca 10-15%). Foljaktligen forbrukas timligen omfattande
resurser pd att under flera &r utbilda studenter, som i slutiindan #nd3 inte kvalificerar till
jurister. Gallringen kan vidare resultera i att det mellan studenterna uppstér, och de facto
ofta gor det, en betydande negativ konkurrens; i de virsta fallen bland annat si att bocker
uppsatligen placeras pé fel hyllor i biblioteket si att endast “flyttaren” vet var den hittas,
eller att sidor i bocker utrivs for att andra inte skall fi mojlighet att ta del av viktiga avsnitt.
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tjdnst”, s att de som erhallit studieplats i stillet ges mojlighet att bedriva
sina studier i en “resursmaximerande” och seriGs miljo.

Vid fri- eller betygsintagning foreligger vidare en uppenbar risk for att
ndgon form av (indirekt) gallring av studenterna dr av néden under studie-
perioden (ofta under forsta eller andra &ret). En sadan gallring av studenter-
na kan dock ha hogst negativa verkningar for studieatmosféren, inter alia i
form av negativ konkurrens och forsamrad kohesion studenterna emellan
(ndgot som kan skonjas e.g. bade i Tyskland och i Sverige). Sasom konsta-
terat av Frinde skulle detta sannolikt resultera i en dven icke-Onskvird for-
skjutning mot 6kad betydelse av betyg med péféljande betygshets bland stu-
denterna. Med striinga intriddesfordringar sker gallringen innan studierna pa-
borjats och studenterna kan saledes studera i en lugn och trygg atmosfir.

Secundo. Aven rittvisesynpunkter talar mot en betygsintagning. Ett intré-
desforhor ger lika grunder att std pa for samtliga sokanden. Det gar namli-
gen inte att bortse fran att ménga har en tendens att ta mer léttsinnigt pa den
skolgdng som da utgjorde grunden for intagningen, ofta helt enkelt for att de
dnnu inte blickat s ldngt som pa deras kommande studiemdjligheter, och
sdledes graduerar med ldga betyg, vilket i sin tur utesluter dem fran vissa
utbildningar. Genom att stirra sig blind pé skolbetyg kan alltsd universitetet
ga miste om mycket gott juristmaterial. Samtidigt behdver hoga betyg frén
skoltiden inte betyda att personen é&r lampad for juridiska studier.

Genom intradesforhor, och bevarande av den s.k. fria kvoten, i.e. intag-
ning helt utan beaktande av betyg, ges dessa en mojlighet att pa lika vill-
kor, och till och med laga betyg till trots, soka och erhdlla studieplats vid
juridisk fakultet. Alla bedoms alltsa utifran en skala. Visst kan det invén-
das att bedomningen kan variera mellan de olika bedomarna, men denna
deviation &r i vilket fall som helst hogst minimal. Snarare, da varje fraga
handhas av olika bedomare garanteras en betydande “objektivitet” vad gil-
ler helhetsbedomningen. Hir kan nidmligen inte forbises att bedomningen
fran olika skolor de facto kan variera pa olika grunder, varigenom manga
kunde forsittas i orittvisa utgdngsligen.> Om skolbetygen endast kan ge
vissa tilliggspoédng, en metod som foresprakas hir, paverkar denna varia-
tion inte i ndmnvird grad.

Tertio. Inte heller i frigan om vad som skall testas i urvalsprovet, delar jag
Frindes skepticism till och ifragaséttande av nodvindigheten att liisa en stérre

3 Detta giller dock huvudsakligen endast om bide studentbetyg och skolbetyg riiknas,
eftersom studentbetyget i slutindan baseras péd en enhetlig "centraliserad” bedémning.

266




OM SATTEN ATT UTBILDA JURISTER ~ ETT GENMALE

miingd juridisk litteratur. Han jamfor med urvalsprov till e.g. teknisk laroinrtt-
ning i vilka en granskning av kunskaperna i matematik och fysik 4r naturlig.
For mig ter sig dock dven “kunskapstestande” for intréde till juridisk fakultet
genom ett juridiskt urvalsprov naturligt. Att endast utga fran att goda vitsord i
studentexamen eller motsvarande automatiskt innebér att personen i fraga dr
lamplig att bedriva juridiska studier, och framférallt har potential att bli en god
jurist, dr inte approbabelt. Gymnasie- eller 6vrig liknande skolgang 4r ndmli-
gen inte dver huvud jamstillbar med universitetsstudier, varken till omfang
eller niva. De tva studietyperna tillhor snarast tva olika kognitiva universer.
Insikt i det ena garanterar dérfor inte alls insikt i det andra.

Det ir klart att man inte med samma exakthet som inom aritmetiken el-
ler naturvetenskaperna kan testa kunskaper om e.g. e viss matematisk for-
mel eller ett visst fysiskt hdndelseforlopp, men & andra sidan dr det kanske
just det som &r podngen. Vad som istéllet undersoks ar formagan att forstd
och tilldmpa abstrakt juridiskt material samt att kunna svilja storre text-
massor och identifiera de centrala elementen materialet. Endast ett testan-
de av minneskunskap 6nskas inte. Om utgangspunkten sédledes &r att vissa
exakta forhéllanden bor kunna granskas, héller jag med om att grunden for
behallande av intridesférhor vacklar. Men om utgéngspunkten istéllet dnd-
ras till att vara det som ndmns ovan, fordndras situationen och intradesfor-
horets justifikation blir uppenbarare. Genom studium av juridisk intrades-
litteratur ges studenten samtidigt en introduktion till den "ytliga” rétten
som é&r/kan vara av utomordentligt virde i hans fortsatta studier.

P34 denna punkt kan emellertid riktas kritik mot den ridande gestaltningen
av intridesprovet. Om man som utgingspunkt tar att testande av kandidatens
forméga att forstd abstrakt textmaterial och identifiera centrala element i storre
textmassor dr onskvirt, kan 6ver huvud bruket av essifragor i provet, ifragasit-
tas. Esséfragor testar egentligen ingenting annat én skandens minneskunska-
per. Frigomas begrinsade omfattning leder till att om intressenten i friga ra-
kat 1dsa och memorerat just det stycke som fragan berdr kan hdga poédng i fra-
gan erhallas. I annat fall erhalls 1aga eller inga poing. En ytterligare problema-
tik &r den approach’ till studiematerialet som s6kanden kan drivas till genom
essifrdgorna. Genom den typ av detaljkunskap som f6rvintas av tentanden for-
vrings inldmingen av intrédeslitteraturen till att bli mekanisk, eller helt enkelt,
i storre eller mindre utstrickning, utantilliming, dér det verkliga forstdendet av
grundprinciperna i materialet kommer i andra hand (stkanden ges med rddan-
de utformning av forhoret ocksa den icke-onskvirda mojligheten att taktikera
och endast chansa pa esséfragor). Detta kan knappast vara syftet med ett intré-
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desforhor. Forhoret kunde snarare, i sin hethet eller till storsta delen, bestd av
réttsfall. Sidana &r nimligen utomordentligt anviindbara for att avsyna just sa-
dana kunskaper som ovan angivits vara 6nskviirda att kontrollera i ett juridiskt
intrddesforhor. I ett réttsfall behovs sillan omfattande detaljkunskap, utan vad
som snarare forutsitts dr forstdelse av de centrala principerna (principer som
kanske inte framkommer expressis verbis i texterna, utan for vars identifiering
krivs ovan namnda forstdelse), samt formaga att tilléimpa dessa i ett konkret
fall. Genom att invéiva olika element i ett réttsfall kan sdkandens helhetsforsta-
else av materialet, och personens formaga att bedriva juridiska studier, pa ett
tillfredsstillande sétt kontrolleras. Réttsfallen kunde éven kompletteras med ett
s.k. materialprov, dér stkanden ges en text att ldsa under en viss tid. Harefter
plockas texten bort och skanden ombeds besvara ett antal fragor relaterade till
det ldsta materialet.

IIT Om utbildningsstrukturen

Sésom anfors, sdrskilt av Wilhelmsson, belastas dagens juristutbildning av
brister vad giller, inter alia, splittringen av studierna, “detaljhysterin” i in-
larningen titt som oftast framom ett grundligt férstdende av de allminna
principerna, de ringa mdjligheterna till utveckling av det rittsliga och veten-
skapliga tinkandet inom utbildningsstrukturen, avsaknaden av pedagogisk
vixelverkan och avsaknaden av integrering mellan nationellt och internatio-
nellt. (252) Bade Frande och Wilhelmsson foresprékar som en mdojlig 16s-
ning en studiestruktur baserad pa storre studiehelheter. Frinde dryftar saken
pa ett allmént plan och framhaller sdsom helt mojligt att vid Helsingfors uni-
versitet infora en helt kursbunden studieordning & [ ‘uppsalienne, med kurser
omfattande hela terminer innehallande foreldsningar, skriftliga arbeten etc.
och sluttentamenstillfille i juni (260). Wilhelmsson ér till viss del inne pd
samma linje och drar “en lans” f6r en ny uppldggning av de obligatoriska
dmnesstudierna i storre, gémna terminslanga helheter pa 10-20 studieveckor
som avliggs i en faststilld ordningsfoljd (253).

Trots att jag haller med om vad som ségs om defekterna och otillrick-
ligheterna i dagens juridiska utbildning, foreligger vissa meningsskiljaktig-
heter gillande fordelarna med det omtalade genomforandet av storre hel-
heter.* Jag forstir egentligen inte varfor sddana helheter vore av noden.

4 Wilhelmssons modell kan dock inte anses falla under ett sidant “rent” terminskurssys-
tem som i huvudsak diskuteras nedan. Den av honom advocerade strukturen omfattas
darfor inte helt av den féljande kritiken.
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Mina personliga erfarenheter av det engelska universitetssystemet, samt re-
sonemang i saken med svenska, franska och tyska studenter, gor att jag be-
domer utbildningsstrukturen inom Helsingfors universitet med just uppdel-
ningen av studierna i dels obligatoriska dmnesstudier med paféljande kor-
tare tentamensenheter och méjlighet till kompletterande studier, dels for-
djupade studier som ’slutskede’, sdsom varande en mycket konkurrenskraf-
tig utbildningsmetod ur ett europeiskt perspektiv. Fordelen hér dr nimligen
mdojligheten att, dtminstone i viss utstrickning, sjilv kunna skriiddarsy sin
utbildning genom att vilja just de kompletterande kurser man 6nskar efter
att den introducerande obligatoriska d@mnesstudiehelheten har avklarats.
Man kan alltsa sjalv vilja i vilka 4mnen man endast onskar avligga en
grundkurs, och i vilka dmnen man 6nskar kompletterande insikter. Model-
len mojliggdr dessutom en ovanlig flexibilitet vad giller mojligheten till
snabbt avklarade eller mer ldngvariga studier, beroende pa studentens egna
preferenser (behovet att snabbare kunna avligga studierna varierar, men
kan vara av sirskild betydelse inter alia for studenter som stir i berad att
grunda familj eller for dldre studenter). Ju storre helheter som skapas, de-
sto mer av denna tidsmissiga flexibilitet frantas studenterna.’> Vart fére-
fintliga system, som visserligen knappast dr perfekt, men som i grunden

5> Sésom framkommer i Wilhelmssons artikel konstateras i den juridiska fakultetens
sjilvvirderingsrapport att studierna dr mer omfattande in i de flesta EU-liinder och att
tiden for avliggande av examen borde forkortas. Hirom kan ndgra kommentarer pi ett
allmiint plan géras. Tvd delfrigor bor identifieras, & ena sidan omfattningen av examens-
kraven, 3 andra sidan den individuella studentens méjligheter att studera kortare eller
lingre (den s.k. Mustajoki-arbetsgruppen). Vad giller den forsta delfrigan hiller jag helt
med om att kraven till vissa delar, sirskilt gillande detaljinldrningen, kan bantas ner utan
att i avsevird grad péverka utbildningen kvalitativt negativt (genom att e.g. dverféra en
del av de obligatoriska dmnesstudiekraven till de kompletterande studierna, och dirmed
gbra dem valbara). Till ménga delar fyller nimligen den ibland hysteriska detaljinlérning-
en inte nigon egentlig funktion ur ett lingre pedagogiskt perspektiv.

Vad 4 andra sidan giiller den andra delfrdgan forhéller jag mig betydligt mer reserverad
till fakultetens rapport. Jag vidhailer och forsvarar en liberal syn p& akademiska studier och
den tid de forviintas ta. Det forefaller svért att undgd att inse att forkortandet av studietiden
knappast kan motiveras av négra utbildningsmissigt kvalitativa 6verviganden. En kortare
utbildning ger knappast kvalitativt bittre jurister. En mer trolig ratio ter sig snarare vara av
typen “kostnadsrationalitet”. Intresset att avkorta studietiden verkar nimligen korrelera
anmirkningsvirt vil med begivenheten att erhdlla hogre statsbidrag enligt statsmaktens
system for fordelande av resurser till universiteten, i.e. den si kallade resultatstyrningen.
Genom att forkorta studietiden lyckas universitetet *producera’ fler examina och siledes
erhdlla ett hogre ekonomiskt statsbidrag. Det sagda ter sig dven vara en oundviklig politik
i relation till de hdjningar i studentpopulationen som statsmakten dstadkommit under de
senaste dren (som sammanhinger med idén om att alla bor ha hog utbildning), eftersom det
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fungerar pa ’frihet under ansvar-principen’, dér varje student dr fri att be-
driva sina studier i den takt och, i viss utstrickning, med det innehall han
sjdlv onskar uppdelat i mindre enheter, dr betydligt mer motiverande och
stimulerande for studenterna @n en centraliserad uppbyggnad dir tempo,
innehall och kursordning dr bestdmda av administrationen till stora enhe-
ter och dir studentens frihet begrinsas till att vdlja mellan kurserna x och
y, dock utan att kunna paverka x:s eller y:s innehall. Den radande model-
lens mojligheter ter sig vara ritt unika och foreligger varken i Sverige el-
ler pa kontinenten i samma utstrickning (nagot som utlindska studenter
som hort om vart systems mojligheter beklagat). Dessa skulle latt forsvin-
na genom inférande av ett terminssystem. Detta far inte ske.

Det ir alltsd sa att ett langre kurssystem, termins eller heldrs, inte ir till
fordel for studenterna, utan snarare medfor flera nackdelar. Systemet kan
fungera vil i teorin, men inte i praktiken. En av brydsamheterna dr att un-
dervisningen blir savil fragmenterad som ytlig under kursens géang (trots
att motsatsen kanske eftertraktas), eftersom undervisningen utsprids under
en hel termin eller ett helt ar. Foljden hérav kan i sin tur vara att studenten
svarligen erhéller ndgon egentlig helhetsbild av kursen forrdn i dess slut-
skede da allr material méste stormldsas for sluttentamen. Det &r helt enkelt
sd att man under den senare delen av kursen endast vagt eller inte alls ihag-
kommer vad som diskuterades i borjan. For det andra medfér omfattning-
en av sluttentamen litt en avsevird negativ stress for studenterna, vilket
sedan ldtt kan dstadkomma en negativ, och i virsta fall kaotisk, studieat-
mosfér inom fakulteten. Detta kan uppkomma dven om sluttentamen ’av-

annars helt enkelt inte finns plats fér den stora mingden studenter. Det som dock gléms bort
ir dylika prioriteringar dr ekvivalenta med att “bita sig sjilv i svansen” och att det otvety-
digt kommer att straffa sig ur ett lingre tidsperspektiv. Trots att statsmakten, och universi-
tetsadministrationen, sé forefaller 6nska, kan nimligen kvaliteten och nivan av faktisk kun-
skap inte kvalitetsbestimmas utifrin snabbheten i studierna, sirskilt inte vid en juridisk
utbildning. Kunskap, i.e. inte enbart memorerande av vissa forskningsteser, utan #ven for-
stdelsen av och férméigan att tillimpa desamma, uppnis inte mekaniskt och enbart tenter-
ande av vissa lirobdcker pa viss tid dr ingen garant for att den verkligen uppkommer. Dess-
utom bor ihdgkommas att studierna endast ir en liten, om #n formell, del av en individs
totala utbildning (en utbildning som kontinuerligt pagér, ocksi vid sidan av studierna) och
bor dirfor inte i karaktiiren av att vara den enda egentliga. En student som 6nskar studera
6-7 ar for sin examen ér alltsé inte och skall inte anses vara en kvalitativt ligre stdende
jurist in en som avklarar sin examen pé 4 Ar.

Av dessa anledningar ir allt tal om begriinsning av studietiden m.m. (i vilket fack ar-
gumentet om Onskviirdheten av fixerad ordning av lingre kurser verkar passa fint) helt
enkelt gallimatias. Se f.6. hdrom i Johan Boucht, "Kunskapssynen ir forvriden. Kvanti-
tet gir nu fore kvalitet”. Hufvudstadsblader 25.9.2001, 15.

270



OM SATTEN ATT UTBILDA JURISTER — ETT GENMALE

lastas’, e.g. som i ménga engelska universitet, genom skrivande av essier
eller deltenteringar under terminens gang. For det tredje ges studenterna en
hogst begriinsad valfrihet.

Det kan dock vara mgjligt att undvika en del av de negativa konsekven-
serna med ett rent’ terminssystem om man lyckas separera de olika delmo-
menten 1 kursen sa att man i tentamen de facto endast avldgger en mindre
specifik del av kursen och de andra delarna avldggs genom esséer eller
motsvarande.®

Problemet ir att ett dylikt system léngt bygger pa och kriver for att
funktionera idealistiska, och de facto orealiserbara premisser. For att det
effektivt skall funktionera pa ett 6nskvirt sétt forutsétts nimligen att stu-
denterna under terminens gang konsekvent repeterar kursmaterialet (i.e.
foreldsningsanteckningar, utdelade texter, ldser givna liskrav m.m.). Om sé
inte gors kan konsekvensen litt bli de oldgenheter som ovan redogjorts for.
Det som administrationen emellertid (medvetet?) glommer bort i sin iver
att "rationalisera” och vara "effektivt organiserad” &r realiteter och hur ma-
joriteten av studenterna i regel opererar. Redan endast en begriinsad insikt
i universell studentpsykologi ger vid handen att de forutsatta premisserna
inte ir realistiska, eftersom studenter de facto inte presterar pa ett sa kon-
sekvent sitt som modellen forutsitter, vare sig det dr i Finland, Sverige,
England, Tyskland eller Frankrike. Att forutsitta annat 4r en utopi. Och da
sa r fallet kan med fog ifrdgasittas ration bakom 6vergangen frén en fung-
erande modell vars fortjanstfullhet tills storsta endast foreligger i teorin.
Kanske dr motivet att ett termins- eller arssystem sékert medfor betydliga
administrativa fordelar *pa pappret’ for fakulteten.

En annan sak &r sedan att de obligatoriska dmnesstudierna sé som de ser
ut i dag inte dr substantiellt tillfredstéllande. Jag héller darfor helt med Wil-
helmsson om att de limnar foga utrymme for utvecklingen av studentens
vetenskapliga och rittsliga tinkande. Amnesstudierna bor alltsa ses dver,

¢ Med Wilhelmssons modell, som bibehiller det separata kompletterande skedet och
inte tycks forutsiitta en omfattande sluttentamen av den obligatoriska delen, kan flera av
nackdelarna med ett ‘rent’ terminssystem si undvikas. Jag instimmer i de bakomliggan-
de syften som anges sisom motiv, men stiller mig lindd nigot frigande till varfér stérre
helheter pa uttalat siitt egentligen behdvs och vilka férdelar man hiirmes skulle uppna.
Detta siirskilt som, om jag har forstitt Wilhelmsson riitt, de kompletterande studierna
ind4 skulle bibehallas. En av svirigheterna med modellen fr ocksd hur de stora studie-
helheter som den medfor framgingsrikt skall genomforas utan att ovan omtalade konse-
kvenser uppstér.
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men inom ramen for existerande struktur, sé att e.g. vissa dmnen eller delar
av imnen 6verfors fran de obligatoriska dmnesstudierna till de kompletteran-
de studierna, utformningen av tentamina revideras, muntliga tentamina even-
tuellt partiellt introduceras, mingden skrivna arbeten okas, inklusive bokre-
censioner’ (e.g. genom att minska pa méngden boktentamina i de komplet-
terande studierna och minska det ridande laga kravet pa antalet skrivna ar-
beten, samt som komplement till den skriftliga tentamen).® Men det som hér
maste inses &r att manga av de forldgenheter och brister som pétalas inte har
nigot att géra med utbildningsstrukturen per se, oberoende av form, utan
beror langt pa de attityder, inter alia, till undervisningen och till student — 14-
rarrelationen, som &r foérhédrskande inom fakulteten.

Bade Friinde och Wilhelmsson dryftar den tigordning i vilken de till ex-
amen horande delarna skall avlidggas och fragar sig om inte en kursbunden
studieordning kunde inforas. Frande diskuterar dven hur detta paverkar fo-
reldsningarnas karaktir. Jag instimmer hér i ifrdgaséttandet av den fria stu-
dieordningen samt i vad som framhalls om fordelarna med att fa en fixe-
rad studieordning, forutsatt att man med kursordning avser en fixerad fen-
tamensordning. En kursordning i betydelsen hel- eller halvarskurser (ter-
minskurser) roner namligen, sdsom ovan konstaterats, inte nagot understod
fran mitt hall.

En fixerad tentamensordning® vore fordelaktig i det avseendet att ord-
ningen da skulle fixeras s att varje kurs (tentamen) byggde pd varandra.
Metoden skulle ddrmed mojliggora en fortlopande utveckling av studenter-
nas juridiska kunskaper genom att varje tentamen utgjorde en grund for
féljande tentamen. Pdbyggnadsinlaming med utnyttjande av tidigare kun-
skap dr central vid effektiverande av inldrningen. Den rddande modellen

7 Den liga mingden skrivna arbeten inom den juridiska utbildningen, med f6ljden att
skrivkunnigheten hos méinga studenter ér bekliimmande 13g, borde nodvindigtvis atgir-
das. Skriftliga arbeten utvecklar skrivfrmagan, avdramatiserar uppsatsskrivandet, samt
ger viktig forberedelse for avhandlingsforfattandet. Som ett jimférande exempel kan
niimnas mina personliga erfarenheter frin det akademiska dret 2000-2001 som ’visiting
student’ vid University of Warwick i England, under vilket jag, som en del av de vanliga
kursfordringarna, férviintades skriva atta juridiska essier, bide rittsfallslésningar och
dogmatiska utredningar, varierande i ldngd fran 1 250 till 3 000 ord.

8 Utvecklingen av studierna diskuteras ocksa av Johan Bérlund ovan i detta verk ("Pe-
dagogiska utmaningar for juristutbildningen”, 237-248).
9 Hir giller dock det vanliga forbehdllet for alla typer av “fasta” begrepp (fixerad, ab-

solut etc.) om att inget nigonsin ir helt fixerat eller absolut, utan att undantag alltid kan
foreligga i vissa fall.
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med helt fria studier befrimjar knappast studentens inldrning pa grund av
avsaknaden av egentlig pdbyggnadseffekt (den ger generellt ett visst kao-
tiskt intryck). Till exempel: att ldsa rittsteori eller rittssociologi under det
forsta aret dr knappast vettigt, eftersom formagan att forstd vad som me-
nas i respektive kurser kriver viss insikt i juridiken i ett storre perspektiv.

I detta sammanhang uppkommer ocksé frigan om de kompletterande
studiernas position inom examen. Sdsom konstaterats ovan ger de kom-
pletterande studierna en ur europeisk synvinkel unik mojlighet till en at-
minstone till viss del individuellt skrdddarsydd utbildning och bor dérfor
bevaras. Ett bekymmer som uppmirksammats dr emellertid den fullstindi-
ga frihet som studenterna givits att bestimma tidpunkten foér de komplet-
terande studierna i relation till imnesstudien.!® Harvid uppstér litt risken
att studenten inte egentligen kompletterar kunskapen fran dmnesstudien,
utan att den kompletterande studien helt enkelt blir en separat tentamen
utan annan dn formell anknytning till &mnesstudien (si e.g. om de kom-
pletterande studierna i arvsritt ldses tre r efter att imnesstudien i familje-
och kvarldtenskapsriitt avlagts). Av central betydelse hir dr emellertid att
inte bunta ihop &mnesstudierna med de kompletterande studierna, eftersom
den virdefulla valfriheten dé forsvinner. De kompletterande studierna och
dmnesstudierna bor alltsd forbli separata studieelement. En mdjlighet att
atgérda oldgenheten vore att uppstilla en tidsgrins inom vilken de kom-
pletterande studierna till ifragavarande dmnesstudie skall avliggas; om stu-
denten Onskar avligga flera kompletterade studieenheter till en viss @mnes-
studie kan fristen avbrytas med avldggande av den forsta studieenheten,
varefter kan uppstillas en ny tidsgrins for ytterligare enheter. Dessutom
borde det traditionella betonandet av @mnesstudier som den egentliga stu-
dieprestationen dverges (sa att studenterna ocksa “vagar” avligga komplet-
terande studier redan i ett tidigt skede av studierna). P4 s siitt kunde de tva
olika elementen sammanknytas till en i princip ”16st sammanhéngande
storre helhet”. Utbudet av kompletterande studieenheter bér dven dkas be-
tydligt. -

En fixerad tentamensordning skulle dven mojliggora en utveckling av
foreldsningarna. Som Frinde poiéngterade, gar manga studenter inom den
rddande modellen pa foreldsningsserier helt slumpvis oberoende av den
tentamen de for nirvarande forbereder sig for. Detta dr problematiskt.

10 83 e.g. Johan Birlund, i samma verk, 245.
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Med en fixerad tdgordning kunde foreldsningsserierna arrangeras under
vissa i relation till tentamen bestdmda tidpunkter. Samtidigt skulle fore-
ldasarnas arbetsborda koncentreras till vissa tidpunkter, varigenom flera
foreldsningsserier i samma dmne kunde héllas simultant for att pa sa sétt
undvika stora dhorargrupper. Har blir dven foreldsningarnas karaktér och
innehall relevant. Vilken typ av undervisning &r intressant och givande?
Storsta delen av undervisningen dr strikt dogmatisk och fokuserar van-
ligtvis pd nagot delomrade inom en viss 'ritt’, e.g. arbetstidslagen inom
arbetslagstiftningen, eller ndgon form av dogmatisk helhetspresentation
av en viss 'ritt’. Vad det alltsd i grunden &r frdga om &r en upprepning av
det som sigs i textbockerna. Visst, det talade ordet underlittar till viss del
inldrningen jimfort med endast litteraturstudier, men trots detta ir endast
upprepningar av detaljer knappast forstummande intressanta. Det dr hir
frédgan om undervisningens karaktir och framforallt dess syften kommer
in i bilden.

Om systemet med ersittande foreldsningar bevaras, i.e. foreldsningar
med vilka en bok i tentamensfordringarna ersitts, och undervisningen be-
héller sin dogmatiska prigel, 4r antagligen saddana upprepande foreldsning-
ar (delvis) oundvikliga. Men detta utesluter inte andra mdjligheter. Vad
som undervisningsmissigt r verkligt intressant och stimulerande &r fore-
lasningar av en allmén problematiserande och kontextualiserande karaktir
dar foreldsaren utnyttjar sin beldsenhet till att sammanfatta centrala princi-
per m.m. underliggande hela réttsomradet, som studenten med sin begrin-
sade beldsenhet svarligen sjélv kan identifiera, och som ger honom en vik-
tig grund, vorverstindnis, att sta pd under tentamensférberedelsen. Dess-
utom, foreldsningar dér reflexion dr en central undervisningsform och dir
man inte endast strivar efter att aterge réttsomradets varande, utan istillet,
sa att séiga, dess icke-varande, kritik med andra ord, &r i sanning spinnan-
de och intellektuellt berikande. Hir efterstrdvas studentens sjdlvreflexion
Over dmnet baserad pa ldrarens, eller tutorns, incitament. Inldrningen byg-
ger salunda inte endast pa ldsande och inldrande av vad andra sdger och
tycker. En siddan typ av undervisning &r minst lika viktig, om inte viktiga-
re, #n strikt dogmatiska foreldsningar. Samtidigt kriver de dock mycket av
foreldsaren.!!

It For nigot hdrom, se Johan Boucht, “Teaching Legal Theory in Universities of Helsin-
ki and Warwick — A Comparative Reflection”, Oikeus 2001, 241-250.
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Vad giiller den beklagligt begriinsade narmare kontakten mellan studen-
ter och ldrarkéren, patalad av bade Frinde och Wilhelmsson,'? kunde det
sdkert langt rittas till genom inforande av vissa alternativa undervisnings-
metoder. Foljaktligen kunde fakulteten, och universitetet in toto, med for-
del infora systemet med personliga tutorer, nigot som ir vanligt e.g. i eng-
elska universitet. Implikationen hirav vore att det for varje student utsigs
en medlem av ldrarkdren som studentens *fortrogne’ under hans akademis-
ka period, som verkade som radgivare, hjilp vid problem m.m. Kort sagt,
tutorn skulle sta for en stor del av de kontakter som studenten har eller kan
behdva till lararkaren. En av de uppenbara foérdelarna hirmed, ur badas per-
spektiv, dr att det under arens lopp, atminstone i teorin, uppstar en mer per-
sonlig relation mellan tutorn och studenten, ndgot som naturligt underlét-
tar kontakten parterna emellan.!> Aven seminarier (av ndgot annan typ &n
dem man for ndrvarande anvinder) ddr man med jimna mellanrum i en
mindre grupp under ledning av en lérare skulle idka problemldsning och
mera konkret tillimpning av insikterna frdn den dogmatiska, men édven kri-
tiska, 6vriga undervisningen, kunde med férdel introduceras i samband
med studierna till en viss tentamen. Men Klart #r fortsittningsvis att utan
den ovan ndmnda attitydfoérdandringen kommer effekten av varje atgérd i
vilket fall som helst att vara bade begrinsad och kortvarig.

12 Detta berors dven av Birlund (i samma verk), som efter en jamforelse mellan studier-
na i civilritt lasdret 1910-11 och 2000-01 kommer fram till den prima facie forvinande,
men vid nirmare eftertanke forstéeliga slutsatsen att ”[d]en personliga kontakten och
viixelverkan mellan lirare och studenter har minskat, eftersom det i dagens liige dr méj-
ligt att klara av #mnesstudierna mer eller mindre anonymt”, (244).

13 Det bor hiir poiingteras att en tutor inte endast ir en "handledare’ i professionell me-
ning, utan att hans verksambhet, i idealfallet, snarare niirmar sig en mentors. Ulla Lindgren
fran Umed universitetet behandlade mentorskap i sin doktorsavhandling (2000) och dis-
tingerade diir mellan handledning sdsom varande en beroende (professionell) relation,
och mentorskap sdsom varande en oberoende (personlig) relation [35]; fér nirmare om
teorier m.m. kring mentorskap, se Ulla Lindgren, En empirisk studie av mentorskap i de
hogre utbildningarna i Sverige (Vasa: Abo Akademis Forlag 2000), sirskilt 13-97.
Tutoreringen bor alltsd inte vila enbart pi en sddan beroende och professionell basis, ef-
tersom studenten d& sannolikt inte kan erfara den littnad och komfort i tutor — studentrela-
tionen, som #r ndvindig for en framgingsrik samfirdsel dem emellan. Men, anyo, for att
uppnd detta krivs en minga génger omfattande attitydforindring hos lirarkdren, bland an-
nat just i den tidigare pitalade uppfattningen om férhillandet mellan student och lirare.
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I1L.i Ett kort forslag

I avsnitt III har i viss langd dryftats reformerandet den juridiska utbildning-
ens struktur och bland annat fordelarna och nackdelarna med storre studie-
helheter. Det sagda kan summeras i foljande korta forslag.

Studiestrukturen forblir uppdelad i obligatoriska &mnesstudier, komplet-
terande studier och fordjupade studier. De obligatoriska studierna bantas
ner gillande bade omfattning och substans, sd att, sdisom ocksa framfort av
Wilhelmsson, vissa delomraden inom (de rddande) studieenheterna Gver-
flyttas till de kompletterande studierna, samtidigt som tonvikten av studie-
enheten ldggs pa de allménna ldrorna och principerna, etc.; betoningen av
detaljkunskap dverges foljaktligen till stor del i detta skede. Eftersom be-
toningen i det hér skedet egentligen bildar grunden for de kompletterande
och fordjupade studierna, kan examineringssittet fortséttningsvis (till hu-
vuddelen) vara tentamen, e.g. delvis skriftlig, delvis muntlig, eller mgjligt-
vis innehallande en kortare essi.

Da omfattningen av dmnesstudierna bantas ner, uppkommer ett storre
utrymme for de kompletterande studierna, som utgor studiernas fordjup-
ningsskede innehallande hogre detaljrikedom. Utbudet kompletterande stu-
dier bor kraftigt 6kas, men kurserna bor, sdsom nu, vara mindre till om-
fanget, sa att studenten sjédlv kan vilja just de kurser som intresserar ho-
nom. De kompletterande studierna tidsbestims pa ett klarare sitt i relation
till amnesstudierna, men avliggs dnnu separat, s att de tvd enheterna till-
sammans bildar en ”18st sammanhéngande stérre helhet”.!* Examinerings-
formen &r antingen inte alls eller endast till begrinsad del tentamen, och
bestér istillet av skriftliga arbeten, bokrecensioner, intimare’ seminarie-
verksambhet, rittsfallsloningar, domstolsspel etc.

Strukturen kompletteras genom att den enskilda studenten stéds under
sin akademiska period av en till personalen hérande personlig tutor.

Det forhandenvarande forslaget &r ert exempel pé hur juristutbildningen
kan bekommas dels mer individualiserad, s& att den enskilda studentens
onskemal till storre del beaktas kombinerad med dennes bevarade valfrihet,
dels mer fordjupad till substansen och systematisk i uppbyggnaden, s att
senare kunskap bygger pa tidigare kunskap.

14 Hir menas att studierna bestims si att den kronologiska ordningen faststills, snarare
in att tidsramen inom vilka dessa skall avliggas fixeras. Se supra not 5.
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IV Sammanfattande synpunkter

En utbildningsmodell, béde till form och substans, &r aldrig fulliindad och
diskussion om forbittringar behovs alltid. Darfor 4r Frindes och Wil-
helmssons inldgg vilkomna. Men griset &r inte alltid gronare pa andra si-
dan och metoder valda i andra linder behover inte alltid vara béttre dn de
man redan tillimpar i det egna landet. Sa ir det i detta fall. Trots uppenba-
ra brister i bade intagningssystem och utbildningsstruktur, ir strukturen per
se till storsta delen helt tillfredsstéllande i mina dgon. Intridesférhoret be-
hover visst tillsyn vad giller valet av litteratur och typen av fragor, men
forhoret i sig fyller klart sin funktion; den juridiska utbildningsstrukturen
behover likasa en revision, men sjilva ramverket fungerar och 4r fortjénst-
fullt. En f6rdndring behover inte alltid vara av antingen-eller-karaktér, utan
kan ocksa, om s dr motiverat, ske pa redan existerande fundament.

Summa summarum: Den metod for intagning till juris kandidatprogram
och den grundldggande struktur for den juridiska utbildningen som Hel-
singfors universitets juridiska fakultet har valt &r, med vederborliga reser-
vationer (se II1.i.), tillfredstillande och i grunden fordelaktig for studenter-
na. En 6vergang till betygsintagning och fixerad terminskursordning ar
saledes inte onskvird.
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